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Resumo: Este artigo elege como objeto de estudo a formacdo docente para o trabalho com a
producao textual em uma perspectiva discursiva. Assim, parte-se do pressuposto de que a escrita
de um texto se constitui como uma atividade complexa, em que estdo ligadas questdes
linguisticas, textuais e discursivas, além de haver uma demanda de ressignificacdo de
paradigmas subjacentes as praticas pedagogicas. Desse modo, o presente trabalho tem por
objetivo explanar as concepgdes utilizadas no decorrer do tempo no que se refere ao trabalho com
a producao textual, assim como propor uma reflexao sobre a necessidade de se promover uma
formacao docente continuada. Para consecucdo do objetivo proposto, foi realizada uma pesquisa
tedrica amparada em Antunes (2003), Francelino (2011), Geraldi (2006) e Britto (2003). Tais
autores embasaram, respectivamente, as discussoes a respeito de aulas de Lingua Portuguesa, da
linguagem como interagdo, do trabalho com a producao de textos e da tendéncia reducionista de
ensino instaurada em algumas escolas do Brasil. Dessa maneira, o trabalho se justifica pela
necessidade de ampliagdo do conceito de producao textual, partindo de uma perspectiva que
contemple a interacdo entre o autor, o texto e o leitor, considerando, também, a sua fungao social.
Palavras-chave: Formacao docente continuada. Producao textual. Perspectiva discursiva.

Abstract: This article chooses as an object of study teacher training to work with textual
production in a discursive perspective. Thus, text writing is presupposed as a complex activity
connected to linguistic, textual, and discursive issues, and there is a demand for paradigms
underlying pedagogical practices re-signification. Based on this, the present work aims to explain
the concepts used over time concerning work with textual production, just as proposed a
reflection on the need to promote continuous teacher training. To reach this aim was conducted
a theoretical research based on Antunes (2003), Francelino (2011), Geraldi (2006), and Britto
(2003). These authors founded the discussions about Portuguese language classes, language as
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interaction, the work with text production, and the reductionist teaching tendency established in
some schools in Brazil. Thus, this paper is justified by the need to expand the concept of text
production from a perspective that considers the interaction between author, text, and reader,
considering its social function.

Keywords: Continuing teacher education. Textual production. Discursive perspective.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho com a produgao de textos é uma atividade muito presente no
cotidiano ndo sé no que se refere ao ambito escolar, mas também fora dele. Levando isso
em consideragao, torna-se vdalido afirmar que os professores de Lingua Portuguesa
possuem um papel muito importante para que a formagao plena dos estudantes se
efetive. Isso se d4, sobretudo, por estarem em contato direto e trabalharem
frequentemente com a lingua(gem), visando, entre outros objetivos, aprimorar a
habilidade de escrita dos alunos para que estejam aptos a participarem plenamente da
vida social, tal como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
privilegiam a dimensao interacional da lingua.

Assim, é importante refletir a respeito de como o trabalho com a escrita esta
sendo realizado em sala de aula, uma vez que a fungao do professor se torna cada vez
mais relevante, sobretudo em virtude das mudancgas ocorridas no sistema educacional
ao longo dos anos. Dessa maneira, o presente trabalho busca abordar e problematizar o
percurso histdrico do processo de ensino da escrita mediante trés concepgoes: a era da
composicao, a era da redagao e a era da produgao de textos. Nesse sentido, ao considerar
que o ensino de produgao textual passou por modificagdes, tal como o proprio sistema
educacional, a formagao docente continuada se faz extremamente relevante, pois, na
contemporaneidade, nota-se que a pratica da producao de textos nao se encontra mais
baseada em um ensino tradicional, mas embasada em uma perspectiva discursiva.

Ainda, cabe mencionar que, nos processos de ensino e de aprendizagem, os
alunos precisam mobilizar diferentes habilidades' para o dominio dos varios géneros
que circulam socialmente, em suas diferentes configura¢des e fungdes sociais. Sendo
assim, torna-se preciso que os professores possuam uma formagao tedrico-metodoldgica
para que sejam capazes de realizar um encaminhamento produtivo das praticas de
escrita de textos, tanto nas dimensoes do planejamento quanto nas dimensdes da
avaliagao. Ademais, soma-se a isso uma articulagdo com os contextos de produgao,
circulagao e recepgao dos diferentes géneros discursivos.

1 E importante esclarecer a diferenca entre os termos “habilidade” e “competéncia”, utilizados
neste trabalho. Em conformidade com Perrenoud (1999, p. 7), competéncia é a “capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles”. Sendo assim, a competéncia diz respeito a uma mobilizacio de
conhecimentos/de um conjunto de habilidades que é construida e adquirida. No que se refere a
habilidade, o mesmo autor a define como uma série de procedimentos mentais, a qual o sujeito
coloca em pratica ao solucionar um problema em uma situagao real, sem que seja necessario
planejar ou pensar; é a tomada de decisao do sujeito.
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Nesse viés, no que diz respeito aos processos de ensino e de aprendizagem da
competéncia escrita, observa-se que ha uma forte tendéncia de se promover um ensino
amparado em uma perspectiva tradicional, na qual ndo se considera o contexto
sociocomunicativo e a interagao entre o autor. Assim, € valido destacar que o trabalho
com a produgdo de textos em um contexto educativo, em conformidade com Ferreira e
Souza (2017), exige uma compreensao dos fendmenos linguisticos na dimensao
gramatical, textual e, também, discursiva — embora determinadas perspectivas nao
envolvam esses trés aspectos —, por isso, se faz necessaria uma constante ressignificagao
das préaticas pedagogicas.

Portanto, no que diz respeito a produgao escrita na perspectiva discursiva,
pode-se considerar que hd a necessidade de se promover um redimensionamento
quanto ao trabalho que se realiza nas escolas. Dessa forma, uma das estratégias para
ressignificar esses saberes, salvo melhor juizo, é por meio da formagao continuada de
docentes, que visa proporcionar a consolidagao de conhecimentos e experiéncias.

2 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA

Ao longo dos anos, diversas pesquisas vém sendo realizadas com o objetivo de
promover reflexdes acerca das praticas pedagdgicas desempenhadas pelos professores
e sobre os pressupostos teorico-metodoldgicos do ensino da escrita. Dessa forma,
considera-se importante apresentar uma contextualiza¢do sobre o percurso histdrico do
processo de ensino da escrita e, por isso, serdo apresentadas algumas contribui¢oes de
diferentes autores que, de modo representativo, trouxeram avancos para o
redimensionamento da pratica de escrita em contexto escolar.

A primeira concepcao de producdo de textos é denominada “era da
composigao”. Segundo Marcuschi (2005), até aproximadamente 1950, os estudos sobre a
lingua eram apoiados na teoria tradicional da gramatica, que valorizava as técnicas da
retdrica classica e as andlises dos niveis fonoldgico, morfoldgico e sintatico da lingua.
Nessa linha de raciocinio, Bunzen (2006) complementa que, no final do século XVIII até
por volta do século XX, essa perspectiva da gramatica tradicional reinava entre os
estudos sobre a lingua, que, por sua vez, era entendida como um mecanismo para
organizar o pensamento. Devido a esse tratamento dado a lingua(gem), a producao
textual também era embasada na concepcao tradicional, ou seja, voltada para os aspectos
formais do texto, como estrutura, pontuagao e ortografia, ignorando, assim, a presenca
de um sujeito-autor.

Guedes (2009, p. 88) pondera, ainda, que o termo “composi¢ao” representava o
ato da escrita na escola e, nesse contexto, interessava mais a “corregao do processo de
raciocinar do que a finalidade com que o raciocinio [era] ensinado”. Assim, é possivel
compreender que essa visao se pautava apenas na capacidade de o sujeito ser capaz de
se expressar “corretamente”, uma vez que nao se preocupavam com a finalidade de
efetivagdo da comunicac¢do. Refor¢ando essa ideia, Rocha (2010, p. 22) considera que “a
proposta dos exercicios de composicao era escrever adequadamente textos, a partir de
figuras ou titulos dados, baseando-se em modelos apresentados pelo professor,
considerando os textos literdrios como modelos para o bem falar e bem escrever”.
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Sendo assim, € possivel observar que os textos seguiam um modelo
preestabelecido pelo professor e tinham como fungdo aprimorar a escrita dos alunos
para, talvez e, consequentemente, dominarem a fala. Em relagdo a produgao escrita
nessa concepgao, os autores sao unanimes em afirmar que havia certa supervalorizagao
da estrutura de uma produgao por meio do estudo das tipologias textuais. Nesse sentido,
nao se levava em consideragao, assim como defende Francelino (2011, p. 114), o ato de
utilizar a linguagem para interagir, isto é, assumir a linguagem como “um lugar de
interlocugao, em que os sujeitos falantes intercambiam suas visdes de mundo e agem
uns sobre os outros, convencendo, concordando, discordando, enfim, agindo”.

Buscando romper com essa visao tradicional, a segunda concepgao, intitulada
“era da redacdo”, surgiu por volta de 1950/1970, momento em que emergiram as
demandas de producao de textos nos vestibulares para ingresso em cursos superiores
(Decreto n®79.298/1977), bem como o reconhecimento, por parte de teorias psicologicas,
da importancia de o professor valorizar a criatividade do aluno. Nesse sentido, Bunzen
(2006) menciona que o texto era concebido como um objeto, deixando de ser visto como
um ponto de partida para os processos de ensino e de aprendizagem. Assim, para muitos
professores, o trabalho com a competéncia escrita era tido como efetivado, ainda que
apenas com o desenvolvimento de uma redacao pelos discentes, alegando terem
dominio sobre as regras gramaticais e sobre o vocabulario.

Nesse cendrio, o ensino de produgao de textos passou por diversas mudangas
até valorizar a busca pela liberdade de expressao individual, na qual a leitura servia
como um estimulo para escrever e o texto produzido servia como resultado de um
processo criativo. Durante esse periodo, surgiram varias dicas de como escrever bem,
pautadas em resquicios da fase anterior, como macetes para apropriacao das normas
gramaticais e de aspectos formais dos tipos textuais (narragao, descricao e dissertacao).

Nessa fase, Garcez (2010) menciona que o ensino de redagdo se pautava na
objetividade e na elei¢ao de determinados itens para serem avaliados sob a forma de
checklists. Assim, o ensino desconsiderava os procedimentos de decisao das escolhas, a
natureza interacional e historica da linguagem. Também, o autor reitera que os textos
seriam utilizados como uma maneira de instigar os alunos a desenvolver a sua
criatividade no ato da escrita.

Nessa perspectiva, ao discorrer sobre a auséncia de uma atitude reflexiva no
ato das produgdes textuais, Francelino (2011) assevera que

encontra-se uma concepgao de lingua como um sistema
pronto, acabado, bastando ao escritor se apropriar desse
sistema e de suas regras. A concepgao de sujeito que
norteia essa visdo ¢ a de um sujeito (pré-)determinado
pelo sistema e o texto por ele produzido é apenas um
produto de um ato de codificagao (p. 115).

Diante disso, Soares (2009) pontua que essa visdao acerca da producao escrita
destinada a redagdes é um processo mecanizado e reducionista. Nesse viés, é possivel
considerar a afirmacao pertinente, pois tal processo de ensino nao constr6i uma reflexao
acerca do contexto de produgao, uma vez que o aluno € orientado a seguir determinada
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estrutura textual, a realizar algumas corregdes linguisticas e a fazer uso de mecanismos
lexicais e sintaticos que, quase unicamente, “embelezam” o texto. Por esse aspecto,
quando o aluno considera apenas o fato de seguir certa estrutura textual, ele dificilmente
consegue se colocar no seu proprio texto e se expressar individualmente, uma vez que
as escolhas linguisticas feitas, frequentemente, ocorrem de forma intuitiva. Nessa fase,
o texto ainda ndo era visto com o objetivo de ensino e de aprendizagem.

Em seguida, conforme Bunzen (2006), no final dos anos 70 e inicio dos anos 80,
comegou uma fase de reflexao e indagacao no que diz respeito a tomar a redagdo como
um método avaliativo que poderia fornecer informagdes substanciais sobre as
habilidades linguisticas, textuais e discursivas dos alunos. Surge, entao, a terceira
concepgao, intitulada “era da producao de texto”, que parte do pressuposto de que o
ensino de regras textuais e gramaticais nao fornece ferramentas para uma pratica de
produgao de textos proficiente. Aqui, a concepgao de produgao de textos se alinha a
perspectiva de trabalho, ou seja, trata-se de uma atividade, como menciona Guedes
(2009), nao de organizar, mas de produzir, transformar e mudar por intervencao da agao
humana. Assim, a concepgao de lingua passa a ser vista como uma forma de agao e de
estabelecimento de vinculos entre os interlocutores (autor/leitor).

A respeito disso, segundo Rocha (2010), o texto deixa de ser visto apenas como
modelo para o bem falar e o bem escrever e passa a ser valorizado pela sua funcao social.
O ensino de lingua portuguesa, entdo, passa a articular estratégias textualizadoras
(elementos que organizam os textos), mecanismos enunciativo-discursivos (formas de
dizer o que se pretende dizer) e outros elementos que constituem diferentes textos
produzidos social e historicamente. Desse modo, a partir da multiplicidade de
possibilidades linguisticas e discursivas para a organizacao dos textos, o aluno-sujeito-
autor deve ser incitado a perceber que as escolhas realizadas afetam a produgao dos
sentidos e, consequentemente, a qualidade das interagdes sociais.

No entanto, ainda na contemporaneidade, é possivel constatar praticas
pedagogicas que desconsideram o sujeito como autor do seu proprio texto. Nessa
direcdo, Geraldi (2006) afirma que:

[...] é preciso lembrar que a produgao de textos na escola
foge ao sentido de uso da lingua; os alunos escrevem para
o professor (tnico leitor, quando lé os textos). A situacado
da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graca em
escrever um texto que nao sera lido por ninguém ou que
serd lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o
texto e dara nota para ele)? (p. 65).

Como resultado a essas praticas pedagogicas que ndo tratam o aluno como real
protagonista de seu aprendizado, inimeras criticas passaram a ser realizadas, tanto no
que se refere ao ensino da escrita na escola quanto a formac¢ao de professores. Assim,
conceber o aluno como autor e leitor implica considerar os processos
interlocutivos/enunciativos, posi¢do que nao se articula com determinada visao de
redacdo como uma pratica de produgao de texto mecanizada. Nessa diregao, Sautchuk
(2003) complementa que a producdo escrita precisa perder o propdsito arraigado de se
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configurar como uma mera producao textual escolar e passar a configurar seu principio
essencial, que é o de promover a interacao entre as pessoas, em diferentes situagoes
comunicativas, por meio de diferentes géneros discursivos e de diferentes suportes.

Em relagao a essa falta de interagdo, o que aparenta é que o objetivo das aulas
de redagao volta-se ao cumprimento de exigéncias das proprias escolas, tais como a
realizagao de “treinos” com os alunos para processos seletivos. Nessas aulas,
normalmente nao sao colocados em questao aspectos de autoria (para quem escrevo,
qual é o objetivo, qual o género discursivo exigido no contexto, que estilo de linguagem
se deve utilizar, quais informagdes sao necessarias para o texto em questdo, etc.) e o
proprio significado da linguagem se perde.

Das consideragdes apresentadas em relacao as concepgdes sobre a produgao de
textos, é valido ressaltar que as pesquisas (tedricas e aplicadas) que contemplam a
questao da escrita na escola sofreram avangos. No entanto, constata-se uma demanda
por um redimensionamento das praticas pedagdgicas, que ainda ndo conseguiram
incorporar no ensino e aos processos avaliativos as contribui¢Oes trazidas pela ciéncia
linguistica, de modo especial, pela Linguistica Aplicada?, doravante LA. Assim,
considera-se relevante empreender uma discussao sobre o processo de formagao dos
professores no que se refere ao encaminhamento de uma reflexao tedrica e metodologica
voltada a producao de textos.

3 A FORMACAO DOCENTE E O TRABALHO COM A PRODUCAO DE TEXTOS

Partindo do pressuposto de que “escrever ¢ uma competéncia e, para aprender
a escrever, é preciso dominar certas habilidades” (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2015,
p- 16), a escrita pode ser encarada como sendo sistemadtica. Nesse sentido, ela se
caracteriza por ser uma atividade processual e tem como base a interferéncia da
metodologia utilizada pelo professor para o sucesso ou ndo dos alunos no que se refere
ao dominio de sua competéncia.

Diante disso, o modo como o professor trabalha com a competéncia escritora
em sala de aula pode impactar positiva ou negativamente a relagao dos alunos com a
producao de textos, visto que eles podem considerar que nao sabem escrever e, dessa
forma, podem sofrer bloqueios criativos. Assim, considerar a produgao de textos na
dimensao de um conjunto de competéncias permite certa ressignificagao dos modos de
conceber os processos de ensino e de aprendizagem da escrita por parte do docente, uma
vez que as intervengdes pedagodgicas serdao realizadas em fungao das demandas dos
alunos e das situagdes de produgado. Além disso, o proprio estudante pode passar a
refletir sobre escolhas, hipdteses, duvidas e ideias a respeito da escrita.

Tendo isso em mente, torna-se relevante destacar as influéncias das exigéncias
de producao de textos em processos seletivos. Segundo Casotti (2017), até meados do

2 Moita Lopes (2006) postula que a LA. ndo se circunscreve apenas em torno de questoes tedricas,
mas de uma teoria que investiga as mudangas ocorridas na prética. E por intermédio de um
conhecimento tedrico que se investiga um problema de pesquisa que envolve outras areas do
conhecimento, por isso, a LA. € indisciplinar, visto que é uma ciéncia social que dialoga com
varias 4reas do conhecimento e/ou ciéncias, nao se prendendo a nenhuma.
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século XX, o trabalho com a linguagem, tanto na escrita como na leitura, dava primazia
aos aspectos gramaticais, sendo valorizada a decodificagdo e a memorizagao. Na década
de 70, devido a falta de empenho e as dificuldades dos alunos em lidar com a escrita,
muitas pessoas passaram a problematizar essa realidade, uma vez que o plano de
politicas educacionais estava, cada vez mais, sendo comprometido. Nesse cendrio,
exigéncias como a realizagdo de redagdes para o ingresso no ensino superior
centralizaram o ensino na produgao de textos, com o intuito de realizar uma preparagao
considerada adequada para vestibulares. Assim sendo, a formagdo docente, por
extensao, também apresenta uma tendéncia para esse fim.

Britto (2003, p. 180), ao refletir sobre essa tendéncia reducionista de ensino e
suas condigOes artificiais de producao, associa-se ao que Lemos (1977) denomina de
“estratégia de preenchimento”, uma vez que o aluno é encaminhado a, literalmente,
preencher lacunas. Ainda, o autor reflete sobre o fato de que, mesmo passados varios
anos, acompanhados de propostas alternativas de ensino, queixas dessa natureza
continuam a existir em peso. Dessa forma, Britto (2003) considera que esses estudos
desviaram o eixo das questdes normativas e instrumentais para o eixo argumentativo,
com a valorizagao da interlocuc¢do, da auddcia intelectual e do investimento subjetivo:
“nao se rompeu, contudo, com a concepgao disciplinar do ensino de redacao como
proprio da area de lingua materna e, por isso, algo estritamente ligado ao
estabelecimento do que se tem chamado de ‘lingua padrao™ (p. 182).

Dito isso, as inovagdes metodoldgicas introduzidas no ensino escolar teriam
reduzido a preocupagao estritamente normativa, mas ndo a modificaram em esséncia,
uma vez que tal ensino busca a produgao, mas nao considera o contexto e ignora o aluno
como, de fato, um autor. Entdo, para romper com essa pratica de ensino, Demo (1996)
considera que o questionamento se faz fundamental, visto que € essencial o aluno deixar
de ser visto como um objeto e tomar a posicao de sujeito. Nesse aspecto, ele é capaz de
desenvolver consciéncia critica e reflexiva em relagdo a se posicionar, além de
competéncias para uma producao de texto efetivamente autoral.

Entretanto, embora os documentos oficiais que tratam da questao educacional
no Brasil, desde 1998, j4 apontarem para a necessidade de mudanga de perspectiva em
relagao ao ensino sob um viés discursivo, muitos professores ainda nao sao favoraveis a
essa ideia. Mas, o que viria, entao, a ser um trabalho embasado nessa dire¢ao? Em
consonancia com Cadilhe e Garcia-Reis (2017), é um trabalho “sempre elaborado,
reconhecendo o contexto em que é produzido e tendo em vista os provaveis
interlocutores, ou seja, nenhuma producao linguistica é neutra e livre de interferéncias
sociais, as quais exercem fungoes coercitivas e imperativas sobre ela” (p. 217).

Como mencionado pelos autores referenciados, nota-se que um
encaminhamento para o trabalho com a modalidade escrita na dimensao discursiva faz-
se urgente, principalmente no que diz respeito ao ato da produgao textual englobar
outros aspectos além dos formais, como o contexto sociocomunicativo. Dessa maneira,
a produgao de textos em uma concepgao discursiva se inicia quando o docente possui
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competéncias para compreender que, em uma producdo textual, é necessaria a
consideragao de aspectos externos a materialidade® do texto.

Nessa direcao, é preciso refletir também sobre a presenga de interlocutores e da
interven¢do do contexto de produgao. Em conformidade com Orlandi (2010, p. 17),
considerar a dimensao discursiva da linguagem significa concebé-la como pratica social,
que produz sentido para os sujeitos. Nesse viés, a autora argumenta que a questao
discursiva ¢ a “lingua funcionando para a producao de sentidos e que permite analisar
unidades além da frase, ou seja, o texto ja se apresenta de forma nao sistemdtica em
diferentes épocas e segundo diferentes perspectivas”.

Assim, nessa perspectiva discursiva, a questao que emerge € a interagdo, ou
seja, pode-se dizer que todo discurso se realiza por intermédio de duas dimensdes:
procede de alguém e se dirige para alguém. Pensando nisso, para que a interlocucao
aconteca, faz-se necessaria a interagao de trés elementos: o autor, o texto e o leitor. A
interagao se refere ao didlogo, a troca que é constitutiva no momento da produgao, da
circulagao e da recepg¢ao do texto. Além disso, o autor considera o papel ativo do leitor,
que nao so determina o tratamento a ser dado ao tema, como também o querer dizer; a
intencao comunicativa.

Em relagao ao ensino da produgao textual embasado na dimensao discursiva,
esta deve ser considerada no ato da avaliagdo dos textos, uma vez que se faz
imprescindivel analisar as logicas de sentido que podem existir em um tnico texto. A
respeito disso, Geraldi (2009, p. 26) postula:

O estudo e ensino de uma lingua ndo podem, nesse
sentido, deixar de considerar - como se fossem pertinentes
- a diferentes instancias sociais, pois 0s processos
interlocutivos se dao no interior das multiplas e
complexas instituicdes de uma dada formacgao social. A
lingua, enquanto produto desta histéria e enquanto
condigdo de produgdo da histéria presente, vem marcada
pelos seus usos e pelos espagos sociais destes usos.

Ampliando a discussao sobre o que o docente deve levar em conta ao propor
uma atividade de escrita, Geraldi (2009, p. 67) assegura que, para o ensino de portugués,
o conhecimento gramatical se faz, sim, fundamental para se comunicar; seja na escrita,
seja na fala. Porém, para que se possa adequar o texto ao contexto discursivo, em
consonancia com o autor, considera-se que esse “nao ¢ um conhecimento, em seu todo,
necessario para aquele que quer aprender a ler criticamente e a escrever exitosamente”.

Além disso, segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015, p. 22), a finalidade da
escrita no contexto escolar nao se restringe a leitura do docente para a atribuigao de nota.
Entre as suas finalidades, merecem destaque:

3 De acordo com Magalhaes (2008, p. 1), “a materialidade do texto comporta o suporte, formato,
configuracdo da pagina, convencdo tipografica, planos autoral e editorial. Tais planos, assim
como a configuragao do texto, comportam uma representacdo e consignam uma apropriacao;
consagram uma ordem da leitura (ou da escuta da leitura). Se refere apenas as questdes explicitas
e concretas de uma produgao textual”.
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a) cumprir as exigéncias curriculares do curso;

b) desenvolver-se tecnicamente e humanamente com a producao textual;
C) publicar ideias;

d) registrar ideias;

e) propiciar prazer estético e intelectual;

f) criar mundos ficcionais;

g) ajudar pessoas;

h) comunicar contetudos.

Em face do exposto, torna-se necessario considerar que a funcionalidade da
escrita ¢ muito ampla, ja que ha diversas situagdes comunicativas em que se pode fazer
o uso da escrita; fator esse que o docente pode explorar em sala de aula para que a escrita
seja vista pelos alunos como uma agao enunciativa. Desse modo, compreende-se que,
para o professor trabalhar em uma perspectiva discursiva, € necessario explorar
dimensoes linguisticas, textuais, sociais, historicas, culturais e ideoldgicas. Para tal, uma
solida formagao tedrica e metodologica ¢ demandada. Assim, considera-se que os
processos de ensino e de aprendizagem, quando sustentados teoricamente, permitirao
que sejam feitos investimentos para a superagao dos desafios encontrados.

Assim sendo, de acordo com Antunes (2016, p. 13), no que se refere a escrita,
ela deve ser compreendida “como lugar de uma fonte enunciadora, como lugar da
expressao de alguém”. Dessa maneira, para que a escrita seja realizada com propdsito
comunicativo, no qual o enunciador cumpra a funcao social de estabelecer um dialogo,
€ preciso que “exist[a] alguém que assum[a] a condicao de ser autor de um dizer”.

Vale ressaltar, também, que a escrita é concebida como uma agao enunciativa
de natureza complexa. Conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015, p. 23), a produgao de
textos

¢ um valioso instrumento comunicativo, capaz de
desenvolver, além das habilidades tipicas da escrita, como
aquelas relacionadas a ortografia, a coesdo, a coeréncia
etc., também outros aspectos essenciais na formacado de
um aluno para a vida, como o raciocinio légico, a
expressao escrita e oral, a organizagdo do pensamento
cotidiano, a realiza¢do de tarefas importantes da vida ou
o cumprimento de obrigagdes sociais, o proprio
estabelecimento de sua posicao social, a comunicagao de
suas ideias e ideologias, enfim, tudo isso por meio da
escrita.

A partir das afirmagdes dos autores, é relevante ressaltar que a formagao de
professores, sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, demanda uma reflexao mais
sistematizada acerca das concepgdes de lingua/linguagem para um adequado
tratamento da escrita e de seus usos. Nesse viés, Orlandi (2012) coloca em questao a
relevancia de se considerar o autor do texto como um sujeito-autor:
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Se a nocao de sujeito recobre nao uma forma de
subjetividade, mas um [ugar, uma posi¢do discursiva
(marcada pela sua descontinuidade, nas dissensoes
multiplas do texto), a nogdo de autor é ja uma funcado da
nocao de sujeito, responsavel pela organizacao do sentido
e pela unidade do texto, produzindo o efeito de
continuidade do sujeito (p. 68-69).

Diante disso, pode-se considerar que a formacdo de professores fornece
fundamentos tedricos e metodoldgicos para um trabalho com a escrita de textos em uma
perspectiva discursiva, de modo que a producao seja concebida como um momento de
interagdo. Dessa maneira, torna-se possivel estabelecer principios basilares para o
encaminhamento de praticas educativas sobre a escrita em sala de aula, como a
dialogicidade entre o sujeito, que € autor, e o seu(s) interlocutor(es).

Tendo isso em vista, é necessario considerar que o conhecimento por parte dos
professores sobre as novas competéncias e concepgoes de lingua/linguagem assim como
a questao da producao autoral sao de extrema importancia. Nesse sentido, Orlandi
(2012, p. 97) menciona que “na fungao-autor o sujeito é responsavel pelo sentido do que
diz”, ou seja, ele é responsavel por uma formulagao que seja compreensivel para outras
pessoas. Por esse aspecto, observa-se que a autoria é fundamental, visto que ela também
colabora para que, de fato, aconteca uma interacao entre autor, texto e leitor.

Vale lembrar que outra questao importante no processo de formacao docente
diz respeito aos aspectos que se direcionam para a interacao. Em relagao a isso, Antunes
(2016) assegura que

tem ganhado destaque a escrita de dois lugares, a escrita
como atividade de falar a um outro. Dessa condigdo
interativa da escrita, derivam implica¢des, como, por
exemplo, poder-se prever para quem se escreve, com quem se
estd interagindo; quem vai ter um encontro marcado com o texto
que se escreve, etc. (p. 14, grifos da autora).

E possivel considerar, entdo, que a formagio docente pode evitar situacdes em
que o aluno produza escritas sem interlocutores, isto é, produgdes que nao sao
interativas e, tampouco, dialdgicas. Nessa dire¢ao, Castaldo et al. (2014) pontuam:

O professor precisa saber negociar com o aprendiz a
construgao do texto. Para que o aluno assuma seu papel
ativo no processo de aprendizagem, é necessario romper
com a passividade resultante de uma escolarizagao que
vai abafando, por falta de dialogo, a agao, o envolvimento
com o proprio processo. Por isso, tdo importante quanto a
concepgao de linguagem, o conhecimento dos processos
cognitivos e das diretrizes metodoldgicas € a possibilidade
de articular ensino ao processo educativo de emancipagao
do sujeito leitor e escritor (p. 109-110).
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Talvez essa falta de interacao, que diz respeito a questao do sujeito se colocar
no texto como autor, aconteca devido ao desconhecimento dos elementos abordados na
citagio acima por parte do professor e da necessidade de se realizar mudangas
pedagogicas, sobretudo no que se refere ao planejamento do trabalho com a competéncia
escrita. Nesse sentido, a formacao docente continuada apresenta-se como relevante,
pois, ao contemplar discussoes sobre os procedimentos metodologicos, possibilita que
os professores realizem reflexdes junto aos alunos, de modo a favorecer a percepcao de
que o processo de escrita pressupde, assim como outras atividades de linguagem, um
interlocutor, um objetivo, um formato de texto, uma forma de dizer, um contetdo
tematico e um momento/espago enunciativo.

Ampliando a discussao sobre a real existéncia de mudangas na formagao de
docentes, no que tange a produgao textual, Casotti (2017, p. 96) menciona que

¢é na interacdo em sala de aula que o professor pode, a
partir dos conhecimentos que os alunos ja trazem de suas
experiéncias pessoais, reconstruir novos conhecimentos
acerca do tema em questdo. Sao esses conhecimentos
gerais sobre o mundo e também os relativos as vivéncias
pessoais dos alunos, somados aos conhecimentos
linguisticos e textuais, que os possibilitam pensar sobre a
proposta e interagir por meio do texto escrito.

Cabe ressaltar, ainda, que essa interagao diz respeito a troca de conhecimentos
entre professor e aluno. Sobre isso, os processos de ensino e de aprendizagem tendem a
acontecer de modo mais proficiente caso haja a noc¢ao, por parte do docente, que é
preciso ir além das quatro paredes de uma sala de aula e de uma folha em branco que
pede aos alunos a realizacao de uma redagao.

Nessa direcdo, Castaldo et al. (2014) mencionam que o trabalho com a
competéncia escrita realizada pelos docentes é desafiador e, por essa razao, deve haver
maior engajamento no que diz respeito a ela desde a formagao inicial até a continuada,
para que assim seja possivel contempla-la de modo tanto tedrico quanto pratico. Além
disso, na escola, o professor deve trabalhar nao s6 com o universo escolar, mas também
com o exterior, de modo que o cendrio cotidiano do aluno seja contemplado e a sua
formacao plena se efetive, para que esteja apto a participar da vida cidada e, também, a
participar efetivamente como sujeito autoral do processo de escrita.

Nessa perspectiva, observa-se a necessidade de ressignificar a formagao de
professores para que esta esteja pautada em uma base epistemoldgica que considere a
linguagem como um processo de interacao, de modo que a producao textual seja
direcionada para a valorizagdo das potencialidades discursivas do texto produzido, ao
invés da supervalorizacao das dimensoes linguisticas. Assim, o foco seriam as condi¢des
de producdo do texto e ndo apenas a organizagao formal da producao.

Desse modo, cabe aos cursos de formagao inicial e continuada garantir ao
professor ter o conhecimento sobre as questdes que estao implicadas no
encaminhamento de uma proposta de ensino da producdo textual;, propiciar
oportunidades para (re)pensar uma proposta de ensino que leve em consideragao o
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aluno como sujeito e como autor; possibilitar uma reflexdao sobre as caracteristicas
composicionais e de funcionamento dos diferentes géneros discursivos; viabilizar
situagOes para determinada discussao sobre atividades de ensino e suas habilidades e
competéncias a serem exploradas.

Sendo assim, observa-se que o trabalho com a linguagem, no caso, a
competéncia escrita, so faz sentido se estiver situada dentro de um contexto social. Desse
modo, cabe reiterar que nao se pode dissociar a intrinseca relagao existente entre o
sujeito-autor, a realidade social, as condi¢des de produgao dos discursos e os
interlocutores. Cabe, ainda, mencionar que, na perspectiva discursiva, a escrita de um
texto necessita da interagao. Complementando essa ideia, Antunes (2009) argumenta
que

compor um texto é mais do que se organizar na linha do
tempo, ou sobre o papel, uma sequéncia de palavras,
ainda que sob o cumprimento dos padrdes da gramatica
dalingua. Compor um texto é, na verdade, promover uma
interagdo, ao mesmo tempo linguistica e social (p. 81, grifo
da autora).

Em decorréncia desse ponto de vista, que nao se limita a considerar a
linguagem apenas como estrutura, Barros (2017, p. 233) declara que a concepgao
atualmente defendida ¢ mais interativa, visto que a dimensao discursiva € aquela “que
privilegia o meio social em que o texto — enquanto exteriorizagdo dos propositos
comunicativos de um agente — produtor — é produzido”.

Nesse sentido, este estudo se preocupa com a necessidade de uma formagao
continuada dos docentes no que diz respeito ao trabalho com a competéncia escrita, que
permite o conhecimento de novos parametros para a avaliacio de um texto em uma
dimensao distinta da concepgao tradicional, visto que a perspectiva discursiva ainda nao
€ muito utilizada nas avaliagdes das produgoes textuais no ambito escolar.

Dessa forma, é relevante notar que se deve desenvolver e considerar, no
processo de elaboracao e criagdo de um texto, os aspectos nao s6 gramaticais e textuais,
mas também discursivos. Esses aspectos fazem com que o texto redigido tenha sentido
e que, de fato, cumpra com a sua finalidade sociocomunicativa. O estudo sistematizado
e refletido desses aspectos pode favorecer o aperfeicoamento de habilidades
relacionadas a capacidade do autor e do leitor de distinguir a questao da adequacgao ou
inadequagao da produgao textual, de acordo com determinado contexto social.

A partir dessas consideragdes, é possivel observar que a questao do processo
de producao textual ndo € uma atividade simples, visto que acarreta a articulacao de
varios critérios, como foram expostos acima. Nesse contexto, considera-se que a
formacao de professores para o trabalho com a produgado de textos deve contemplar um
estudo sistematizado sobre a questao dos géneros discursivos e suas formas de
configuragao, produgao, circulagdo e recepgao; sobre os fundamentos da abordagem
interacionista da linguagem, que considera os contextos de usos e suas especificidades;
sobre os processos envolvidos no ato de escrita, abarcando questdes ligadas ao
planejamento, a escrita em si e a avaliagao (revisao e reescrita) e a circulagao; sobre as
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dimensdes discursivas, que abrangem questoes linguisticas, culturais, ideologicas e os
contextos de producdo dos discursos; sobre a natureza das atividades de escrita
propostas; sobre o tratamento dado a producao escrita pelos materiais didaticos; sobre
o estatuto da atividade de escrita em si; sobre as dificuldades, as angustias e as
preferéncias dos alunos pela producao de textos, entre outras questdes que sao
constitutivas da pratica pedagogica e/ou do cotidiano social.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi desenvolver uma reflexao acerca das concepgoes
de ensino em relagdo a producdo textual, demonstrando, assim, a importancia da
formagao continuada dos professores, voltada para a articulagao entre teoria e pratica,
juntamente a necessidade de atualizacdes referentes ao trabalho com a competéncia
escrita. Isso se da, principalmente, devido as transformagoes ocorridas na sociedade, que
também refletem uma mudanga no parametro educacional no qual a questdo dos
processos de ensino e de aprendizagem da producdo de textos também passou por
alteragdes ao longo do tempo.

Nesse sentido ¢ que foi possivel compreender a relevancia do papel do
professor e a imprescindibilidade da formagao continua, visto que ela permite um
posicionamento reflexivo que valoriza distintas maneiras de interagao, possibilitando,
assim, que os processos de ensino e de aprendizagem sejam dimensionados em uma
perspectiva mais ampla, considerando diversos atos no processo educativo. Além de
demonstrar que o ser professor, principalmente o de Lingua Portuguesa, no que diz
respeito ao trabalho com a competéncia escrita, é estar em constante transformagéo, é
estar em uma construgao continua de saberes.

Vale lembrar que a concepgao discursiva adotada proporciona a interagao entre
autor e leitor, uma vez que ela leva em consideracado o sujeito como autor, atendendo a
sua singularidade de colocagao do seu posicionamento/opinido no texto. Assim, trata-se
o processo de escrita como um ato comunicativo e interativo/dialogico e nao se ressaltam
nas produgoes textuais dos alunos apenas os “erros” de dimensdes gramaticais e
ortograficas.

Cabe, ainda, salientar que considerando a discursividade, sao necessarios trés
fatores para a organizacao e a realizagao de um texto: a dimensao gramatical/linguistica,
que se refere ao conjunto de regras para a estruturacao; a dimensao textual, que
compreende a organizagao do texto para que possa apresentar uma unidade de sentido;
e a dimensao discursiva, a qual diz respeito as questdes relacionadas as condi¢des de
producao dos discursos.

Essa dimensao tem como finalidade certificar que o docente compreenda o
processo de producao de sentidos no texto, ndo apenas apontamento de erros. Sendo
assim, para que uma produgao textual seja bem-sucedida, é necessario que o autor do
texto utilize véarias competéncias, isto é, diversos conhecimentos que nao sejam apenas
focados em aspectos linguisticos e textuais.

Desse modo, ao olhar para o percurso desse estudo, nao se tém davidas de que
a formagao continuada deve, de fato, ser recorrente na trajetdria docente e que os
professores devem estar conscientes de que as suas profissdes precisam estar em
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constante atualizacdo, para que nao comprometam o ensino e a aprendizagem de seus
alunos, mas, pelo contrdrio, que sejam capazes de estimular cada vez mais a escrita como
um processo interativo.

Portanto, espera-se que este trabalho tenha mostrado a relevancia da formagao
continuada e evidenciado que a apropriacao de uma concepcao discursiva por parte do
professor pode ser um dos caminhos para o redimensionamento das praticas de
producao escrita nos espacos escolares e, consequentemente, para a ampliacao de
saberes necessarios ao exercicio da cidadania e ao acesso ao ensino superior.
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