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Resumo: O presente trabalho traz um estudo acerca da seguinte tematica “breve revisao da
literatura acerca da produgao escrita em Lingua Inglesa por parte dos alunos da Educagao
Baésica”, tomando como referéncia os seguintes autores: Bereiter e Scardamalia (1987); Celce-
Murcia e Olshtain (2000); Costa (2016); Cristovao e Nascimento (2005); Dias (2004), Grabe e
Kaplan (1996), dentre outros. Procurou-se observar, nesses textos, a dificuldade dos professores
de trabalhar, de forma sistematizada, com a habilidade de producao escrita nas aulas de lingua
inglesa, por mais adverso que seja o contexto de aprendizagem dos alunos. A metodologia
utilizada foi revisao de literatura, tomando como referéncia autores em Lingua Estrangeira que
se preocupam em estudar e descrever essa habilidade. O resultado mostra uma mudangca de foco
por parte dos docentes quanto a producao escrita, considerando-a como um processo, e nao mais
como um simples produto.
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Abstract: The present work brings a study about the following theme "brief literature review
about the written production in English by students of Basic Education ", taking as a reference
the following authors: Bereiter e Scardamalia (1987); Celce-Murcia e Olshtain (2000); Costa (2016);
Cristovao e Nascimento (2005); Dias (2004), Grabe e Kaplan (1996), among others. We tried to
observe, in these texts, the difficulty of teachers to work, in a systematic way, with the ability of
written production in English language classes, however adverse the students' learning context
may be. The methodology used was a literature review, taking as reference authors in a foreign
language who are concerned with studying and describing this skill. The result shows a change
of focus on the part of teachers regarding written production, considering it as a process, and no
longer as a simple product.
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1 INTRODUCAO
Aprender um novo idioma e comunicar-se em outra lingua nao significa apenas

desenvolver as habilidades de producdo oral, uma vez que, através das habilidades
escritas, também nos comunicamos.
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Muitas vezes, professores relegam a habilidade de producao escrita a um
segundo plano por considerarem-na menos importante que as outras, principalmente
porque acreditam que seus alunos a utilizardo com menor frequéncia em relagao as
demais. Para Raimes (1983), a escrita ajuda os alunos no seu aprendizado, ndao so
reforcando as estruturas gramaticais e o vocabulario ja aprendido. Esta autora afirma
também que, através da produgao escrita, os alunos tém a chance de ir além do que
aprenderam a falar, arriscando-se, expressando suas ideias e se envolvendo com a nova
lingua.

Varios estudos vém sendo desenvolvidos acerca do trabalho com a produgao
escrita. Com o intuito de fazer uma breve revisdo acerca do tema, o presente trabalho se
propoe, primeiramente, a falar sobre a habilidade de producao escrita, apresentando, de
forma breve, suas caracteristicas e fases; sem seguida, fala-se dos géneros textuais e sua
contribuicao para a producao escrita; no topico seguinte, sao apresentados recursos que
podem ser utilizados na atividade de produgao escrita; finalmente, sdo expostos critérios
para avaliar textos escritos. Cumpre esclarecer que a produgao escrita neste trabalho é
vista como um processo de criagdo, revisdo e recriagao, e nao apenas como um produto
final.

O objetivo principal deste trabalho é apresentar uma breve revisao de literatura
acerca do tema produgao escrita em Lingua Inglesa por parte dos alunos da Educagao
Bésica. Como objetivos especificos, temos: analisar as caracteristicas e etapas da
produgao escrita; analisar a produgao escrita e o trabalho com os géneros textuais;
analisar a producgdo escrita e o uso de novas tecnologias; analisar a avaliagao na
produgao escrita.

A producao escrita é uma habilidade que, para muitos, representa um grande
problema. Alunos e professores, quando precisam produzir um texto, muitas vezes, se
sentem acuados e acabam desistindo da tarefa. Se isso ja acontece na lingua materna, ele
se torna maior em lingua estrangeira. Portanto, este trabalho, como justificativa, busca
apresentar uma reflexao acerca do tema, a qual poderad ser utilizada, posteriormente, por
professores, ao trabalhar essa habilidade com seus alunos/as.

2 METODOLOGIA

Foi feita uma pesquisa descritiva e bibliografica acerca dos aspectos da
produgao escrita em lingua inglesa. Tomou-se como referéncia autores em Lingua
Estrangeira que se preocupam em estudar e descrever essa habilidade: Bereiter e
Scardamalia (1987); Celce-Murcia e Olshtain (2000); Costa (2016); Cristovao e
Nascimento (2005); Dias (2004), Grabe e Kaplan (1996), entre outros.

Procurou-se observar nos textos selecionados a problematica da dificuldade dos
professores de trabalhar, de forma sistematizada, com a habilidade de producao escrita
nas aulas de lingua inglesa, por mais adverso que seja o contexto de aprendizagem dos
alunos. Esperou-se, na observacdao, uma mudanca de foco, por parte dos docentes,
quanto a producgao escrita, considerando-a como um processo, e ndo mais como um
simples produto.
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3 APRODUCAO ESCRITA
3.1 CARACTERISTICAS E ETAPAS DA PRODUCAO ESCRITA

Segundo Dias (2004), as produgdes de textos refletem os usos reais de uma
lingua estrangeira nas praticas comunicativas cotidianas e sao incorporadas a propdsitos
comunicativos especificos, de acordo com a interagao que esta acontecendo. Para tanto,
faz-se necessdria a integracao de quatro componentes aliados a adequagao, acuidade e
contextos reais de comunicagdo: competéncia linguistica, competéncia textual,
competéncia sociolinguistica e competéncia estratégica.

Um bom produtor de textos faz uso de trés conhecimentos: o conhecimento de
mundo, que é aquele que o aluno j4 incorporou as suas estruturas cognitivas no processo
de participacao das relagdes internacionais no mundo; o conhecimento léxico-sistémico,
que diz respeito ao dominio da organizacgdo linguistica nos varios niveis (léxico-
semantico, sintatico, morfoldgico e fonético-fonologico); o conhecimento textual, que
estd relacionado aos dominios discursivos, géneros textuais, tipos textuais e articulagao
do texto.

Ao produzir um texto, o escritor/produtor deve ter sempre em mente o seu
leitor-alvo e as situagdes sociais de comunicacao.

Figura 1: Etapas durante a producao escrita

Revisao pelos colegas

F F

Rascunhos Reescrita
F / I F
Planej Tnen to Edigao

Brainstorm / F

Aperfeigoamento do texto ++ Versao Final

Fonte: adaptado de Dias, 2004.

Como pode ser observado na Figura 1, a escrita compreende diferentes etapas
e em cada uma delas o escritor/produtor conta com o feedback de outras pessoas para a
apreciacio e o aprimoramento do seu texto. E importante ressaltar a direcio das setas,
mostrando que, apesar de o escritor se encontrar em uma determinada fase, ele/ela pode
retornar a fase anterior, revisa-la, continuar o seu processo de escrita até a versao final.
Caso esta nao atinja o resultado desejado, o processo € reiniciado.

Para Seow (2003), a atividade de produgao escrita envolve quatro estagios: o
planejamento, o rascunho, a revisao e a edicdo. Esses estdgios nao sao lineares, nao
apresentam uma sequéncia fixa nem sao ordenados. Para Seow (2003), no estagio do
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planejamento, o professor encoraja os alunos a escrever e estimula seus pensamentos.
Ele sugere atividades como tempestade cerebral, clustering, escrita rapida livre e
perguntas. Ja no estagio do rascunho, o foco esta na fluéncia da escrita e nao ha a
preocupacao com a precisao gramatical ou com a organizacao do rascunho. Nessa fase,
ocorrem comentdrios que podem ajudar no estdgio da revisao, que ¢ baseado nas
respostas dadas pelo/a professor/a ou pelos/as colegas a seu texto. O estdgio da edigao
envolve os alunos na organizacao de seus textos enquanto preparam o rascunho final,
que sera avaliado. A avaliagao pode ser feita de forma analitica (baseada em aspectos
especificos da habilidade escrita) ou holistica (baseada na interpretacao global da
eficiéncia da redagao) ou ambas. A etapa da pos-escrita compreende qualquer atividade
na sala de aula em que o professor e os alunos trabalham com o texto final, incluindo a
sua publicacao, a leitura em voz alta ou outra atividade.

Figueiredo (2005), em estudos sobre producao escrita, faz uma retrospectiva,
apontando as primeiras pesquisas acerca dessa habilidade desde o século dezenove até
os dias atuais, mostrando inicialmente essa produgao apenas como um produto e depois
sendo considerada um processo.

Como foi dito no inicio deste trabalho, a escrita ¢ concebida aqui como um
processo e, para exemplificar esse aspecto, pode-se citar o trabalho de Koche at al. (2004),
que desenvolveram uma pesquisa junto aos alunos do curso de Licenciatura em Letras
e Pedagogia na Universidade de Caxias do Sul. Através desse estudo, foi possivel
acompanhar o processo de escrita dos alunos-informantes e identificar os seus erros.
Identificados os problemas com a produgao escrita, foi possivel apontar aos alunos
formas de aperfeicoar seus textos através da reescrita.

Grabe e Kaplan (1996) ressaltam que um ponto fundamental a ser considerado
na construgao de um texto é a forma de organiza-lo, respondendo a pergunta: “Quem
escreve 0 qué, para quem, com que proposito, por qué, quando, onde e como?”. Ao
redigir um texto, observando os tdpicos dessa pergunta, o escritor pode criar um
material que apresente informagdes que serao requisitadas pelo leitor.

Ao analisar quem escreve, podem ser observadas as caracteristicas que
influenciam a producao escrita, permitindo avaliar se a pessoa que produziu o texto é
um escritor experiente ou nao.

A escrita pode sugerir uma acado ou um processo, e esse termo ¢ usado para
examinar a estrutura linguistica de textos, ou seja, as escolhas linguisticas feitas pelo
escritor ao produzi-lo. Varias ferramentas linguisticas estdao disponiveis ao
escritor/produtor do texto, permitindo-lhe fazer escolhas e combinagdes diferentes que
irdo garantir a fluéncia da informagdo, a coesao e a coeréncia. Os seus elementos
linguisticos auxiliam também a identificar o publico-alvo, o objetivo do autor ao
produzir seu texto, o contexto e o género textual.

Ao falar sobre o que € escrito, leva-se em considera¢do a mensagem, o conteudo,
o género textual (propriedades formais identificaveis, propdsitos formais identificaveis
e uma estrutura completa) e registro (definido pelo tépico da escrita, o meio e o teor
interpessoal). O conhecimento do contetido, dos géneros e dos registros engloba recursos
sociais, recursos tematicos e recursos culturais que influenciam a escrita de forma
consideravel.
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Ao informar para quem o texto € escrito, o produtor do texto se preocupa com
seu publico-alvo. Este é essencial para a criagao do texto e para a geragao de significado,
uma vez que serd ele que influenciara no tipo de discurso do texto. Existem alguns
parametros que devem ser observados ao se considerar o publico-alvo, como o nimero
de leitores, se sao conhecidos ou nao, o status do escritor em relagcdao ao leitor e vice-
versa, o conhecimento compartilhado pelo escritor e leitor, bem como a extensao do
conhecimento especializado.

Ao definir o objetivo do texto, o escritor mostra que seu objetivo geral é
comunicar-se com o leitor. Escritor e leitor irdo compreender e interpretar propdsitos de
escrita através de certos principios linguisticos, psicoldgicos e sociolinguisticos aceitos
(maximas griceanas, atos de fala, convengdes quanto ao status, ao poder, a situacao, a
intengao e a atitude), além de prever algumas estruturas cognitivas.

O motivo que leva as pessoas a escrever, muitas vezes, pode diferir do seu
proposito funcional, ou seja, as vezes, o que estd escrito no texto nao é compreendido
pelo leitor. Esse fato pode ser causado por dois motivos: até que ponto o escritor quer
que o leitor perceba a sua mensagem implicita e até que ponto um contetdo complexo
apresenta uma informacao acessivel ao leitor (dificuldade contingencial — referéncia
técnica; modal — interpretacdes equivocadas; tatica — o autor quer ser compreendido
somente em algumas partes; ontoldgica — restricdes impostas pela propria lingua).

A forma como o texto escrito é produzido, ou seja, que instrumento € utilizado
para se escrever um texto (computador, caneta, etc.), tem pouca influéncia na sua
estrutura. O lugar e o momento em que o texto é produzido ndo influenciam de forma
significativa o processo e a forma da escrita (ndo de forma que va influenciar na
etnografia da escrita).

Celce-Murcia e Olshtain (2000) se preocupam em mostrar alguns aspectos que,
se bem trabalhados pelos professores, poderdao ajudar seus alunos no processo de
produgao escrita. As autoras sugerem formas de como os professores podem romper a
barreira inicial que muitos escritores tém ao iniciar a sua produgao escrita; no que diz
respeito aos alunos, mostrar a eles que todos sao capazes de produzir um texto. Ainda
para as autoras, um bom inicio para as produgdes escritas seria através de temas
pessoais.

Sintetizando o que ja foi falado, podemos dizer que, no que diz respeito a
escolha do tépico para a produgao escrita, o aluno deve escrever sobre algo que lhe dé
prazer, esgotando as possibilidades sobre o assunto (o que o leitor quer saber sobre o
topico, como a informacgao deve ser organizada, se deve ser utilizado algum recurso para
chamar a atengao do leitor e escolher o género). Apds escolhido o assunto, os
alunos/escritores precisam planejar a sua escrita (utilizando o brainstorming), fazendo
um levantamento de informagdes sobre o que decidiram escrever. E importante que o
professor utilize a leitura como um recurso para fornecer mais informagoes aos alunos
sobre o tdpico sobre o qual eles vao escrever.

Kroll (2001) sugere atividades de brainstorming, listas e grupos de informagoes
e escrita livre para ajudar os alunos a iniciar a sua escrita do texto. Essa autora também
enfatiza o uso da leitura como forma de ajudar os alunos a obter mais informagoes sobre
0 género e o publico-alvo, além de saber mais sobre o assunto a ser escrito. Para a
producao escrita, os alunos/escritores precisam estar conscientes de que eles precisardao
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escrever, reescrever e rever as suas produgOes até que elas apresentem coesao e
coeréncia. Uma boa sugestao apresentada pela autora para guardar as produgdes dos
alunos ¢é através de protfdlio, que podera posteriormente ser utilizado para a avaliagao
das produgoes.

3.2 PRODUCAO ESCRITA E O TRABALHO COM GENEROS

Motta-Roth e Heberle (2005), em seus estudos sobre géneros, estabelecem uma
relagdo estreita entre os géneros e o texto a ser produzido. Para tanto, o professor deve
estar sempre atento e levar os seus alunos a relacionarem a linguagem textual ao seu
contexto de situacao e ambos devem ser relacionados ao contexto de cultura. Ao ser
exposto aos mais variados géneros, o aluno aprende a analisar como as varias culturas
se organizam e aprende maneiras diferentes de fazer parte delas. Muitas vezes ndo ¢ a
falta de competéncia linguistica que dificulta a insergao social do aluno, mas, talvez, a
sua falta de conhecimento de como a linguagem é usada nos mais variados contextos e
nas mais variadas formas.

Para Motta-Roth e Heberle (2005), a estrutura potencial do género se constitui
na expressao verbal de uma configuracao contextual e depende de certos conjuntos de
valores que estao relacionados ao campo, ao teor e ao modo. Nessa teoria, sao
estabelecidos elementos obrigatdrios, opcionais e interativos do género. Entende-se por
elemento obrigatorio aqueles componentes essenciais de uma configuragao contextual;
os elementos opcionais sdo aquelas varidveis que estao relacionadas a um determinado
género, mas que nao tém necessariamente que estar presentes em qualquer texto que
acompanha aquela atividade social especifica; o elemento interativo engloba os
elementos recursivos que aparecem mais de uma vez num evento comunicativo sem,
contudo, seguir uma ordem rigida (MOTTA-ROTH; HEBERLE, 2005, p. 18). Apesar de
existirem criticas a respeito do uso da estrutura potencial do género, Motta-Roth e
Heberle (2005) consideram que este tipo de estudo pode auxiliar na compreensao da
linguagem, estabelecendo uma relacao entre texto, contexto de situagao e contexto de
cultura.

Cristovao e Nascimento (2005) consideram que a exploragao de modelos
didaticos do género é uma grande fonte de informagoes e um material didatico muito
importante. As referidas autoras desenvolveram trabalhos com géneros para a melhoria
das aulas de produgao escrita.

Bambirra (2005) comprova o que foi dito anteriormente ao apresentar o seu
trabalho desenvolvido com alunos de 8? série para o desenvolvimento da habilidade de
produgao escrita em lingua inglesa. Segundo a autora, o trabalho com géneros auxiliou
os alunos na sua fase de gera¢ao de ideias e também no planejamento textual. Os alunos,
segundo Bambirra (2005), precisam ter contato com géneros textuais diferentes sobre um
mesmo assunto para que possam compara-los e descobrir suas variadas formas de uso.
Dessa forma, o aluno descobre a funcado social de cada texto: quem escreve para quem,
o qué, quando, como - o que é apontado por Grabe e Kaplan (1996). Ao ser capaz de
dominar essas informag¢des de forma consciente, o aluno consegue ir além desse
conhecimento por ele adquirido e produzir seus proprios textos de forma eficiente.
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3.3 PRODUCAO ESCRITA E O USO DE NOVAS TECNOLOGIAS

Muitos autores ja demonstram uma preocupagdo em incorporar novas
tecnologias as aulas de lingua estrangeira, ja que os recursos tecnologicos fazem parte
da vida dos alunos e representam uma forma de deixar as aulas mais ricas.

Marco (2003) aponta como vantagens para se utilizar a internet nas aulas de
producao escrita: possibilidade de interacao entre alunos de diferentes lugares, grande
interagdo com o material do curso, motivagao para escrever para publicos auténticos e
com propositos reais, extrapolagao dos dominios de sala de aula. Esse autor ainda aponta
a riqueza de material que se encontra disponivel na rede e que pode ser utilizado como
fonte de pesquisa, preparando o aluno com informagoes que podem ser usadas na fase
escrita. A internet também oferece recursos de consulta sobre aspectos gramaticais,
dicionarios e outras fontes de informacao.

Além dessas atividades mencionadas, a rede apresenta atividades de produgao
escrita que podem envolver os alunos, e o proprio uso de e-mails é um 6timo recurso
para que os alunos pratiquem a sua escrita. Marco (2003) mostra também a importancia
do uso da rede nas aulas de inglés instrumental, uma vez que oferece uma grande
variedade de textos e tarefas aos alunos. Ainda segundo esse autor, a internet envolve a
integracdo de varias habilidades e promove a aprendizagem colaborativa, além de
promover o contato do aluno com textos de disciplinas especificas e géneros e fornecer
uma ampla variedade de tarefas.

Na era em que vivemos, ndo hd como fugir das novas tecnologias. Adotar
ferramentas e plataformas digitais pode aproximar professores e alunos no processo de
ensino/aprendizagem. O uso do Instagram e do WhatsApp podem ser Otimas
ferramentas para estimular os escritores a produzirem textos em lingua estrangeira.

Rojo e Moura (2012) dizem que, além das ferramentas de escrita manual e
impressa, sao necessdrias novas praticas de producao e de analise critica como receptor.
Vérios trabalhos estao sendo desenvolvidos com o intuito de investigar aspectos
positivos e/ou negativos dessas novas ferramentas. Andrade (2016), Sousa (2016), Costa
(2016), Santos (2016), entre outros, apresentam propostas de trabalho conduzidas com o
uso do WhatsApp. Smith (2017) desenvolveu uma pesquisa com alunos acerca do uso
das novas tecnologias e o seu aprendizado.

Todos os recursos sdao importantes e, se bem conduzidos e utilizados, podem
ser excelentes ferramentas a favor da educacgao.

3.4 AVALIACAO DA PRODUCAO ESCRITA

Weigle (2002) apresenta principios sobre como projetar uma avaliagao para
turmas grandes, procurando testar os alunos além do nivel individual de sala de aula.
Para a autora, a avaliagdo consiste em trés estagios: estagio da criagdo, que envolve a
reunido de informagoes sobre o proposito dos testes, caracteristicas do publico-alvo e a
necessidade de escrita no seu mundo real; estdgio da operacionalizagao, que utiliza a
informagao adquirida no estagio anterior para criar as especificagdes do teste; estagio da
administragao, que envolve tanto o pré-teste quanto os testes completos.
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Varios outros aspectos precisam ser considerados para a elaboracao de um teste
como o assunto, material de estimulo, género a ser desenvolvido, tempo que sera
utilizado para desenvolver a tarefa, as instrugdes que devem ser bem claras para nao
causar ma compreensao por parte dos alunos e se sera permitido o uso de dicionarios ou
nao durante o teste.

Weigle (2002) apresenta escalas de pontuagao sendo elas primaria, holistica
(tipo de pontuacao mais rapido e vé as qualidades do texto e nao seus erros; dentre as
desvantagens tem-se o fato de nao fornecer informacao diagndstica util sobre a
habilidade de escrita); analitica (fornece uma informacao mais ttil sobre as habilidades
dos escritores, entretanto leva mais tempo para ser feita que o método holistico); e de
tragos multiplos.

As formas de avaliagao podem ser vérias. Dentre elas, temos as conferéncias, os
didrios (e os blogs), os memoriais e os portfdlios.

As conferéncias sao conversas ou discussoes feitas entre aluno e professor, entre
varios alunos e o professor ou toda a classe e o professor sobre o desempenho de uma
tarefa especifica — neste caso a produgao escrita. O didrio consiste no didlogo escrito entre
professor(es) e aluno(s), podendo ser eletronico ou ndo, em casa ou na sala de aula.
Dentre os beneficios mencionados sobre o uso de didrios, tém-se: os alunos praticam as
habilidades escritas; eles tétm a oportunidade de se expressar espontaneamente; o
professor pode conhecer um pouco mais sobre o aluno e acompanhar o seu processo de
aprendizagem. O memorial é um livro de lembrangas mais detalhado. Espera-se que nele
seja apresentada uma descri¢ao detalhada sobre o assunto que vai ser tratado. Nesse tipo
de atividade, o aluno podera refletir sobre a producao juntamente com o professor e
sistematizar seu conhecimento. O portfélio € uma colecao de trabalhos confeccionados
pelos alunos que demonstram seus esforcos e seu desenvolvimento em uma
determinada érea. Ele pode ser especifico ou genérico, individual e acessivel ao aluno e
ao professor. O portfolio pode ser usado para avaliar o processo de aprendizagem
(apresentagdes dos semindrios durante as aulas).

Figueiredo (2005) desenvolveu uma pesquisa sobre a correcao dos erros de
producdes escritas feitas pelos alunos (turma de quinto ano do curso de Licenciatura em
Letras da Universidade de Goids — 10 alunos participaram da pesquisa). Foram
desenvolvidas atividades de produgao escrita como carta informal, biografia, resenha de
um filme e descri¢ao de um lugar. As pessoas responsaveis pelas corre¢des dos erros dos
textos eram os alunos leitores, os proprios autores dos textos e a professora.

Ap0s o desenvolvimento da pesquisa, constatou-se que as corre¢des dialogadas
ajudam a melhorar os textos escritos; os alunos fazem discussoes sobre a produgao dos
textos e reflexdes sobre o processo de escrita. Como pontos negativos, o autor ressalta
que, muitas vezes, um colega nao confia na corre¢ao do outro e nem sempre € capaz de
encontrar os erros no texto. Na visao da professora da turma, os alunos passaram a ver
o erro como algo natural e tiveram a oportunidade de expor seu texto aos colegas. Foi
constatado também que os alunos se sentiram desinibidos tanto na produgao escrita
quanto na oral e se praticamente se tornaram mais autbnomos na sua aprendizagem.

Finalizando esta parte do texto, € necessario falar da correcao gramatical ou nao
de um texto. Muitos professores se questionam até que ponto eles devem ou nao fazer
corre¢des gramaticais nos textos de seus alunos. Ferris (2004) também questiona essa
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corregao dos erros feita pelos professores nos textos escritos de seus alunos. Ele afirma
que alguns estudos foram desenvolvidos sobre a corregao ou nao dos erros de gramatica
nos textos, constatando:

e poucos sao os trabalhos sobre correciao do erro em Segunda Lingua que
comparam a escrita dos alunos que receberam corre¢ao gramatical num
determinado periodo de tempo com aquela em que os alunos nao receberam a
correcao;

e 0s estudos ndo apresentam descobertas que sao semelhantes ou que possam ser
replicadas em outros contextos;

e algumas predi¢cdes podem ser feitas: o adulto precisa de instrucao explicita
sobre seus erros para que estes nao fossilizem; alunos que recebem uma
resposta para seus erros tendem a ficar mais cuidadosos nas suas revisoes;
alunos tendem a apreciar respostas para seus erros, e isto faz com que se tornem
mais motivados para melhorar a sua escrita.

Ferris (2004) conclui que a corregao dos erros é um componente necessario na
instrucao escrita. Os professores devem incluir em suas aulas tratamento e resposta para
os erros dos alunos. Para niveis mais avancados, o professor deve incluir feedback indireto
para os erros dos alunos. O docente deve considerar também que diferentes tipos de
erros requerem tratamentos diferenciados. A revisao do texto pelos alunos apds o
feedback do professor deve ser estimulada e, caso necessdrio, uma instru¢ao gramatical
suplementar pode ser dada os alunos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A producgdo escrita ¢ uma habilidade que precisa ser incorporada como uma
pratica constante nas aulas de lingua estrangeira. A referéncia para pesquisas e estudos
acerca dessa habilidade é vasta e extremamente rica, como se pdde verificar neste
trabalho.

Procurou-se fazer aqui uma breve reflexao sobre a construgao de textos escritos
em lingua inglesa. Verificou-se que o professor desempenha um papel importante na
produgao escrita, entretanto ele deixa de ser o tinico publico-alvo para o texto e passa a
ser um orientador, fazendo com que as tarefas sejam cumpridas de forma objetiva e clara.
Os colegas passam a assumir o papel de colaboradores e revisores dos textos uns dos
outros.

Cabe salientar que a escrita, nas teorias apresentadas neste estudo, é vista como
um processo e nao mais como um produto final, pronto e acabado. Os docentes precisam
estar cientes de todos os aspectos que envolvem a produgao escrita e motivar os seus
alunos na pratica dessa habilidade. Os professores devem também oferecer recursos
modernos e informagoes que facilitem o processo de escrita para seus alunos.
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