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Resumo: O objetivo precipuo deste estudo € partir de uma experiéncia sobre a realizagao online
de estadgio supervisionado de Lingua Portuguesa em uma escola putblica para, entdo, discutir
alguns dos efeitos que a pandemia da Covid-19 teve em relacdo aos processos de ensino-
aprendizagem. Assim sendo, esta pesquisa parte da problematica de que debater questdes
relacionadas ao estagio ¢ muito importante, posto que este ¢ o momento em que os licenciandos
desenvolvem a sua pratica docente e moldam a sua identidade profissional. Nesse sentido, para
consecugao do objetivo proposto, empreende-se uma pesquisa fundamentada em Batista,
Crepaldi e Santos (2021), Rojo e Moura (2012), Antunes (2009), entre outros. Os autores citados
embasam, respectivamente, as discussOes acerca das seguintes questdes: as dificuldades na
realizacdo de estagio em um contexto pandémico; o conceito de multiletramentos e orientacoes
para o ensino de lingua portuguesa.
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Abstract: The main objective of this study is to start from an experience about the online
performance of supervised internships in Portuguese at a public school, and then to discuss some
of the effects that the Covid-19 pandemic had in relation to the teaching-learning processes.
Therefore, this research starts from the issue that debating issues related to internship is very
important, since this is the moment in which undergraduates develop their teaching practice and
shape their professional identity. In this sense, to achieve the proposed objective, a research based
on Batista, Crepaldi and Santos (2021), Rojo and Moura (2012), Antunes (2009), among others, is
undertaken. The cited authors support, respectively, the discussions on the following issues: the
difficulties in carrying out an internship in a pandemic context; the concept of multiliteracies and
guidelines for teaching Portuguese.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O Estagio Supervisionado ¢ uma das disciplinas obrigatdrias para a obtengao
do titulo de graduado em Letras. Em linhas gerais, sua importancia se d& por possibilitar
aos estudantes de graduacao, alinhado as teorias estudadas no curso, o desenvolvimento
de suas praticas docentes em um contexto real de ensino. Assim, por meio do
acompanhamento de um profissional da 4area, promovem-se aspectos como
entendimento da mecanica de uma escola, desenvolvimento de habilidades, intercambio
de ideias e identificacdo e solugao de problemas que permeiam a sala de aula, de modo
a preparar o estagidrio para a atuagao futura enquanto docente.

O estagio citado faz parte da disciplina do 7° periodo do curso de Letras (Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e suas Literaturas) da Universidade Federal de Lavras
(UFLA) e foi realizado no 1° semestre letivo de 2021 pelos autores da presente pesquisa.
A instituigao de ensino escolhida para a realizacdo do estagio foi uma escola municipal
que trabalha com Educagdo Infantil (pré-escola), Ensino Fundamental I (1° -5° ano) e
Ensino Fundamental II (6° - 9° ano). Entretanto, para realizagdo das atividades, o
acompanhamento se deu, exclusivamente, em trés turmas de 9° ano.

Nessa perspectiva, ¢ importante pontuar que, embora normalmente o estagio
seja realizado presencialmente, no periodo em questao a pandemia do novo coronavirus
(Sars-Cov-2) se espalhou pelos quatro cantos do mundo. Assim, visando manter a
populacdo o mais segura possivel, o Ministério da Educagdao decretou, mediante a
Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020 (BRASIL, 2020), que o ensino presencial deveria
ser interrompido e, em seu lugar, teria inicio o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Tal
modalidade de ensino requeria, entao, para o acompanhamento das aulas, por parte
tanto dos docentes quanto dos discentes, o acesso a internet e a posse de algum
equipamento eletronico, tal como notebook, computador, tablet ou smartphone.

Devido a isso, tornou-se necessdrio implantar novas metodologias de ensino no
ambito escolar, uma vez que a educagdo brasileira passou por muitas mudangas;
mudangas que, de maneira mais profunda, afetavam diretamente os estudantes. Nesse
sentido, mais do que nunca, o trabalho docente amparado nas Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagao (TDIC) tornou-se indispensavel, o que resultou no uso de
diferentes recursos e midias, como: encontros sincronos em plataformas como o Google
Meet e o Zoom, gravagdes de videoaulas a serem disponibilizadas em sites como o Google
Drive; lives em redes sociais como o Instagram e o Facebook; desenvolvimento online de
materiais em espagos como o Canva, entre outros.

Nesse contexto, inimeras limitagdes surgiram, colocando em xeque tanto o
desenvolvimento dos discentes quanto a saide mental dos docentes. Entre elas, tém-se
as limitagdes impostas pelo proprio método de ensino — isto é, o remoto —, como o fato
de ele ser incapaz de englobar a todos, uma vez que muitos ndo possuem 0s recursos
anteriormente mencionados; problemas frequentes na conexao; a baixa participacgao e
presenca dos alunos nos ambientes virtuais para acompanhamento das aulas; o
esgotamento docente em ter que trabalhar muitas horas didrias além do habitual, posto
que precisava atender ao maximo de alunos possivel (por vezes, individualmente),
responder as demandas dos pais, descobrir o funcionamento de redes que passaram a
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ser utilizadas para fins escolares, entre tantas outras novas obriga¢oes que ha dias antes
do inicio da pandemia nao eram habituais.

Assim sendo, o presente trabalho tem como objetivo partir de uma experiéncia
sobre a realizagao online de estagio supervisionado de Lingua Portuguesa em uma escola
publica para, entdo, discutir alguns dos efeitos que a pandemia da Covid-19 teve em
relagdo aos processos de ensino-aprendizagem. Este estudo parte da problematica de
que debater questdes relacionadas ao estdgio ¢ muito importante, posto que o estagio é
o momento em que os licenciandos desenvolvem a sua pratica docente. Dito isso, esse
estudo se justifica, pois, levando em consideragao que a pandemia reconfigurou todo o
sistema que antes vigorava para a realizagdo de atividades diretamente ligadas ao
estagio, falar sobre a tematica tornou-se nao s6 importante, mas também urgente.

Para consecucao do objetivo proposto, foi empreendida uma pesquisa tedrica
fundamentada em Batista, Crepaldi e Santos (2021), Rojo e Moura (2012), Antunes (2009),
entre outros. Esses autores embasaram, respectivamente, as discussOes acerca das
seguintes questoes: as dificuldades na realizagao de estagio em um contexto pandémico;
o conceito de multiletramentos; orienta¢des para o ensino de lingua portuguesa.

Esta pesquisa esta organizada da seguinte maneira: primeiro, explicita-se o
porqué de sua produgao. Em seguida, apresentam-se alguns aspectos teéricos no que diz
respeito ao estagio supervisionado, visando evidenciar a sua importancia. Depois, o
ensino de lingua portuguesa a luz da teoria dos multiletramentos ¢ discutido,
adentrando em questdes que envolvem tecnologias digitais. Por fim, sdo comentadas e
analisadas as experiéncias que os autores tiveram durante a realizagdo do estdgio em
formato remoto, seguindo para as consideragdes finais.

2 ASPECTOS TEORICOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO: PONTOS
NORTEADORES

Sendo exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n.
9394/96, em cursos de licenciatura, o estdgio supervisionado se destaca como um
importante contribuidor para a formagao e a ampliagao da identidade docente. Nesse
sentido, entende-se que, ao ter contato com a educacao basica e partir da triade ensino-
pesquisa-extensdo, o estagidrio tem, neste momento, a oportunidade de se desenvolver
como um profissional da drea, posto que, dentre outras atividades, exerce regéncia por
meio da condugao de aulas. Assim, é correto afirmar que realizar estdgio “[...] é um
direito do licenciando, pois as tarefas de planejar, aplicar e avaliar atividades de ensino
em turmas previamente designadas ao professor em formagao inicial € o que lhe faculta
a experiéncia da profissionalizagao” (SOUZA; FERREIRA, 2020, p. 7).

Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia da experiéncia e da atuagao, tal
qual a de fundamentos tedricos ja apreendidos na universidade. Entretanto, torna-se
preciso ficar atento a dicotomia pratica/teoria, uma vez que, como apontam Pimenta e
Lima (2017), no momento do estdgio supervisionado, nao se trata de trocar as teorias
estudadas na universidade pela pratica que se consegue nas escolas, mas, sim, uni-las.
Por isso, nas palavras das autoras:

95 | Revista Critilo, v. 14, n. 2, ago./dez. 2021



ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA EM TEMPOS DE PANDEMIA:
ENSINO REMOTO PARA QUEM?

O reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental e
do criticismo expde os problemas na formacao profissional docente. A
dissociagdo entre a teoria e a pratica ai presente resulta em um
empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a
necessidade de explicar por que o estagio € unidade de teoria e pratica
(e nao teoria ou pratica). De acordo com o conceito de agdo docente, a
profissao de educador € uma pratica social. Como tantas outras, € uma
forma de se intervir na realidade social, no caso por meio da educacao
que ocorre nao s, mas essencialmente, nas institui¢des de ensino. Isso
porque a atividade docente é ao mesmo tempo pratica e agao
(PIMENTA; LIMA, 2017, p. 35).

Dessa maneira, por envolver teoria e pratica, o estagio pode ser compreendido
como um espago de interlocucao, posto que se constitui “[...] enquanto territorio de
pesquisas e elaboragao de mutuos conhecimentos compartilhados entre educando e
educador, relagao esta que circunscreve a integragao entre universidade, unidade escolar
e comunidade” (SILVA et al., 2021, p 417). Sendo assim, os ganhos sdao multiplos e
abrangem nao s6 o estagidrio, mas também o professor supervisor, os alunos e, de forma
geral, a sociedade, visto que trabalhos podem ser desenvolvidos para além dos muros
da escola. Porém, para que tais ganhos sejam de fato alcancados, alguns aspectos sao
essenciais, de modo a considerar, enquanto docente em formagao, o conhecimento do
conteudo, do fazer pedagdgico, do curriculo, dos alunos, do contexto educacional e dos
fins educacionais, envolvendo, dentre outros pontos, valores e fundamentos histdricos
(SHULMAN, 1987).

Em primeira instancia, é preciso tomar a observa¢ao de aulas — uma das
atividades mais importantes, alids — ndo como um momento de imitagdo, mas de
ampliagdo dos conhecimentos da 4rea. Isso implica, entdo, que o estagidrio se
comprometa com o processo e nao tente copiar no futuro os passos do professor que
outrora acompanhou, mas que busque aprender com ele e desenvolva a sua propria
identidade. Nessa mesma linha de raciocinio, Gomes (2009, p. 77) aponta:

Ao adentrar o campo profissional pela porta do estagio, o estudante
tem a oportunidade de por a significagao social da profissao em relagao
com a significagdo dada pelos respectivos profissionais, dispondo,
nesse caso, de relevantes elementos para a constru¢do de sua propria
identidade profissional, por conta da possibilidade de dar sentido as
suas aprendizagens.

Em segunda instancia, em um momento de regéncia, partir das TDIC para
promover os multiletramentos!, no que se refere aos estudantes é essencial, sobretudo
em um contexto como o atual, isto €, pandémico. Isso se d4, em linhas gerais, por dois

1 A respeito da concepcao de multiletramentos, a pesquisa se apoia nos fundamentos de Rojo
(2009, p. 17), que considera: “No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar
uma crescente variedade de linguagens e discursos: interagir com outras linguas e linguagens,
interpretando ou traduzindo [...]; criando sentido da multiddo de dialetos, acentos, discursos,
estilos e registros presentes na vida cotidiana, no mais pleno plurilinguismo bakhtiniano”.
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motivos: I) para que os discentes estejam aptos a atuar nos mais diversos campos da vida
humana; hoje, ndo basta saber ler e escrever, mas, sim, ser multiletrado. Em outras
palavras, “[...] nao € s6 porque o sujeito sabe ler e escrever que conseguira participar de
todas as praticas sociais que envolvem a cultura escrita” (BATISTA; CREPALDIL
SANTOS, 2021, p. 167); II) na perspectiva de Rojo e Moura (2012), ao se trabalhar com os
multiletramentos, expandem-se possibilidades ligadas a escrita e a leitura, porque os
textos multimodais/multissemidticos sao constituidos de uma linguagem que pode
envolver multiplos aspectos, como impressos, visuais, sonoros, gestuais, entre outros.
Assim sendo, expande-se a prdpria visao dos alunos a respeito de lingua e de linguagem.

Todavia, ndo basta apenas utilizar contetidos que envolvam o digital; é preciso,
pois, ir além, sobretudo quando sao postas em plano questdes como a exclusao digital.
A respeito disso, infelizmente, tem-se uma dualidade preocupante que merece atengao:

[...] de um lado, temos a necessidade de inserir o uso das tecnologias no
ensino, o que foi evidenciado durante a pandemia causada pela Covid-
19, uma vez que exigiu mudangas rapidas e a adogao do ERE; de outro,
isso nos mostrou que, embora alguns professores e estagiarios ja
utilizassem ambientes virtuais para suas praticas pedagogicas, nao
estavam totalmente preparados para trabalhar com as TDIC, porque
isso vai além do uso do computador e da internet: requer a utilizagdo
de metodologias e estratégias inovadoras e criativas (BATISTA;
CREPALDI; SANTOS, 2021, p. 168).

Por fim, mas ndo menos importante, partir dos documentos oficiais que tratam
da educacao no Brasil, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é
indispensavel, pois, dentre outros aspectos, eles servem como suporte para o ensino e
podem auxiliar, inclusive, a desenvolver uma postura apropriada ao ambiente escolar.
Mesmo em momentos de observagao, em que nao se parte para a pratica propriamente
dita, mas toma grande parte da carga hordria do estdgio, é preciso se atentar, por
exemplo, a dimensao ética, estética e politica do ensino, buscando construir sentidos com
os outros ao redor e compreender as singularidades dos alunos, sobretudo se se
considera o Brasil, um pais que “[...] se caracteriza por sua diversidade (linguistica,
cultural, econdmica e social)” (GERALDI, 2015, p. 393).

3 AS TDICs E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS

O contexto atual esta completamente permeado TDICs e, dessa forma, os atuais
alunos, considerados nativos digitais, ja convivem, desde pequenos, neste universo.
Nesse sentido, com a ampliagao de culturas e saberes em todo o mundo, devido as
evolugdes tecnoldgicas, mudangas ocorrem em diferentes campos da vida humana,
como no educacional. Com isso, a sala de aula, antes encarada como um ambiente em
que o professor normalmente centrava seu método de ensino na copia de matérias, hoje
busca uma nova abordagem na arte de ensinar ao por em questao intmeras reflexdes a
respeito dos usos da linguagem.
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Nas aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, houve um deslocamento
significativo quanto as perspectivas de ensino. O que antes era socialmente conhecido e
aceito como o estudo da gramatica normativa da lingua, hoje é ampliado ao buscar o
estudo do portugués nao de forma isolada, mas em consonancia com a linguagem e com
a tecnologia. Tal redimensionamento ¢ importante, pois, conforme pontua Antunes
(2009, p. 13), “[...] uma lingua é muito mais que uma gramatica. Muito mais, mesmo.
Toda a histdria, toda a produgao cultural que uma lingua carrega, extrapola os limites
de sua gramadtica”. Por isso, sem se esquecer dos textos verbais impressos,
desenvolveram-se novas estratégias metodoldgicas que pudessem favorecer a pratica
dos multiletramentos e do trabalho com os textos multissemidticos que estao presentes
na sociedade.

Nesse viés, visando acompanhar as demandas de um mundo globalizado, fez-
se preciso levar para o ambiente escolar as variadas tecnologias digitais existentes, uma
vez que essas se constituem como uma forma de dar continuidade as praticas
educacionais. Desse modo, pode-se dizer que tais tecnologias, de maneira geral, podem
ofertar a “[...] escola muitas vantagens e beneficios que auxiliam nos estudos através de
aulas praticas e atrativas” (DILLIL, 2016, p. 9).

No entanto, o contexto pandémico, como o que estd em vigor em todo o
mundo desde 2020, acabou evidenciando algumas dificuldades por parte de professores
em utilizar esses recursos digitais, uma vez que nao basta meramente “utiliz-los”, mas,
sim, realizar seu uso de forma criativa e inovadora. Assim, apesar da importancia de se
inserir as TDIC no ensino de lingua portuguesa, é necessario pontuar que isso deve ser
feito de forma consciente e que nem sempre ¢ algo simples de se fazer. Em outras
palavras, o uso dessas ferramentas no contexto educacional exige desdobramentos e
alternativas para que se possa criar um contetdo criativo e que se seja eficaz nos
processos de ensino e de aprendizagem. Dessa forma,

[...] ha necessidade de variar as atividades e ir além das aulas
expositivas, tendo em vista que sao muito cansativas e desmotivam o
alunado. Por isso, é preciso que a apresentacdo dos slides seja
acompanhada de videos, &udios, podcast, imagens e uma boa
explicagio do professor, isto é, evitar apenas ler os slides. E preciso
cuidar da projecao de voz: volume e entonagdo adequados; e evitar
planos de fundo na imagem que distraiam os alunos e ruidos que
possam atrapalhar a gravacao. E o professor deve aprender a editar o
seu video e fazer uso de bons editores para que a sua aula ganhe mais
qualidade. Tudo isso, € claro, vai depender também do tipo de
computador que o docente possui. E ai entra a questao de se propiciar
melhores condi¢des de trabalho ao professor, com politicas ptblicas
que favorecam a sua profissdo e a sua remuneragao (BATISTA;
CREPALDIL SANTOS, 2021, p. 176).

Além disso, com o advento de tais tecnologias e o seu impacto na comunicagao
e na educacdo, fez-se necessdrio repensar o ensino de modo que promovessem o0s
multiletramentos em relagdo aos alunos, tendo em mente que é por meio dos
multiletramentos que os sujeitos se desenvolvem e se tornam aptos a lidar com as
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necessidades sociocomunicativas presentes na contemporaneidade. Nessa perspectiva,
Gaydeczka e Karwoski (2015, p. 156) apontam:

A convergéncia entre as diferentes formas de expressar o conceito
revela que os multiletramentos, por meio do prefixo “multi” encaminha
o entendimento de dois tipos de “multiplos” que as praticas de
letramento envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens,
semioses e midias envolvidas na criagao de significacdo para os textos
multimodais contemporaneos; e, por outro, a pluralidade e a
diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a
essa criagdo de significagao.

Assim, nota-se que os multiletramentos surgem para dar conta da
emergencialidade que apenas o letramento, que se centra na escrita enquanto pratica
social, nao consegue conter. Ou seja, a ideia dos multiletramentos € preparar os
educandos para o uso social da multiplicidade de linguagens presentes na atualidade,
bem como a promogao a diversidade cultural que representa os sujeitos sociais. Partir de
um trabalho pautado nessa perspectiva ¢, por isso, fundamental.

Complementando o exposto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
também parte da promogao dos multiletramentos na sala de aula, tendo em vista que o
proposito das aulas de portugués seria inserir os alunos no meio social por meio da
linguagem, nao esquecendo que essa se da, hoje em dia, por diferentes modos. Por isso,
pode-se dizer que

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da
cultura digital no curriculo nao contribui somente para que uma
participacdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite
também que se possa ter em mente mais do que um “usudrio da
lingua/das linguagens” (BRASIL, 2018 p. 70).

Essa citagao evidencia que a inser¢ao das TDICs no contexto educacional foi um
marco importante para se repensar o termo letramento, a fim de alcangar os
multiletramentos. Nessa linha de raciocinio, se faz necessério, também, dar importancia
aos diferentes géneros que circulam nos meios digitais, considerando que os géneros
surgem de acordo com as necessidades sociocomunicativas, ou, ainda, nas palavras de
Marcuschi (2002, p. 29), sao “uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares”. Dai a importancia de se dominar
diferentes géneros textuais, uma vez que, como dito, € a partir deles que a linguagem se
materializa e, consequentemente, se efetiva uma comunicagao.

4 EXPERIENCIAS DOS ESTAGIARIOS: EXPOSICOES E ANALISE
A chegada da pandemia da Covid-19 ao Brasil implicou diversas mudangas no

contexto educacional, sobretudo na ministragao de aulas, ja que estas nao poderiam mais
ocorrer de forma presencial pelo bem da satde da sociedade. Consequentemente, o
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estagio curricular obrigatdrio também sofreu mudancas, tendo que, assim como as aulas,
migrar para as plataformas digitais e acontecer de forma remota. Essa proposta seria,
entdo, uma forma de garantir tanto o acesso a educagao, quanto uma formagao adequada
para os licenciandos, visto que o estagio € um componente de extrema importancia para
a formacao docente e nao poderia ser deixado de lado.

Nesse sentido, apds o contato com uma professora que ministra aulas para o
Ensino Fundamental II, a orientadora do Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa
e suas Literaturas III?, do curso de Letras, da Universidade Federal de Lavras (UFLA),
conseguiu com que os licenciandos — e autores do presente estudo — acompanhassem as
aulas de trés turmas de 92 ano, com cerca de 20 alunos em cada. Assim, as aulas foram
realizadas de forma sincrona por meio da plataforma Google Meet, e essa oportunidade
gerou reflexdes significativas no que diz respeito ao ensino remoto e suas implicagdes.

Logo de inicio, pode-se afirmar que a mudanga no contexto educacional
evidenciou certo despreparo por parte dos professores e dos estagiarios. Isso se da,
sobretudo, porque a implantac¢ao da ideia de que a sociedade atual estd acostumada com
as tecnologias digitais generalizou e banalizou o seu uso, sendo que, na verdade, utilizar
tais ferramentas exige cuidado e preparacao, principalmente quando se pensa em seu
uso eficaz como ferramenta nos processos de ensino-aprendizagem. Assim, no momento
do estagio, houve uma série de limitagoes tanto na preparacao dos contetidos para as
aulas — ja que deveriam ser feitas de forma criativa e com uma finalidade critica e
reflexiva —, quanto nas proprias aplicagoes dos contetudos.

Outro ponto importante a ser evidenciado no estagio na modalidade remota diz
respeito aos imprevistos. Como se sabe, o uso das tecnologias estd imbricado numa série
de imprevistos que podem ocorrer, uma vez que se estd lidando com equipamentos que
exigem conexao, energia, camera, microfone e demais acessorios. Dessa forma, diversos
problemas foram enfrentados durante as aulas, como a baixa conexao da internet da
docente, o que impossibilitou a transmissao para todos e o funcionamento ruim de seu
microfone, que, por sua vez, criou barreiras para a comunicagao entre os sujeitos naquele
espaco. Além disso, problemas de outra natureza como a queda de energia devido a
obras e situagdes ocasionadas pela propria natureza também chegaram a acontecer.

No que diz respeito ao desenvolvimento de contetidos, mesmo com tantas
problematicas interferindo no ensino, pode-se afirmar que a preceptora utilizou uma boa
metodologia para suas aulas, uma vez que, desde o inicio, por exemplo, ela optou por
trabalhar com diferentes géneros discursivos e explora-los ao maximo. Isso ocasionou
aulas contextualizadas e interessantes, que nao se esgotassem e nem se centrassem em
uma gramatica descontextualizada, mas que possibilitassem aos alunos exercer o uso
social da lingua(gem) aprendida.

No entanto, apesar do empenho na criagdo de conteudos por parte da
professora, infelizmente, a aplicagdo destes nao obteve tanto sucesso quanto esperado, o
que se deve a uma série de fatores. Dentre eles, destaca-se o tempo, posto que algumas
aulas chegaram a ter apenas trinta minutos de durac¢dao, o que nao é suficiente para
realizar todas as tarefas pretendidas, principalmente quando se considera que no ensino

2 Disciplina a partir da qual o estagio foi desenvolvido.
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presencial havia dias com dois horarios seguidos para a mesma matéria, resultando em
1h40min.

Outro fator é que cada turma possuia em média 20 alunos, mas, as vezes, nem
a metade chegava a assistir as aulas. Além disso, dos que optaram por assisti-las, grande
parte se mostrou desinteressada e, como resultado, houve um nimero minimo de
participacao — e as vezes nem isso. Também, como a maior parte dos alunos preferia nao
ativar a camera ou o microfone, nao houve garantia, como nas aulas presenciais, de que
estavam, de fato, prestando atengao aos contetidos. Como ja comentado por alguns dos
proprios estudantes, muitos dormiam ou jogavam games como Garena Free Fire durante
as aulas e, ao final, se manifestavam no chat para que a presenga fosse computada.

No que diz respeito ao uso de camera e microfone, por um lado, torna-se
importante pontuar que estes nao se constituiam como obrigatdrios em respeito a
imagem dos alunos, mas, por outro, isso se caracterizou como um dos fatores que ajudou
ao empobrecimento do ensino. Diversas vezes, quando alguns dos discentes
participaram, as questoes levantadas durante as aulas ficaram no chat e se perderam em
meio a comentdrios desconexos com a aula, feitos por parte de outros. Assim, como a
maioria optava por nao falar, para os estagidrios e a professora acompanhar tudo o que
estava acontecendo no chat era uma tarefa complicada.

Porém, nao se pode ignorar que assim como os estagiarios e os professores
enfrentaram problemas com as ferramentas, 0 mesmo acontecia com muitos dos alunos.
Assim sendo, aqueles que nao possuiam os recursos adequados para conseguir assistir
as aulas até o fim se perdiam e ficavam deslocados. Isso se constitui, de maneira geral,
como um dos maiores problemas enfrentado pelo ensino remoto.

Ja no que se refere aos momentos de regéncia, os estagiarios mostraram-se
empenhados com a utilizagdo de novas ferramentas para a criacao de slides, videos, entre
outras maneiras para a aplicagao dos contetdos de lingua portuguesa. Assim sendo, isso
inspirou sua parte critico-reflexiva, uma vez que, em consenso com a professora, devia
ser escolhido minuciosamente o que se pretendia apresentar para os alunos; o que
demonstrou, na pratica, a importancia do planejamento. Entretanto, visto que essas
questoes normalmente nao sao vivenciadas na universidade, ou seja, ndo existem
disciplinas especificas voltadas para a criagdo de contetdos digitais, o contexto
emergencial exigiu um desdobramento por parte dos estagidrios, que tiveram que se
empenhar em buscar novas alternativas para que fosse possivel ministrar aulas criativas,
dindmicas e que despertassem interesse por parte dos alunos.

Por fim, dado o exposto, evidencia-se que muitas vezes nao foi possivel alcangar
o resultado esperado, ja que, além da falta de participagao e de interesse por parte dos
estudantes, os problemas técnicos também trouxeram um grande desafio quando se
trata da ministragao de aulas no ensino remoto. No entanto, tanto a professora quanto
os estagidrios lutaram - e continuam a lutar — para passar por cima de todas as
adversidades em prol da educacgao. Isso se d4, sobretudo, porque o compromisso dos
educadores €, como o proprio nome indica, com a educagdo. Assim sendo, mesmo em
uma pandemia, o ensino ndo pode parar, pois, caso assim ocorresse, isso significaria uma
perda imensa para o futuro da sociedade brasileira.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de realizacao do estdgio em formato online, em meio a pandemia
da Covid-19, pode ser resumida, em poucas palavras, como desafiadora. Desafiadora
porque, em um momento tao complicado como este, em que até o momento de
desenvolvimento da pesquisa, cerca de 590 mil mortes (apenas no Brasil) ocorreram em
decorréncia do virus, foi preciso que a escola se reinventasse, visando manter nao sé os
alunos, mas todas as pessoas que compartilham esse ambiente o mais seguro possivel.
Para tanto, metodologias urgentes tiveram que ser tragadas, novas formas de ensinar e
de aprender tiveram que ser descobertas e, ndo menos importante, uma nova visao a
respeito do proprio estagio e o que ele mobiliza precisaram ser construidos.

Entre tantos problemas enfrentados, como a falta de participacao e animo dos
alunos e a necessidade de introduzir tecnologias digitais no ambiente escolar de modo a
promover os multiletramentos, mas, ao mesmo tempo, a dificuldade em utiliza-las (uma
vez que antes da pandemia, nas universidades, normalmente pouco se promoviam
questdes diretamente relacionadas ao ensino mediado por elas), pode-se tomar a
experiéncia como significativa. Isso se da, principalmente, porque ocorreu um
crescimento tanto pessoal quanto profissional dos autores do presente trabalho ao terem
contato com um contexto real de ensino e buscarem articular teoria e pratica, de modo a
contribuir, de alguma forma, para que as habilidades linguisticas dos estudantes se
desenvolvessem.

Por fim, cabe ressaltar que esse periodo pandémico evidenciou que tecnologias
digitais existem, porém ha muitas lacunas que colocam em risco a formacao dos sujeitos,
como a propria exclusao digital por parte de docentes e discentes e a nao acessibilidade
do ensino remoto. Por isso, urge a necessidade de as universidades introduzirem nas
grades curriculares dos cursos de graduacgao, especialmente aqueles de licenciatura,
conteados que toquem diretamente na questdo tecnoldgica, explorando diferentes
modalidades de ensino, como a virtual. Somente assim, quem sabe, os prejuizos
causados pela pandemia podem ser recuperados aos poucos.
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