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Resumo: A atualidade é marcada pela grande presenca de textos verbais e nao verbais
principalmente devido ao surgimento das novas tecnologias de comunicagao e informagao. Desse
modo, compreende-se que o professor de Lingua Portuguesa deve estar preparado para trabalhar
com diferentes géneros textuais em sala de aula visando a uma formacao de leitores proficientes.
Visto isso, o presente trabalho tem como objetivo apresentar possibilidades de trabalho com o
género tirinhas em sala de aula e suas contribui¢des para o desenvolvimento das habilidades
leitoras. Para tal apresenta-se uma pesquisa tedrica sobre o supracitado género (VERGUEIRO,
2005; VERGUEIRO; RAMA, 2005); apresentam-se questdes sobre a leitura (KLEIMAN, 2010; 2013;
MARCUSCHI, 2010; DELL’ISOLA, 2001; SOLE, 1998) e uma discussdo sobre o letramento
multimodal (ROJO, 2016; CATTO, 2013). Somando a pesquisa tedrica, apresenta-se uma amostra
de trabalho com o género proposto em sala de aula. Espera-se que esta pesquisa contribua para
aumentar as oportunidades de aprofundamento em questdes tedricas e metodoldgicas acerca do
género tiras em sala de aula.

Palavras-chave: Textos nao verbais. Textos multimodais. Tirinhas. Habilidades de leitura.

Abstract: Present time is evident by the considerable presence of verbal and non-verbal texts
mainly due to the emergence of new communication and information technologies. Thus, it is
notorious that the Portuguese language teacher must be prepared to work with different textual
genres in the classroom to train proficient readers. Given this, the present study aims to present
possibilities of working with the comic strips genre in the schoolroom and their contributions to
the development of reading skills. To this end, theoretical research on the aforementioned gender
is demonstrated (VERGUEIRO, 2005; VERGUEIRO; RAMA, 2005) and questions about reading
(KLEIMAN, 2010; 2013; MARCUSCHI, 2010; DELL'TSOLA, 2001; SOLE, 1998) and a discussion
about multimodal literacy (ROJO, 2016; CATTO, 2013) are presented. Adding to the academic
research, a sample of work with the proposed genre in the schoolroom is presented. It is hoped
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that this research will contribute to increasing the opportunities for deepening theoretical and
methodological questions about the strip genre in the schoolroom.
Keywords: Non-verbal texts. Multimodals. Comic strips. Reading abilities.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Conforme os dados levantados pela quarta pesquisa “Relatos da Leitura no
Brasil”!, realizada pelo Instituto Pro-Livro, em 2016, os brasileiros leem em média 2,43
livros por ano, numero considerado abaixo do nivel adequado, visto que é por meio da
leitura que ha a possibilidade de a populagao aumentar o seu repertorio lexical, além de
amadurecer e se posicionar de maneira critica na sociedade com relagao as informacoes
que transitam nos meios de comunicagao.

Diante de tais informagoes, temos a concepgao de que o contato com a leitura
diminui gradativamente apds a saida dos alunos do ambiente escolar, ou seja, € possivel
perceber que eles tiveram um maior acesso a leitura enquanto tinham o incentivo dos
professores, e essa pratica vai sendo deixada de lado quando eles deixam a Educacao
Basica.

No entanto, é possivel perceber que esse desinteresse pela leitura nao se torna
apenas culpa dos alunos; a auséncia do incentivo e da pratica continua de leitura na
escola sao elementos contribuintes para essa situagao. Nesse aspecto, prevalece uma
atividade mecanica de leitura, nao havendo um gosto pelo o que se 1é ou realizando a
leitura apenas para cumprir com uma proposta do professor. A leitura mecanica,
portanto, pode ser compreendida quando o leitor, aluno, realiza a leitura de uma
maneira desinteressada, assim hd apenas a decodifica¢ao das palavras do texto lido, mas
ndo a compreensao delas.

De modo a resolver a questao da falha no processo de leitura e de compreensao
dos alunos, muitos professores, na maioria das vezes, buscam realizar aulas interativas
e com diferentes géneros textuais, com o propdsito de despertar a atencao dos alunos e
fazer com eles se interessem pela leitura que é propagada no dia a dia para além do
tempo escolar. A utilizacdo de aulas desse cardter pretende contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e o interesse através de diferentes textos.
Assim, o professor pode recorrer a um género que atraia cada vez mais alunos, por meio
de propostas do livro didéatico ou por material pessoal do professor, um exemplo, é o
género tirinha, que é uma subdivisao das HQs, mundialmente conhecidas.

Por meio do género supracitado, é possivel realizar o trabalho com o processo
de leitura, verbal e visual, visto que esse género é rico em elementos semidticos, que
necessitam ser compreendidos para haver interpretacdo. Através dessa leitura dos textos
multimodais, é possivel realizar um ensino e aprendizagem fundamentados nos

! Disponivel em: https://www.meon.com.br/meonjovem/alunos/brasileiro-le-em-media-2-43-livros-por-
ano#:~:text=Segundo%20uma%?20pesquisa%20desenvolvida%20pelo,que%20mais %20leem %20n0%20mun
do.
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multiletramentos, visto que a leitura das tirinhas proporciona o dominio das formas de
linguagens da atualidade.

Dessa forma, o presente trabalho visa apresentar possibilidades de trabalho
com o género tirinha em sala de aula e suas contribui¢des para o desenvolvimento das
habilidades leitoras. Por se tratar de um género atemporal e que faz parte do cotidiano
dos alunos, ele pode despertar o interesse pela leitura em todas as etapas do ensino,
apresentando temas que fazem parte da realidade social dos alunos, o que possibilita a
construgao de um posicionamento critico em relagao a todas as informagdes que chegam
até eles.

Para tanto, o presente trabalho se fundamenta em uma metodologia qualitativa,
dado que realiza um levantamento de informagdes, de teorias e pesquisas de modo a
comprovar como se faz importante o uso de tirinhas na sala de aula para o ensino e a
aprendizagem da leitura. Nesse sentido, este trabalho aborda a importancia da leitura e
como incentivd-la a alunos que nao possuem o habito de ler. Para isso nos
fundamentamos em autores como Kleiman (2010; 2013), Marcuschi (2010), Dell'Isola
(2001) e Solé (1998). Em relagdo ao letramento presente nas aulas e ao letramento
multimodal, sao usadas as teorias de Rojo (2016) e Catto (2013). Para um estudo do
género tirinha, o artigo recorre aos textos de Vergueiro (2005), Vergueiro e Rama (2005).
Para a finalizacdo da presente pesquisa, realizamos uma analise de corpus, tirinhas,
sendo utilizadas na sala de aula durante o ensino remoto, a fim de comprovarmos nossa
fala com relagdo a importancia desse género para a desenvoltura das habilidades
leitoras.

A pesquisa esta dividida em quatro tépicos. O primeiro refere-se ao processo
de leitura; trabalhamos questdes sobre o processo de leitura e suas estratégias, refletindo
como esses elementos se dao no cotidiano dos estudantes. O segundo topico relaciona-
se ao letramento multimodal; explicamos como esse tipo de letramento pode ser
trabalhado nas aulas. O terceiro topico busca caracterizar o género tirinha; mostramos
como se dd a sua estrutura e sua importancia na sala de aula. Por fim, o quarto topico
apresenta uma amostra de trabalho desenvolvido com o género tirinha em sala de aula,
com uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental.

2 A IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura é uma habilidade da linguagem muito importante para o
desenvolvimento pessoal e profissional, além de contribuir para a comunicacdo e a
circulacdo de noticias nos meios sociais. Como essas informagoes sao disseminadas pelas
grandes midias através de géneros textuais, a populacdo precisa saber lé-las para
compreendé-las. Nesse viés, temos que a leitura também ¢é responsavel pela formacao
do individuo, influenciando-o a analisar a sociedade com intencao de realizar
interpretagdes em relagdo ao mundo e a tudo o que ha nele.

Direcionando a discussao para a leitura na sala de aula, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) considera a leitura como um eixo linguistico de grande valia para o
desenvolvimento dos demais eixos. No supracitado documento, a leitura € uma pratica
de linguagem que ocorre devido a interacao entre leitor/ouvinte/espectador com relagao
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aos textos e suas respectivas interpretagoes. A “leitura no contexto da BNCC ¢é tomada
em um sentido mais amplo, dizendo respeito nao somente ao texto escrito, mas também
a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (musica)” (BRASIL, 2018, p. 72). A utilizacao
desses recursos e modos semioticos estao presentes tanto no texto verbal quanto no texto
visual, que ganha um grande destaque em diferentes meios de comunicacao,
principalmente com o avango tecnoldgico.

Em conformidade com Souza, Ragi e Ferreira (2020, p. 513), “vivemos em uma
sociedade altamente tecnoldgica e o desenvolvimento tecnologico ja faz parte do
cotidiano dos alunos que frequentam as escolas de educagdo basica”. Sendo assim,
podemos observar a inclusdo dos novos géneros textuais, textos multimodais, no
contexto de sala de aula com o intuito de aproxima-la do contexto social dos alunos e,
desse modo, chamar a atencao deles para o desenvolvimento da aula, alunos esses que
estdo sempre conectados na grande rede de informagdes. Nesse viés, temos que as
tecnologias ocupam um espago fundamental no ambiente escolar, como podemos
observar:

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, torna-se clara a
influéncia das tecnologias de informacado e comunicac¢do na produgao
textual e na leitura, visto que essas ferramentas tecnoldgicas modificam
a interagdo entre os sujeitos inseridos na sociedade, desse modo,
modifica a forma como eles se comunicam. (SOUZA; RAGIL
FERREIRA, 2020, p. 515)

No entanto, devemos compreender que, mesmo com a grande utilizagao de
recursos tecnologicos, como as tecnologias de comunicacao e informagao (TICs), em sala
de aula, o interesse pela leitura, por parte dos alunos, ainda é pequena comparado ao
interesse deles por fazerem outras atividades com os recursos tecnoldgicos, como jogar,
por exemplo. Para Ragi et al. (2021, p. 68),

a esfera educacional estd sofrendo, ha alguns anos, mudangas e
provocagOes para que ela acompanhe a sociedade moderna, assim,
muitos professores tém inserido em suas aulas as TICs, com a
finalidade de tornar as suas aulas mais interativas e que possuam maior
relacdo com a sociedade externa do ambiente escolar.

E notério que as mudangas decorrentes do avango das tecnologias provocam os
professores e a escola a buscarem novos recursos, novas metodologias e novas
alternativas para aproximarem o ensino com o cotidiano dos alunos. Nesse cenério,
temos as TICs, que eram pouco utilizadas em sala de aula, e hoje em dia ganharam mais
espago. Com isso, temos a inser¢ao dos novos recursos e novos géneros textuais que
circulam na atual sociedade e que contribuem para uma maior interagdo dos alunos e
que podem contribuir para um maior incentivo a leitura, dentro e fora de sala de aula.
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3 COMPREENDENDO A CONSTRUCAO LEITORA

Para a realizagao da leitura, o leitor necessita de uma mobiliza¢dao de processos
mentais, 0s quais sao responsaveis pela construgao dos sentidos do texto. Para tanto, o
leitor necessita ativar diferentes mecanismos para a construcao dos sentidos por meio
dos significados do discurso, todavia, tal acdo nao estd desenvolvida em leitores em
formacao, ou seja, em estudantes, sendo necessaria a orientacdo de um professor para
guia-los nessa trajetoria da aquisicdio da leitura. Neste estudo, consideramos
principalmente o papel do professor de Lingua Portuguesa, mas € valido considerar que
a leitura estd presente em ambas as disciplinas que fazem parte da grade escolar da
Educagao Basica. Sendo assim, cabe ao professor ajudar o estudante no processo de
leitura e reflexao sobre o texto lido com intuito de caminhar juntamente com o
desconhecido.

Ao acompanhar o aluno na atividade de leitura, o professor possui a
oportunidade de explicar os elementos paralinguisticos presentes no texto, além de
trabalhar a questao de que o texto ndo trata apenas de palavras sobre uma superficie,
que se relacionam entre si e entre elementos que fazem parte do conhecimento de mundo
de cada individuo. Para tanto, se faz importante que o professor avalie o conhecimento
do aluno em relacao ao que ele tem contato, a fim de nao julgar as suas respostas como
inadequadas e, sim, como aponta Kleiman (2013, p.11),

Refletir sobre o conhecimento e controlar os nossos processos
cognitivos sao passos certos no caminho que leva a formacao de um
leitor que percebe relacdes, e que forma relacdes com um contexto
maior, que infere informacdes e significados mediante estratégias cada
vez mais flexiveis e originais.

Nesse sentido, compreende-se que um leitor com experiéncia e conhecimento
realiza a a¢ao de ler através de uma relagdo de informagdes, ou seja, a leitura ocorre
através de um processo de agrupamento de semelhancas de contetido do texto (LIMA,
2015). No entanto, para que o aluno possa realizar um exercicio desse nivel, deve o
professor lhe dar liberdade para realizar uma leitura sistematica e reflexiva, a qual
promova 0s seus processos cognitivos e metacognitivos. Nesse viés, os textos lidos
devem possuir elementos que se assemelham ao cotidiano do aluno. Sendo assim, para
a ministragao de aulas de leitura, é fundamental que o professor conheca o perfil de seus
alunos e da comunidade em que estejam inseridos para realizar uma aula colaborativa,
com a finalidade de trazer o aluno para perto da leitura e incentivar o seu
desenvolvimento.

Para compreender o ato de ler, como a agdo complexa de que se trata, é
necessario analisar o conjunto de agdes que contribuem para a realizagdo do processo
supracitado, como as inumeras operagOes mentais, as estratégias cognitivas e
metacognitivas responsaveis por elencar os elementos da superficie do texto (LIMA,
2015). Para tanto, tomaremos como base a autora Kleiman (2010), que concebe as
estratégias metacognitivas como operagdes, realizadas em prol de um objetivo em
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mente, sendo assim em tal acdo ha o controle consciente de sua realizagao, ou seja, o
leitor pode explicar o motivo desse movimento. Ainda segundo a autora, essas
estratégias sao colocadas em pratica quando o individuo/leitor esta ciente dos objetivos
de realizar a leitura.

Nos estudos da autora, ¢ elencado que o leitor experiente possui dois
comportamentos que evidenciam a autonomia no ato de leitura. O primeiro
comportamento se da quando a leitura é realizada com inten¢ao de um propoésito em
especial, como para que haja a compreensao do texto e o posicionamento em relagao aos
conteados ali transmitidos. O segundo comportamento se realiza por meio da
automonitoragdo da compreensao, que € quando a leitura se desenvolve naturalmente,
dado que o leitor tenha em sua vida a necessidade de ler determinado contetido para se
informar ou se posicionar perante as informagoes ali contidas. (KLEIMAN, 2010).

Kleiman (2013) aponta em seus estudos quais sao os comportamentos que
contribuem para a consolidagdo do ensino-aprendizagem da leitura e que possuem
maior eficdcia. Assim, quando o sujeito propde objetivos e metas para a realizagao da
atividade leitora, pode compreender como realizd-la, a fim de um maior entendimento
e posicionamento. O leitor, entdo, inicia um caminho de interacao com o texto através de
ideias e posicionamentos, atribuindo novos sentidos ao discurso que é realizado pelo
conjunto do texto, verbal ou nao. Desse modo, o leitor

interpreta um texto, pondo em evidéncia os seus objetivos em relacao a
leitura. Ele apresenta a capacidade de tracar os caminhos a serem
percorridos, a fim de atribuir sentido ao discurso. Construir o
significado de um texto consiste em identificar o seu propdsito
comunicativo, analisar e interpretar palavras, frases, paragrafos e
imagens, como também realizar uma leitura critica. (LIMA, 2015, p. 33)

O leitor, ao se tornar proficiente, pode realizar o processo interpretativo de um
texto, indiferentemente do seu carater e estrutura, de modo a decifrar os significados
enraizados em sua estrutura e o conteido que é apresentado nas diferentes
manifestagdes textuais. Para que o leitor possa ganhar essa autonomia de “leitor
experiente”, como é colocado por Kleiman (2013), o caminho do ensino-aprendizagem
dever ser percorrido de maneira reflexiva. Sendo assim, cabe ao professor, como leitor
proficiente, orientar o aluno a caminhar rumo a essa independéncia leitora, a fim de que
ele possa se posicionar em diferentes momentos longe da sala de aula, por isso a
importancia de se realizar aulas de lingua portuguesa com textos que fazem parte do
convivio social dos alunos.

Conforme a autora supracitada, as estratégias cognitivas sao empregadas pelo
leitor de modo a realizar a construgao do sentido do texto. Tais agdes sao inconscientes,
afinal se referem ao pensamento do individuo realizando a¢des para compreender o
sentido do texto que € lido. As estratégias cognitivas sao regidas por esquemas mentais,
que procuram realizar uma construcao textual de forma coesa e coerente.

Segundo Marcuschi (2010, p. 12), a inferéncia é uma “atividade cognitiva de
gerar informag0es novas a partir de informagoes dadas. Essa atividade implica avaliar,
associar, predicar e relacionar experiéncias”. O leitor constroi o sentido do texto a partir
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do discurso produzido por meio das estratégias cognitivas, apresentadas ao longo do
processo de leitura, aliando os elementos linguisticos e/ou nao linguisticos presentes na
superficie do texto ao seu conhecimento de mundo, para depois construir um
pensamento logico em relagao ao texto, por meio do contexto social, como aponta
Dell'Isola (2001, p. 42):

A inferéncia revela-se como conclusdo de um raciocinio, como
elaboracdo de um pensamento, como uma expectativa. Sua
manifestagdo envolve estados afetivos individuais e reacOes
socialmente marcadas, que, sob forma de confianga ou inquietacao,
constituem diferentes graus de crenca.

Ao formar leitores proficientes, autdnomos e capazes de realizar uma interagao
livre com o texto, o professor estd formando leitores que aprendem por si s6 e por meio
dos textos, sem o auxilio de um mentor. Assim,

Formar leitores autdnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem 1é deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer relagdes entre
o que 1é e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagdes que permitam
transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes. (SOLE,
1998, p. 72)

O leitor experiente langa mao de estratégias cognitivas e metacognitivas para
compreender um texto. Ele controla as suas agdes no ato da leitura e busca novos
percursos ao sentir dificuldades de compreensao. Para tal resultado, € necessario que os
professores realizem em suas aulas atividades de leitura embasadas em estratégias de
compreensao leitora para compreender os sentidos dos textos e os aspectos pragmaticos.

Aprofundando o tratamento das estratégias de leitura, Solé (1998) considera
que existem seis estratégias que podem contribuir para o trabalho com a leitura em sala
de aula. Essas estratégias sao esquematizadas por Souza (2021, p. 34) da seguinte forma:

Quadro 1 - Estratégias de leitura

Estratégia de leitura Questdes que podem ser levantadas

1. Compreender os propdsitos

tenh ler? P lé-1o?
implicitos e explicitos da leitura. Que tenho que ler? Por que/para que lé-lo

) . Que sei sobre o contetido do texto? Que sei sobre contetidos
2. Ativar e aportar conhecimentos

prévios relevantes para o contetido
em questao.

afins que possam ser tteis para mim? Que outras coisas sei
que possam me ajudar: sobre o autor, o género, o tipo de
texto...?
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3. Dirigir a atencado ao fundamental,
em detrimento do que pode parecer
mais trivial.

Qual é a informacao essencial proporcionada pelo texto e
necessaria para conseguir meu objetivo de leitura? Que
informacdes posso considerar pouco relevantes, por sua
redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes para o
propdsito que persigo?

4. Avaliar a consisténcia interna do
contetido expressado pelo texto e
sua compatibilidade com o
conhecimento prévio e com “o
sentido comum”.

Esse texto tem sentido? As ideias expressadas no mesmo tém
coeréncia? E discrepante com o que eu penso, embora siga
uma estrutura de argumentagao légica? Entende-se o que
quer exprimir? Que dificuldades apresenta?

5. Comprovar continuamente se a
compreensao ocorre mediante a
revisao e a recapitulacdo periodica e
a autointerrogracao.

Que se pretendia explicar neste paragrafo — subtitulo,
capitulo? Qual € a ideia fundamental que extraio daqui?
Posso reconstruir o fio dos argumentos expostos? [...]

6. Elaborar e provar inferéncias de
diversos tipos, como interrogagoes,
hipoteses e previsoes e conclusoes.

Qual podera ser o final deste romance? Que sugeriria para
resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser — em
hipotese — o significado desta palavra que me é
desconhecida? Que pode acontecer com este personagem?

Fonte: Souza, 2021, p. 34.

Ao explorar tais estratégias em sala de aula, o professor esta contribuindo para

uma formagcao leitora proficiente e participativa, por meio das questdes que podem ser
levantadas durante todo o processo de leitura, tanto de textos verbais quanto de textos
nao verbais. Assim, considerando essas estratégias de leitura e os textos que circulam na
sociedade atualmente, faz-se necessario considerar também as contribuicoes do
letramento multimodal, que abordaremos na proxima segao.

4 BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE O LETRAMENTO MULTIMODAL

Alguns estudos mostram que o letramento foi incorporado no meio educacional
pelo fato de se ter uma necessidade de nomear as pessoas que realizam a acao de ler e
escrever de forma pratica e social em relagao a linguagem em uso (GRANDO, 2012).
Desse modo, as pessoas fazem uso da escrita de forma a mostrar a sua opiniao com

finalidade de interagir em diferentes contextos sociais, ou seja, para comunicagao,

estudos, interacao entre outros elementos.

O termo letramento surge como a caracterizacao de um novo conceito, mas a
agao do letramento sempre esteve presente nas salas de aulas. O termo letramento se
deu para representar a porcentagem dos alunos que possuem dominio de leitura e
escrita uma vez que a taxa de analfabetismo tomava grandes propor¢oes. Contudo vale

ressaltar que o termo letramento ndo se vale apenas para as pessoas que sabem ler e
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escrever visto que tal conhecimento poderia ser dado pelo termo alfabetismo. Desse
modo, o letramento € usado ao se tratar de pessoas alfabetizadas e que possuem
conhecimento de mundo, o qual contribui para a sua construgio na sociedade
(GRANDQO, 2012).

No entanto, um ponto da atualidade que interfere diretamente na interacao na
sala de aula referente ao letramento ¢ o avango tecnoldgico, pois com ele temos o
surgimento de diferentes textos, os quais nem sempre seguem a estrutura de um texto
tradicional, como hoje em dia em uma tela de computador. Desse modo, temos a perda
da leitura linear, podendo, assim, o leitor realizar uma leitura multilinear.

Os avangos tecnologicos contribuem para a formagao de um aluno alfabetizado,
que consegue ler e escrever nos meios tecnoldgicos, mas trata de uma repeticao de
conteudos e de informagoes que chega até eles, ou seja, sem a devida atencao aos meios
tecnoldgicos e sem orientacao, os alunos fazem uso desse aparato de forma inadequada,
pois ndo conseguem realizar um posicionamento sobre tal.

Dentro do ambiente do letramento, encontramos uma ramificagao importante e
que se faz presente ao falarmos de letramento e tecnologia, que é o letramento
multimodal. Os textos que compdem essa ramificagao mesclam modalidades semioticas
distintas, recursos verbais e nao verbais, bem como apresentam uma organizacao
linguistica que depende dessa relagao (a no¢ao de design) e integram um rol de novos
geéneros textuais, que impoem aos professores e pesquisadores atuantes nos processos
de letramento uma postura cientifica e pedagogica que considere os multiletramentos.

Com o avango tecnoldgico, a sociedade estd constantemente rodeada de
informacodes e de textos que circulam nas midias e nas redes sociais, a um clique de serem
lidos, analisados e compartilhados. Sendo assim, o incentivo ao letramento multimodal,
o qual contempla conhecimento de diferentes areas em relagdo a diferentes géneros
textuais, visa contribuir para a formagao de um leitor critico e que se posicione em uma
sociedade. Cabe ao professor assumir o papel de orientador dos primeiros “voos” de
leitura do aluno, trabalhar com textos que possuam esse carater multimodal e que fagam
parte do cotidiano deles, como € o caso das tirinhas que ndo ocupam apenas o material
impresso da sociedade, mas também o virtual, com grande influéncia.

5 O DESPERTAR PELO GENERO TEXTUAL TIRINHA: DEFINICAO DO GENERO

O trabalho com os géneros textuais nas escolas tornou-se fundamental para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Nas ultimas décadas, é possivel
observar que os textos multimodais, como as tirinhas, contribuiram para o
desenvolvimento da leitura de uma maneira didatica, relacionando leitura e elementos
sociais em simultaneo. No entanto, vale ressaltar que nesse ultimo ano, devido a
propagacao da pandemia, o trabalho com textos multimodais para as aulas que estao
organizadas no sistema de ensino remoto emergencial (ERE) sdo eficientes para haver
aulas interativas.

A escolha do género textual tirinha foi devido ao fato de ser um género
multimodal muito presente na atualidade e facilmente encontrado em ambiente online.
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Os alunos estao em constante contato com esse género fora da sala de aula e dentro. A
tirinha € uma

narrativa ficcional que combina linguagem verbal e recursos semioticos
de forma dinamica, criativa e harmoniosa. As histérias em quadrinhos
(HQs) costumam circular em revistas/gibis impressas ou online.
Possuem recursos iconico-verbais recorrentes, a exemplo do desenho,
do requadro (contorno do quadrinho ou vinheta), do balao, da figura,
do uso de onomatopeias e de legendas, da elipse, da pagina ou prancha.
O publico-alvo costuma variar, por exemplo, a Graphic Novel é voltada
a um publico adulto, enquanto a Comics geralmente ao juvenil.
(PINTON; STEINHORST; BARRETO, 2020, p. 22)

Despertar o interesse pela leitura na atualidade pode ser um obstaculo, pois,
com a grande expansao tecnologica que vivemos, presenciamos o surgimento de muitas
ferramentas tecnologicas que contribuem para a dispersao da atencao de varios
estudantes. Em outras palavras, com as novas tecnologias, temos o surgimento de varias
distragdes, como jogos, video, etc., que podem ser acessados pelos smartphones dos
alunos em qualquer lugar com um simples clique. Considerando essa praticidade, a
insercao das tirinhas nas aulas contribui para o desapego dos celulares e a atengao ao
texto multimodal.

Todavia, isso ocorre na normalidade da escola presencial. No atual contexto,
devemos compreender que as ferramentas que, antes eram utilizadas com o propdsito
de distragao em sala de aula, tomaram lugar de sala de aula, ou seja, os smartphones na
atualidade sao equipamentos que possibilitam que os alunos acompanhem as aulas de
suas residéncias em seguranga. No entanto, aulas online sao cansativas tanto para os
docentes como para os discentes, assim observamos a necessidade de pensar em aulas
que possuam uma linguagem atrativa e que envolvam os estudantes. Desse modo, a
escolha em trabalhar com o género tirinha na sala de aula online contribui para a
aquisicado dos multiletramentos e para a participagdo dos alunos com relagao ao
desenvolvimento das aulas, construindo assim habilidades leitoras e escritas.

Nessa direcao, a escolha do género histérias em quadrinhos como
objeto de ensino, no ambito do ensino de lingua portuguesa, deve ser
motivada pelas contribuicdbes que esse género traz para o
aperfeicoamento das habilidades de leitura e de escrita, para a
aquisicao dos multiletramentos, pois conjuga linguagem verbal e
linguagem nao verbal, o que propicia o contato com a multissemiose.
A constituicao dos quadrinhos se da por meio de textos multimodais
(modalidades faladas, escrita, visual-imagética) e multissemidticos
(conjugacdo de imagens, palavras, sons, cores, representacao de
movimentos, etc.), o que acaba por exigir habilidades linguisticas e
discursivas diferenciadas. (FERREIRA; RAGI; LEANDRO, 2019, p. 252)

Para a realizagdo de uma atividade de leitura desse género, é necessario se

atentar para a sua estrutura, uma vez que ha o uso de texto verbal e ndo verbal, os quais
se relacionam e se complementam. E essencial que ambos sejam analisados juntos, a fim
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de que haja uma interpretagdo por completo do texto. Sendo assim, tais aspectos
contribuem para a formagao de um leitor critico, uma vez que ele observa todas as
representagoes do texto, antes de realizar o seu posicionamento com relagao ao contetido
transmitido.

No entanto, devemos nos atentar que nao é apenas com o uso de tirinhas que
os alunos irdo aprender; ha a necessidade de insercao de outros géneros em diversos
momentos das aulas, a fim de que a formagao dos alunos seja completa e que eles possam
se comunicar em diferentes situagoes, afinal os géneros textuais sao encontrados no dia
a dia com grande frequéncia no processo de comunicacao e interagao. Para tanto,
Vergueiro (2005) postula, em sua obra, que as tirinhas/histérias em quadrinhos devem
ser usadas em conjunto com outros géneros, a fim de contribuir para o crescimento dos
alunos de forma corriqueira e gradual, para que os alunos nao sintam um “baque” ao
trocar de metodologia, mas que aprendam de diferentes formas.

Os quadrinhos nao podem ser vistos pela escola como uma espécie de
panaceia que atende a todo e qualquer objetivo educacional, como se
eles possuissem alguma caracteristica magica capaz de transformar
pedra em ouro. Pelo contrario, deve-se buscar a integracdo dos
quadrinhos a outras produgdes das industrias editorial, televisiva,
radiofonica, cinematografica etc.,, tratando todos como formas
complementares e ndo como inimigas ou adversarias na aten¢ao dos
estudantes. (RAMA; VERGUEIRO, 2004, p. 21).

O uso de tirinhas na sala de aula veio para contribuir para o processo formador
do aluno, pelo fato de se tratar de um género que caminha junto com as tendéncias, ou
seja, com a atualidade, abordando diferentes temas e transmitindo conhecimentos de
diversas dreas. Para que possa ser possivel o uso dessa metodologia em sala de aula, os
professores devem trabalhar com uma formagao continuada (GONCALVES; FERRAZ,
2016), a qual, além de orientar o professor como trabalhar com determinado género,
contribui para o trabalho em equipe dentro da escola, fazendo com que haja
interdisciplinaridade dentro e fora da sala a partir da agao de leitura.

6 DISCUSSAO REFERENTE AO USO DE TIRINHAS NA SALA DE AULA

Neste topico, serdo apresentadas discussdes acerca da utilizagdo de duas
tirinhas em aulas de Lingua Portuguesa com uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental em um contexto em que os estudantes estavam aprendendo o processo de
derivacao e composigao de palavras. Vale ressaltar que o uso das tirinhas abaixo se dera
no modelo de aula online devido a pandemia de COVID-19. Em um primeiro momento
da aula, os alunos foram convidados a realizar a leitura de cada uma delas, observando
suas caracteristicas para além do texto verbal, a fim de poder relacionar as informacoes
ali presentes ao seu cotidiano.

Na primeira tira, foi proposto que os estudantes fizessem a leitura silenciosa,
sem revelar seu entendimento, de imediato. E possivel perceber que esse género textual
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promove um grande incentivo a leitura, pois, por se trata de um texto nao linear que faz
uso de recursos visuais, semidticos em sua composi¢ao, hd uma grande atragao dos
alunos para com eles. A partir do momento em que os alunos se sentem instigados a ler
os textos multimodais propostos pelos professores, hd uma maior intera¢do na sala de
aula, visto que, ap0s a leitura, os discentes manifestam suas opinides em relacao ao que
foi lido, ou seja, a utilizagao de textos semioticos, como as tirinhas, ndo apenas chama a
atencdo dos alunos, despertando-os para a leitura, como também incentiva o debate, a
pratica da fala publica.

Figura 1 - Tirinha do Calvin.

VEFETARIANATT YECCHHS
EU NAD SOU VEGETARIANOD!

O GLE E IS-

Fonte: http://depositodocalvin.blogspot.com/2009/01/calvin-haroldo-tirinha-537.html.

Aps ser realizada a leitura, os alunos foram questionados sobre o processo de
derivacao de palavras, da seguinte maneira: “E possivel perceber que Calvin cria uma
palavra, baseando-se na derivagao de outra, existente nos diciondrios. Qual? O que ela
significa?”. Os questionamentos instigam os alunos, visando a identificagdo da palavra
e a compreensao do seu significado. Assim, novamente se tem uma provocagao aos
estudantes para que eles realizem a leitura e facam uso também de conhecimentos
prévios para que possam entender o solicitado, observando que a palavra em discussao
¢ “sobremesariano”.

As questdes propostas aos alunos visaram desenvolver diferentes habilidades
como a de articular a linguagem verbal ao contexto situacional do texto, a fim de atribuir
o seu significado lexical, a compreensao da metafora visual, realizar operagao metal
cognitiva com o intuito de preencher as lacunas deixadas pelos autores no momento da
interpretacao, fazer uso do seu conhecimento de mundo em paralelo com a leitura para
compreender os elementos metacognitivos que ha na tirinha.

Sendo assim, podemos constatar que a leitura possui um espago muito
importante na vida do individuo/aluno. Com a atual era tecnologica, a leitura contribui
para a transformacao dos géneros textuais, por meio do letramento multimodal, o qual
elenca a leitura como ato social, o que pode ser mostrado de forma ampla por meio do
género tirinha, o qual aborda questdes sociais, por meio da leitura verbal e nao verbal.

Na proxima tira, j& tratando sobre a composicao de palavras, além do texto
verbal, é necessario que se faca a leitura dos elementos nao verbais, ou seja, as expressoes
e gestos dos personagens da tira de Otto e Heitor. Essas duas linguagens juntas prendem
a atencgao dos estudantes de modo que eles possam compreender melhor o conteido
aprendido. A palavra em questao, na tirinha, é “televisao”, formada por tele e visio.
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Figura 2 — Tirinha do Otto e Heitor

I —

TELEVISAD
HIFMOTIZA CRIANGAS...
1950 € RIDICLLO,
WAD ACHAT

—

Fonte: http://www.ottoeheitor.com/t02.html

Em ambas as tiras, foi possivel observar que os estudantes se sentem mais
interessados em textos que fazem parte desse género textual, uma vez que se torna
possivel um didlogo que, em muitos casos, caracteriza-se por um pouco de humor,
quebrando com a rigidez que muitas vezes um texto propde. Ao fazer uso desse tipo de
texto, ainda foi possivel observar uma ampliagao do vocabuldrio dos alunos, pois se
tornou possivel o acesso a vocabulos diferentes dos habituais.

Outro aspecto relevante é a maior participagao dos alunos durante as aulas em
que houve o uso das tirinhas. Isso foi possivel observar a partir da leitura realizada pelos
estudantes por meio de uma leitura coletiva, que se deu por meio da divisao das falas e
a realizacao de mais uma leitura, para que houvesse a participagao de todos. Nesse
interim, o uso de tirinhas na sala de aula como elemento formador ou elemento atrativo
¢ essencial para despertar o interesse do aluno, fazer uma aula atual, além de trabalhar
com o letramento multimodal em relagao a tecnologia, afinal os meios tecnoldgicos
atuais estdo repletos de textos ndo verbais, e as tirinhas ocupam grande espago. Assim,
a populagao deve saber lé-la e compreendé-la de forma coesa.

Portanto, com o uso das tirinhas em sala de aula, diversas sao as possibilidades
de ensino e aprendizagem, facilitando assim ao professor a contextualizagao dos
conceitos ensinados, uma vez que pode haver a adaptagdo de acordo com a realidade
vivenciada por cada turma e em cada institui¢ao, contribuindo, pois, para a formagao
leitora e despertando o interesse dos alunos para a leitura do género.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve por objetivo apresentar possibilidades de trabalho com o
género tirinha em sala de aula e suas contribui¢des para o desenvolvimento das
habilidades leitoras. Através deste estudo, foi constatado que a leitura é uma atividade
que faz parte do nosso cotidiano e que nao é possivel interagir com o meio no qual
vivemos sem que realizemos leitura proficiente, ou seja, ler e compreender o sentido do
texto, verbal ou nao verbal.

A leitura é considerada uma atividade complexa, pois ndo se trata apenas de ler
de maneira automatizada as palavras na superficie do texto; é necessario identificar a
relacdo entre elas e o sentido que elas buscam transmitir por meio dessa aglomeragao.
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Sendo assim, € necessdria uma leitura critica e reflexiva, elementos esses que causam
complexidade no exercicio.

Desse modo, por meio do presente trabalho observamos que ha determinados
géneros textuais que despertam o interesse do leitor em formagao e contribuem para a
formacao deles de forma critica, como o género tirinha, que pode ser utilizado em
diversas situagoes em sala de aula, a fim de construir um hébito consolidado de leitura
nos alunos.

Para tanto, foi comprovado por meio do referencial tedrico e da amostra de
trabalho com as tirinhas que tal género contribui para a formagao de alunos leitores e
desperta o interesse deles pela leitura e pelo conhecimento. Desse modo, temos a
formacao de leitores criticos e reflexivos, nao apenas de tirinhas, mas de distintos
géneros que se formam ao seu redor ao conviverem em sociedade.
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