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Resumo: O presente estudo ocupa-se em refletir sobre a Teoria da Complexidade e suas
implicagOes para os entendimentos construidos no ambito da educacdo, da cultura e do ensino
de literatura. Para tanto, utilizou-se de pesquisa bibliografica, tendo como base os estudos de
Morin (2003; 2004; 2006; 2011), Martinazzo (2016) e Santomé (1998). Como principais
resultados, aponta-se que a humanidade, ao mesmo tempo em que produziu avangos
extraordinarios nos campos técnico e cientifico, também produziu grandes desastres e
cegueiras, utilizando-se da mesma racionalidade, a qual fragmentou o conhecimento. Morin
aponta, entao, a necessidade de uma reforma do pensamento, pois hd inadequagao entre os
saberes fragmentados e os problemas cada vez mais multidisciplinares e planetdrios. A
reforma do pensamento caminha em direcdo a percepcdo da complexidade e
multiculturalidade do mundo em que vivemos, e reconhece na literatura um grande potencial
de retratar a condicdo humana. Ao mesmo tempo, o paradigma da complexidade traz
contribuicdes importantes para o ensino de literatura, mostrando seu potencial interdisciplinar
e apontando a necessidade de este ser contextualizado, participativo, pertinente. Por fim,
ressalta-se que a educagao é imprescindivel para essa reforma do pensamento, assim como
reformar o pensamento é imprescindivel para continuar educando.
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Abstract: This study focuses on reflecting on the Theory of Complexity and its implications on
the understandings built in the field of education, culture and literature teaching. For this, we
used bibliographic research, based on the studies of Morin (2003; 2004; 2006; 2011),
Martinazzo (2016) and Santomé (1998). As main results, it is pointed out that humanity, while
producing extraordinary advances in the technical and scientific fields, also produced great
disasters and blindness, using the same rationality, which fragmented knowledge. Morin
discusses the need for a thought reform, as there is inadequacy between fragmented
knowledge and increasingly multidisciplinary and planetary problems. The thought reform
goes towards the perception of the complexity and multiculturalism of the world in which we
live, and recognizes in literature a great potential to portray human condition. At the same
time, the complexity paradigm brings important contributions to literature teaching, showing
its interdisciplinary potential and pointing out the need for being contextualized, participative,
and pertinent. Finally, it is emphasized that education is indispensable for this thought reform,
just as reforming thought is essential for continuing education.
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1 Consideracoes iniciais

Para o pensador francés, Edgar Morin (2003), cujo olhar sempre vé além do
obvio, definir o género Homo como sapiens, isto é, um ser racional e sdbio, é uma ideia
no minimo pouco racional e sabia. Segundo o autor, caberia melhor a defini¢do de
Homo sapiens demens, pois o humano tem em si uma grande cota de loucura, que
preenche o ser e 0 mundo com paixdes, cdleras, poesia, delirio, mitos, deuses, rituais. A
nossa vida comporta contradig¢des, esferas opostas, complementares e necessarias, tais
como ordem e desordem, singularidade e pluralidade, sabedoria e loucura, prosa e
poesia. Compreender isso € um passo para o didlogo, para o entendimento sobre si
mesmo e sobre o outro.

No entanto, tal compreensao ainda caminha a passos lentos, pois necessita de
uma visdo complexa da vida humana e do mundo, que, por sua vez, exige uma
reforma de pensamento, como aponta Edgar Morin (2003), com vasta obra dedicada a
Teoria da Complexidade. De acordo com o autor, ha uma crescente inadequagado entre
os saberes separados, compartimentados em disciplinas, e as realidades ou problemas
cada vez mais polidisciplinares, transversais, globais, planetdrios. Desse modo, ao
mesmo tempo em que sao notaveis, especialmente a partir do século XX, os avangos da
ciéncia e da tecnologia, a humanidade também produziu e continua a produzir
grandes cegueiras.

Considerando isso, o presente trabalho ocupa-se em refletir sobre a Teoria da
Complexidade e suas implicagdes para a educagdo, a cultura e o ensino de Literatura.
Para atingir esse objetivo, € realizada uma pesquisa bibliografica, que tem como base
os estudos de Morin (2003; 2004; 2006; 2011), Martinazzo (2016) e Santomé (1998).
Sendo assim, busca-se a compreensao do objeto de pesquisa pela interpretacdo dos
sentidos produzidos pela leitura dos textos validados pela comunidade cientifica. Este
trabalho reconhece seu carater limitado e provisorio, mas procura inserir-se no debate
da questao, a fim de ampliar o didlogo sobre o assunto proposto.

2 Da fragmentacdo do conhecimento a racionalidade complexa

Ao longo da Histdria, a humanidade construiu uma imensuravel quantidade de
conhecimentos sobre as mais diversas categorias do mundo da vida, quer dizer,
saberes miticos, religiosos, folcloricos, técnicos, linguisticos, filoséficos, cientificos etc.,
os quais se ampliaram e se modificaram no curso do tempo. Ademais, a compreensao
do ser humano sobre o seu proprio modo de operar a razao e construir esses
conhecimentos nao permaneceu a mesma nesse percurso. Isso, por sua vez, inspirou o
projeto de ser humano e de sociedade desejado em cada época e, por conseguinte, a
educagao.

A ideia de um saber unitario, que pudesse explicar o mundo natural e humano,
¢ antiga, originando-se ainda dentro de uma consciéncia mitica e preservando-se
durante a passagem para a consciéncia racional. O curriculo organizado em disciplinas
ja existia na tradicao grega e medieval e a unidade do conhecimento foi o principio
organizador de muitos destes curriculos, cuja educacao deveria garantir o
desenvolvimento da pessoa com uma formacao integral (BRASIL, 2013).
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A partir da Modernidade, no entanto, o homem passa a enxergar a realidade
por meio de um olhar cada vez mais cientifico, tratando a existéncia humana com
crescente objetividade, substituindo um saber unitario pela ascensao das ciéncias em
suas especialidades, em um processo de fragmentagao do conhecimento. A obra O
discurso do método de René Descartes (1985) é considerada um marco na fundagao do
pensamento moderno, segundo a qual a verdade estd nas ideias claras e distintas de
um sujeito racional sobre um objeto, que pode ser mensuravel a partir de um método, o
que inclui dividir as dificuldades em partes e decompor o todo em varios elementos.
Nessa perspectiva, o conhecimento serve para o homem possuir e dominar a natureza.

Além da Revolugdo Cientifica, esse ¢ o momento histérico de amplia¢do da
especializagao do trabalho, que culminard mais tarde na Revoluc¢do Industrial.
Conforme Santomé (1998), o crescimento da industrializa¢do, o avango das tecnologias,
o avan¢o do modelo capitalista e os processos de transformagao das sociedades
agrarias sao fatores que estao também relacionados com a divisao do conhecimento em
disciplinas. “As industrias necessitavam urgentemente de especialistas para enfrentar
os problemas e objetivos especificos de seus processos de produgao e comercializagao”
(SANTOME, 1998, p. 47), de modo que surgiram muitas especialidades e
subespecialidades. Esse foi um momento importante para a consolidagao da figura do
especialista, aquela pessoa que sabe muito de um campo cientifico cada vez mais
delimitado.

Por outro lado, a partir do século XX, é crescente o entendimento de que a
superespecializagdo do conhecimento também gera problemas, ou, pelo menos, nao
consegue mais dar sustentagdo a resolugao das questdes do nosso mundo atual, ao nado
permitir uma compreensao razoavel das mesmas. O problema da fragmentacao do
conhecimento consiste, desse modo, na divisao das dreas do saber em disciplinas tao
particularizadas e isoladas umas das outras, uma vez que elas sdo afastadas da
existéncia concreta do homem, buscando verdades fechadas sobre si mesmas.

De acordo com Santomé (1998, p. 45),

a complexidade das sociedades nas quais vivemos, a interligacdo entre as
diferentes nag¢des, governo, politicas e estruturas econdmicas e sociais, levam a
analises também mais integradas, nas quais devem ser consideradas todas as
dimensodes de forma inter-relacionada, integrada.

Sendo assim, a complexidade do mundo humano exige, a cada dia, um olhar
também mais complexo sobre ela. Grande parte do desenvolvimento deste olhar
acontece na escola, que abre janelas para ver o mundo. Portanto, uma pratica de sala de
aula que se sustente por uma racionalidade complexa se faz necessdria, a fim de
promover a constru¢ao de um conhecimento menos fragmentado e mais significativo
para o individuo e a sociedade. Desse modo, “é preciso substituir um pensamento que
isola e separa por um pensamento que distingue e une. E preciso substituir um
pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do complexo, no sentido
originario do termo complexus: o que é tecido junto” (MORIN, 2004, p. 89).

A complexidade, por esse viés, configura um mundo formado por um conjunto
de “emergéncias e ambivaléncias, ordem/desordem, acaso e necessidade, riscos e
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incertezas, singularidade/pluralidade, de diferentes matizes, constitui¢des e
grandezas” (MARTINAZZO; BARBOSA, 2016, p. 21), que se entrelagam no tecido da
realidade fenoménica, apresentando-se como um desafio a nossa razao, que necessita
de codigos de leitura e interpretacdo adequados para a sua compreensao (ibidem).

O pensamento complexo tem sido traduzido para o contexto escolar sob os
principios pedagogicos da multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e, mais
comumente, da interdisciplinaridade, termo que aparece com frequéncia nos
documentos que regem e orientam a educagao do pais neste século XXI, nos quais sao
fomentadas abordagens que buscam ampliar didlogos entre os componentes das areas
do saber, por meio de praticas pedagdgicas focadas na interdisciplinaridade, na
contextualizagao e na integracdo curricular.

Pensa-se que por meio de uma perspectiva interdisciplinar da educagdo o
aluno tera potencializada sua capacidade de estabelecer conexdes entre os contetdos
de uma disciplina e outra, entre a teoria e a pratica, bem como uma maior consciéncia
sobre o lugar que ocupa no planeta, enquanto individuo, espécie e ser social. E, ainda,
espera-se que eleve sua capacidade de detectar, analisar e enfrentar os problemas que
ultrapassam os limites de uma disciplina. O ensino interdisciplinar, portanto, visa
relacionar os saberes de maneira que o aluno possa conhecer e situar-se no mundo de
maneira mais abrangente e contextualizada. Edgar Morin acredita que “um
pensamento capaz de nao se fechar no local e no particular, mas de conceber os
conjuntos, estaria apto a favorecer o senso da responsabilidade e o da cidadania. A
reforma do pensamento teria, pois, consequéncias existenciais éticas e civicas” (2004, p.
97).

Dessa forma, percebe-se que falar em interdisciplinaridade nao é tratar apenas
de organizacao cientifica, mas, para além disso, € ultrapassar essa questao e provocar
mudancas nas estruturas institucionais, nas relacdes de ensino, na relacdao escola-
universidade-sociedade e no projeto educacional que idealizamos, isto ¢, aquilo que
esperamos da formagao do sujeito. Nesse sentido, conforme Santomé(1998, p. 45),

também € preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender
um novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica. O
mundo atual precisa de pessoas com uma formacao cada vez mais polivalente
para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanga é um dos vocabulos
mais frequentes e onde o futuro tem um grau de imprevisibilidade como nunca
em outra época da histéria da humanidade.

Edgar Morin (2011) aponta que o conhecimento tem pertinéncia quando
contextualizado, ao contrario da tendéncia dominante, a partir de qual a relevancia do
conhecimento se manifesta por meio da especializacao e da abstracdo. A especializacao
abstrata retira o objeto de seu meio e coloca em questionamento a sua validade. O
conhecimento fragmentado, mecanicista e reducionista nao toma os problemas do
mundo a partir de uma visdo multidimensional, e, como consequéncia, surgem
solugoes que sao problemas, criagoes que destroem. Para Morin (2004), a incapacidade
de visualizar o contexto planetario torna a inteligéncia irresponsavel e inconsciente.
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Vivemos em uma era planetdria e, portanto, é necessario nos situarmos nesse
contexto planetdrio. Trata-se de um infinito didlogo do todo para as partes, da parte
para o todo. Isto coloca um problema essencial e universal para todo cidadao: como
conseguir acesso as informacdes sobre o mundo e como articuld-las e organiza-las.
Disso trata a interdisciplinaridade, que busca a interacdao entre dois ou mais
conhecimentos (disciplinas), para compreender o objeto sob uma 6tica multifacetal,
inter-relacionada e contextualizada.

Além disso, para encarar as questdes do mundo humano em sua complexidade,
€ necessario perceber-se como um ser humano também complexo, isto €, que se
compreende como corpo e mente, como pensamento e sentimento, como ser social e,
também, singular. A escola tem um papel fundamental para o desenvolvimento dessa
consciéncia nos alunos, com implicagdes no seu entendimento sobre humanidade,
cultura, conhecimento, sociedade, diversidade, ética, cidadania, enfim. Os sentidos
construidos sobre essas poucas palavras aqui elencadas sdo a base formativa do sujeito.
E cabe ressaltar que o conhecimento nao existe fora do ser humano. Um livro ndo faz
nada sozinho, alguém precisa lé-lo e incorpora-lo. Por isso que ensinar nao se trata
apenas de transferir informagdes, mas de desenvolver competéncias e habilidades para
trabalhar com o conhecimento e torna-lo pertinente.

3 Educacdo, cultura e literatura na complexidade do mundo

A Modernidade, influenciada pelo pensamento cartesiano, fez uma aposta no
poder ilimitado da razdo para trazer a felicidade e o progresso a humanidade,
separando categorias como o corpo e a alma, o sentir e o pensar, a fim de estabelecer
um sujeito absoluto, para quem o outro ja aparecia como um objeto de sua consciéncia.
Assim, conforme o pensamento moderno, o humano é, sobretudo, um ser que
raciocina, e cujo conhecimento possibilita a transformagao da natureza e a projecao de
um mundo melhor. E, infelizmente, em nome de um ideal do que é ser humano, as
paginas da Historia foram sujas com o sangue de muitas culturas consideradas
inferiores pelo simples fato de serem diferentes.

E a partir do século XX, com a tomada de consciéncia dos problemas do projeto
moderno, que autores como Edgar Morin (2003; 2004; 2006) nos ajudam a entender que
o humano nao é apenas um ser que raciocina, com base em ideias claras, distintas e
ordenadas, mas que de mesmo modo é um ser que sente, que padece de loucuras e
paixoes, que cria tanto quanto destréi e que, provavelmente, possui mais incertezas
que certezas.

Todo homem carrega em si a cultura que o humanizou, que o possibilitou ser
membro de uma comunidade, permitindo a ele, também, construir suas marcas na
tradigao. Assim,

a cultura estd representada no conjunto das caracteristicas humanas de uma
pessoa, de um povo ou de uma nagao. Ela simboliza a maneira de sentir,
perceber, pensar e valorizar que se expressa na nossa linguagem, nas nossas
crengas, artes, normas morais e éticas. (MARTINAZZO; BARBOSA, 2016, p. 24).
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Ainda conforme os autores (ibidem), a contemporaneidade pode ser definida
como complexa e multicultural, termos complementares e recursivos. Diz-se
multicultural, pois o0 mundo ¢ um mosaico de culturas, sindbnimo, portanto, de
diversidade cultural.

Morin define que vivemos em uma era planetdria, que “constituiu e
desenvolveu uma realidade transcultural que associa as diferentes culturas em uma
cultura mundial simultaneamente una e diversa” (MORIN, 2013 apud MARTINAZZO;
BARBOSA, 2016, p. 26). Segundo esses autores, a diversidade de culturas do nosso
planeta sofreu uma verdadeira mesticagem genética e cultural, por for¢a de processos
de globaliza¢do, mobilidade e comunicagao.

Um exemplo muito atual dessa realidade é a questao dos refugiados, pessoas
que sao obrigadas a cruzar fronteiras por motivos de guerra, perseguicao, fome ou
violéncia. Conforme dados da Organizagao das Nagoes Unidas (2018), o ano de 2017
registrou mais de 68,5 milhoes de pessoas refugiadas (mais da metade delas sao
criangas), dado que revela um crescimento de mais de 50% do ntimero de refugiados
nos ultimos dez anos e coloca esse fendmeno com uma tendéncia global
contemporanea. Lidar com essa realidade, certamente, exige uma racionalidade aberta
a compreender a complexidade da situagdo, para criar solugdes e nao mais problemas,
para construir respeito as pessoas e culturas, para projetar didlogos e oportunidades
em vez de muros entre fronteiras.

Por isso, a educagao escolar precisa assumir o compromisso de “promover o
respeito as culturas, as diversidades étnicas, religiosas, de género e de orientagao
sexual” (MARTINAZZO; BARBOSA, 2016, p. 27). Assim, a escola pode tornar-se um
lugar de “aprendizagem da inclusdo, da solidariedade e da convivéncia sem
preconceitos e discriminagdes”, com praticas pedagdgicas que promovam “identidades
individuais e coletivas” (ibid., p. 29).

A construcdo dessas identidades passa pela linguagem. Essa é produtora de
sentidos, constitutiva do ser humano, perpassando, portanto, toda e qualquer pratica
sociocultural. Assim, é imprescindivel que a escola faca um bom trabalho com as
disciplinas da area de Linguagens (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira,
Artes, Educacdo Fisica) para a construcdo de saberes relativos as interagdes e as
expressoes do sujeito nas praticas sociais. A escola pretende desenvolver no aluno o
pensamento critico sobre os discursos que o cercam, para que este perceba-se enquanto
produto e produtor de linguagens, para que compreenda as diferentes formas de
linguagens e seus contextos de uso, para que compreenda a diversidade de culturas no
mundo, para que consiga situar-se no contexto planetario.

E preciso reconhecer, como faz Morin (2003), que independentemente da
cultura, o ser humano produz dois tipos de linguagem a partir de sua lingua, que
podem ser justapostas, misturadas ou separadas: uma denotativa, racional e pratica,
que corresponde a nosso estado prosaico, no qual nos esforcamos para perceber e
raciocinar, e que cobre grande parte da nossa vida; outra conotativa, simbolica,
metafdrica, mitica, magica, que busca traduzir a verdade da subjetividade e
corresponde ao estado poético.

Nas sociedades contemporaneas ocidentais, entretanto, houve uma disjungao
entre esses dois estados: de um lado, a prosa, a ciéncia e a técnica; do outro, a poesia, as
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humanidades e as artes. A estas ultimas foi relegado um espago de inferioridade
(MORIN, 2003). Esse fenomeno torna-se ainda mais evidente com o processo de
mercantilizacao, pelo qual a obtencdao de lucro é priorizada em relagao a vida,
tendéncia que transforma diversos setores sociais a partir da aplicagdo de uma lédgica
de mercado e subestima tudo aquilo que ndo tem um carater utilitario, uma aplicagao
imediata ou quantificavel. Nesse cendrio, a Literatura, a Arte, a Filosofia, a Sociologia,
a Histdria etc. sdo desvalorizadas e, amitide, colocadas diante da questao: para que
servem?

Ao revés dessa linha de pensamento, Morin (2006, p. 58) nos convida a
abandonar uma visao unilateral do ser humano:

0 homem da racionalidade é também o da afetividade, do mito e do delirio
(demens). O homem do trabalho é também o homem do jogo (ludens). O homem
empirico é também o homem imaginario (imaginarius). O homem da economia é
também o do consumismo (consumans). O homem prosaico é também o da
poesia, isto é, do fervor, da participacao, do amor, do éxtase. O amor é poesia.
Um amor nascente inunda o mundo de poesia, um amor duradouro irriga de
poesia a vida cotidiana, o fim de um amor devolve-nos a prosa.

Nesse sentido, podemos dizer que a necessidade da valorizagdo das
Humanidades na educagado escolar e superior estd relacionada de maneira essencial a
reforma de pensamento proposta por Morin, que visa substituir o pensamento
simplificado, unilateral, mutilador, parcelado, separado, por um pensamento
complexo, pela premissa basica que ja discutimos aqui, de que o homem nao ¢é
simplesmente um ser técnico e racional, de modo que as outras esferas da vida e do
conhecimento também precisam ter seu espago garantido.

A partir dessa constatacao, focaremos na questao da literatura, ou melhor, do
ensino de literatura na escola. Primeiramente, ha de se fazer uma distincao entre ler
literatura e estudar literatura. Ambas sdao importantes e precisam caminhar juntas. A
leitura literdria se revela como uma experiéncia individual do leitor no ato da leitura,
enquanto o ensino de literatura configura-se como o estudo da obra literaria,
considerando sua organizacdo estética. Na verdade, ambos processos estao
interligados, pois, ao ler um texto, o aluno deve ser capaz de reconhecé-lo como um
objeto esteticamente organizado, o que resultard em uma experiéncia de leitura mais
completa (BEACH; MARSHALL, 1991 apud SILVA, 2006).

No entanto, esses dois niveis sdo, muitas vezes, dissociados na escola. A titulo
de exemplo podemos citar aquelas aulas em que a memorizagao de caracteristicas de
escolas literdrias e da historia da literatura sao privilegiadas em detrimento da propria
leitura, isto é, da construcao de sentidos a partir do texto com a participagao do aluno-
leitor. Essa pratica ainda € comum e pode ser ttil para a reproducao em provas tedricas
e vestibulares, mas nao ajuda o aluno a pensar por si mesmo e a colocar-se como
sujeito participativo de sua prépria aprendizagem. E claro que, vale ressaltar, a
experiéncia estética nao pode ser ensinada, apenas vivida. Porém, entao, “cabe a escola
propiciar ou criar atividades que permitam ao aluno o desenvolvimento dessa
experiéncia estética” (SILVA, 2006, p. 518).
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A leitura e a escrita do mundo, enfim, a compreensao da realidade, hoje, estdao a
exigir uma racionalidade complexa que transcenda as aprendizagens rotineiras,
triviais e descontextualizadas, que permita ao aluno religar os saberes, captar as
conexdes ocultas da realidade e a se relacionar consigo mesmo e com os outros,
enfim, que saiba viver sua cidadania terrestre numa terra-patria de todos. A
participacdo na solidarizacdo do planeta pressupde uma compreensao
hologramética @ da  condi¢do = humana  constituida  pela  triade
individuo/espécie/sociedade. Por isso, pensar na e pela complexidade tornou-se
uma exigéncia inquestionavel nesta era planetaria (MARTINAZZO, 2016, p. 97).

Nesse sentido, a Teoria da Complexidade vai ao encontro do ensino de
literatura por duas vias. Primeiramente, ajuda-nos a compreender a literatura como um
fendmeno complexo e multicultural, o qual se relaciona com a propria “natureza
cultural” do ser humano. Todas as culturas possuem algum tipo de dimensao poética e
alimentam a criagdo de mitos, deuses, herdis, cantos, poemas, os quais, por sua vez,
alimentam a prépria cultura e a riqueza linguistica de cada povo. Antonio Candido
(1995, p. 242), que defende a literatura como um direito do ser humano, ja afirmava
que “[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela,
isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao”.
Assim, nos dias atuais, marcados pela comunicacao e atravessamento de multiplas
culturas, é importante que o aluno compreenda a literatura como “fendmeno cultural,
histérico e social, como instrumento politico capaz de revelar as contradi¢des e
conflitos da realidade. No didlogo entre o mundo empirico e o universo ficcional, a
literatura pode produzir um significado para o contexto em que vivemos” (SILVA,
2006, p. 522/523). A literatura, por esse viés, pode ser uma importante chave de leitura
para o mundo em sua complexidade.

A literatura, concretizada a partir da leitura, também permite uma abordagem
interdisciplinar, capaz de revelar ao aluno o dialogo entre as caracteristicas
estéticas do texto e as motivagdes histdricas, sociais, politicas, filoséficas e
psicoldgicas que contribuiram para a constituicao da polissemia revelada no
ambito textual. No entanto, a literatura ainda parece ser tratada em sala de aula
como objeto decodificavel, tendo como base os limites estreitos da superficie
textual e as nogdes do certo e do errado. A partir dessas nogdes, a escola
contesta a relatividade do erro na leitura literaria, ndo levando em consideragao
a natureza polissémica do texto literario e o papel dinamico do aluno-leitor na
recepgcao textual. (ROUXEL, 1996, apud SILVA, 2006, p.522).

A primeira via de encontro entre a Teoria da Complexidade e o ensino de
literatura supramencionada aqui foi a de perceber a complexidade do objeto literario e
o texto literario como um tipo de leitura que nos ajuda a perceber a complexidade da
vida. A segunda via desse encontro reside em trabalhar com a literatura em sala de
aula a partir do pensamento complexo, favorecendo abordagens que, por exemplo,
utilizem da interdisciplinaridade como principio pedagogico. E, além disso, que
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compreendam a leitura literdria ndo como um processo de decodificar verdades que ja
estdo ali, mas concebendo o papel fundamental do leitor na construgao dos sentidos do
texto.

De acordo com Ceia (2004, p. 52, apud LUFT, 2014, p. 263), o ensino
interdisciplinar é necessario para se fazer incluir no estudo literdrio o estudo da
filosofia, da histdria, da sociologia, da psicologia, da politica etc., e o professor de
literatura tem que ser um pouco professor de tudo isso, porque a literatura é tudo isso.
Percebe-se nesse ponto de vista de Ceia que a obra literaria tem grande potencial para
funcionar como um eixo que articula o estudo de diversas disciplinas, aliando o prazer
estético ao estudo da estética literaria e a contextualizacdo dos saberes. Para tanto,
coloca muita responsabilidade sob a conduta do professor, que deve estar ciente das
limitagdes de sua disciplina e, assim, estar aberto a buscar outros conhecimentos. Por
isso é importante a superagao da superespecializagio académica, bem como o
desenvolvimento da capacidade do professor de dialogar com os outros professores,
com as outras disciplinas e de fomentar o seu espirito pesquisador, para que possa,
inclusive, despertar esse mesmo espirito nos alunos.

Em relagdo a pesquisa, € importante destacar que ela é essencial quando
falamos em construir aprendizagens tendo como principio a interdisciplinaridade.
Pesquisar, parafraseando Demo (2007; 2009), significa manter a curiosidade desperta,
ler criticamente a realidade, informar-se adequadamente, questionar com propriedade,
reconstruir o conhecimento. Pesquisar em uma aula de literatura, por sua vez, pode
relacionar-se tanto com os aspectos intrinsecos da obra, quanto com os extrinsecos, ou
seja, ser curioso sobre as construgdes metafdricas, as figuras de linguagem, as
tematicas, a estrutura do texto, a linguagem, enfim, questionando: o que este texto fala
para mim e de que maneira fala para mim? Quer dizer, por que estd escrito dessa
maneira e ndo de outra? Que sentidos essa construgao textual me permite elaborar? E,
ademais, questionar-se e procurar entender como o conteddo da obra é produto de um
autor, de uma cultura, de uma sociedade; como a tematica do texto se relaciona com
outros tipos de conhecimento; como o texto se posiciona em relacao a que ¢ ou nao
considerado literatura; o que ou quem define o que é literatura etc.

Enfim, esses foram apenas alguns exemplos de questionamentos relevantes que
podem orientar o estudo de um texto literario e nao € a pretensao deste trabalho cita-
los a exaustao. Além disso, cabe destacar, mais uma vez, a importancia de o professor e
da escola promoveram momentos que permitam nao s6 o estudo dos textos, mas
também a fruicdo da leitura, para que os alunos possam desenvolver o gosto pela
leitura e vivenciar de fato uma experiéncia estética. Fala-se sempre em promover uma
leitura critica, mas é preciso comegar a falar também de uma leitura com sensibilidade.

4 Consideragées finais
Concluimos que a humanidade, a0 mesmo tempo em que produziu avangos
extraordinarios nos campos técnico e cientifico, também produziu grandes desastres e

cegueiras, utilizando-se da mesma racionalidade. Dai a necessidade de uma reforma
do pensamento, pois ha inadequagao entre os saberes fragmentados e os problemas
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cada vez mais multidisciplinares e planetarios. A reforma do pensamento caminha em
direcao a percepcao da complexidade e multiculturalidade do mundo em que vivemos.

O estado poético é um fendmeno universal, parte constitutiva do ser humano,
por mais que se tente nega-lo ou esquecé-lo. A Teoria da Complexidade, pela voz de
Morin, nao despreza essa dimensdao e reconhece na literatura um potencial
extraordindrio de retratar a condigdo humana, que é complexa. Ao mesmo tempo, tal
teoria traz contribui¢des importantes para o ensino de literatura, apontando o seu
potencial interdisciplinar e a necessidade de ser contextualizado, participativo,
pertinente.

As obras de Edgar Morin (2003; 2004; 2006; 2011) nos desconfortam e, nesse
desconforto, ajudam-nos a ter um olhar mais complexo sobre a vida, isto €, a perceber
que as questdes do mundo se apresentam sob multiplos pontos de vista, que as
realidades se entrelagam, se interpenetram e se influenciam, que o mundo ¢ todo
natureza e, de mesmo modo, todo cultura. E, mais do que isso, a perceber que
precisamos de uma mudanga radical de pensamento, para um futuro melhor na Terra.
A educacao ¢ imprescindivel para essa mudanga de paradigma, assim como mudar de
paradigma ¢ imprescindivel para continuar educando.
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