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Resumo: Este artigo descreve e analisa uma unidade didatica do Livro Didatico Publico de
Lingua Estrangeira do Estado do Parana para o Ensino Médio (LDP-LI), desenvolvida a partir do
género discursivo fabula, e apresenta uma proposta complementar em conformidade com a
proposta do material didatico citado. Ainda que o trabalho com a diversidade de géneros
discursivos e de textos literdrios seja uma recomendac¢do contida nos documentos de
orientagdes curriculares oficiais, alguns autores argumentam que ndo estdo presentes nas
praticas pedagdgicas de ensino de lingua estrangeira no contexto escolar brasileiro (Lajolo,
2000; Coracini, 1995; Gasparini, 2003). O estudo realizado ressalta a relevancia da leitura e do
contato com géneros literarios nas aulas de lingua inglesa na formacgao de leitores, realcando
algumas possibilidades de atividades, de exploracdo tematica e de articulagdo com outros
textos e géneros discursivos a partir do género literario fabula.

Palavras-chave: Género discursivo. Género literdrio. Fabula. Ensino de lingua inglesa.
Formacao de leitores.

Abstract: This article describes and analyzes one teaching unit of the textbook - Livro Didatico
Publico de Lingua Estrangeira do Estado do Parand - for High School (LDP-LI), developed from
the discursive genre fable, and it presents a complementary proposal in accordance with the
proposal of the LDP-LI material. Even though the recommendation in the official curriculum
guidelines is the work with the diversity of discourse genres and literary texts, some authors
argue that they are not present in teaching practices of foreign language teaching in Brazilian
schools (Lajolo, 2000; Coracini, 1995; Gasparini, 2003). The study highlights the importance of
reading and the contact with literary genres in English language classes in the training of
readers, highlighting some possibilities of activities, thematic exploration and links with other
texts and genres from the literary genre fable.
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1 Introducdo

Iniciamos este texto reportando-nos aos trabalhos de Lajolo (2000) e Coracini
(1995) para falar sobre a auséncia dos géneros literarios no ensino de lingua inglesa
(doravante LI). Segundo as autoras (op. Cit.), a leitura de textos literarios ndao é uma
realidade presente nas aulas de LI nos diferentes contextos educacionais do pais. Em
seus estudos, elas defendem que a literatura ainda ¢ vista pelos professores como algo
inatingivel e complexo a ser abordado nas aulas de LI e argumentam que tal fato é um
contributo para as dificuldades de interpretagao de textos de LI enfrentadas pelos
alunos no Ensino Médio. Para Lajolo (2000) e Coracini (1995), isso resulta em
frequentes egressos do Ensino Médio sem contato com essa diversidade de géneros
literarios durante a sua vida escolar. Além disso, as atividades de leitura nas aulas de
LI voltadas, muitas vezes, para estudos de vocabuldrio tornam a sala de aula um
espago de exclusao, podendo, inclusive, originar problemas de indisciplina e falta de
interesse na aprendizagem, como explica Gasparini (2003, p. 248).

Refletindo sobre o exposto e tomando como pressuposto a importancia da
leitura e o contato com géneros literarios na formagao de leitores, o presente trabalho
parte do seguinte questionamento: que tipo de abordagem de géneros literdrios nas
aulas de lingua inglesa no Ensino Médio pode contribuir para a formagao de leitores?

Para abordar o tema, propomos discorrer neste artigo sobre um estudo que se
ateve a indagacdo apresentada, tomada como pergunta norteadora de pesquisa. A fim
de respondé-la, desenvolvemos uma investigagdo buscando identificar uma proposta
de encaminhamento metodoldgico que se desenvolvesse a partir de géneros literarios
em livros didaticos de LI presentes no contexto das escolas publicas do estado do
Parana no ano de 2016.

ApOs a etapa de selecao dos materiais disponiveis, cuja andlise detalhada nao
cabe aqui fazer, encontramos, no Livro Didatico Publico de Lingua Estrangeira
Moderna para o Ensino Médio: Espanhol - Inglés (doravante LDP-LI), produzido pela
Secretaria de Educagdao do Estado do Parana no ano de 2006, uma unidade didatica
com sugestdes de encaminhamento metodoldgico a partir do género fabula (PARANA,
2007). Consideramos pertinente a abordagem da unidade deste livro, tendo em vista as
caracteristicas discursivas presentes no género fabula, tais como a moral ao final da
histéria como elemento articulador para debates e discussoes tematicas, o formato, pois
trata-se de texto curto e, também, pelo fato de ser um género literdrio comumente
conhecido dos alunos em lingua materna.

A escolha da unidade didatica do LDP-LI como proposta para responder a
pergunta de pesquisa também foi considerada viavel pelo fato de estar alinhada com
os fundamentos que sustentam as orientagdes curriculares para o ensino de lingua
estrangeira (doravante LE) na educagao bdsica vigente, tanto em nivel nacional quanto
local, no caso deste trabalho, valida no estado do Parana. Tais documentos consideram
a importancia da diversidade de géneros discursivos presente no ensino de lingua
inglesa na formacao de leitores.

O documento de Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (doravante OCEM)
explica o significado de os alunos terem contato com a literatura, defendendo essa
necessidade da seguinte forma:
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SO assim serd possivel experimentar a sensacdo de estranhamento que a
elaboracdo peculiar do texto literario, pelo uso incomum de linguagem,
consegue produzir no leitor, o qual, por sua vez, estimulado, contribui com sua
propria visao de mundo para a fruicao estética. (BRASIL, 2006, p. 55)

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares de Lingua Estrangeira para a Educagao
Bésica do Parand (doravante DCE) orientam as praticas docentes com os textos
literarios da seguinte maneira: “ao apresentar textos literarios aos alunos, devem-se
propor atividades que colaborem para que ele analise os textos e os perceba como
pratica social de uma sociedade em um determinado contexto sociocultural” (2008, p.
67). Com relacdo ao trabalho com géneros discursivos nas aulas de linguas
estrangeiras, as DCE consideram que “[...] busca alargar a compreensao dos diversos
usos da linguagem, bem como a ativagao de procedimentos interpretativos alternativos
no processo de construgao de significados possiveis pelo leitor” (DCE/PR, 2008, p. 58).

No que diz respeito ao LDP-LI selecionado, vale ressaltar que se trata de um
livro didatico diferenciado das produgdes tradicionais de livros comerciais, composto,
normalmente, de textos e exercicios. O LDP-LI é uma produgao dirigida aos alunos,
inclusive, ndao comportando manual do professor, com sugestoes de textos e atividades
a serem explorados nas aulas de modo que outros textos e propostas possam ser
selecionados e articuladas a partir da realidade local e das necessidades dos alunos.

Sendo assim, este artigo pretende apresentar a unidade do LDP-LI que aborda o
género fabula, articulando-a com uma proposta de atividade complementar construida
pelas autoras deste texto, a partir dos encaminhamentos propostos na referida
unidade. Para a elaboragdo da atividade complementar, tomamos como referéncia os
trabalhos de Jordao e Fogaca (2007) e de Edmundo (2013), visando abordar a leitura
dos textos numa perspectiva discursiva e de letramento critico.

Em termos de metodologia, a pesquisa realizada caracteriza-se como
exploratoria, em razao de se ter buscado em diferentes fontes — livros didaticos para o
Ensino Médio recomendados pelo PNLD e pelo LDP-LI — a abordagem de géneros
literarios no ensino de LI para o Ensino Médio. Quanto as técnicas de pesquisa, valeu-
se dos principios da pesquisa documental para a investigagao, pois a unidade didatica
do LDP descrita e analisada faz parte de um material auténtico, tendo em mente o que
explica Gil (2000, p. 45): “a pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa”.

Para discorrer sobre o trabalho realizado, este artigo estd organizado em quatro
secOes: primeiramente, tecemos algumas consideracdes sobre os estudos que
fundamentam teoricamente a analise realizada na pesquisa; em seguida, apresentamos
o LDP-LI; na sequéncia, fazemos a descricdo e a andlise da unidade didatica
selecionada e, depois, de uma atividade complementar a proposta da unidade; por fim,
apresentamos as consideragodes finais.
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2 Literatura e fabulas

Sabendo-se que o termo literatura é amplo e nao tendo a inteng¢do de defini-lo
neste trabalho, preocupamo-nos em caracterizar algumas contribui¢oes da literatura
em contextos educacionais a fim de observar como os géneros literarios podem ser
concebidos como objeto de estudo no ensino de LI. Conforme explica Eagleton (2003, p.
11), a literatura nao € algo que possa ser definido objetivamente, pois “fica dependendo
da maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da natureza daquilo que é lido”.

Na perspectiva de Lajolo (2000, p. 106), “a literatura foi e ainda € sindnimo de
status cultural e distingdo social e ndo nos causa estranhamento que em uma sociedade
tao desigual como a nossa, ter acesso a cultura e ao conhecimento também seja desta
maneira”. Isso é observado pela autora na sala de aula pela forma com que os textos
literarios sao tratados no contexto escolar; as atividades propostas pelos materiais
didaticos sdo muito superficiais em relagado a leitura. Como relata Lajolo (2000, p. 15),
“ou o texto da um sentindo ao mundo, ou ele ndo tem sentindo nenhum”.

Nesse sentido, a presenca da literatura em sala de aula cumpre uma fungao
social que vai além da apresentacao de textos nas aulas de LI para o ensino de
vocabuldrio ou de itens gramaticais. Lajolo (2000) afirma que ler textos literdrios é
fundamental numa perspectiva de educacao democratica, ndao sé para aqueles que
buscam produgdes culturais mais sofisticadas, mas para todos que desejam exercer sua
cidadania.

E a literatura, como linguagem e como instituicao, que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias (LAJOLO, 2000, p. 106).

Outra contribuicao da literatura é o fato de, por meio dela, os alunos entrarem
em contato com uma realidade diferente da sua e serem oportunizados a entender
melhor que se encontram inseridos em uma sociedade com diversos valores culturais
ao seu redor. Além disso, o contato com a literatura auxilia no desenvolvimento do
potencial intuitivo-criativo, assim como a consciéncia critica, conforme explica Coelho
(2000). A autora ressalta que “no ato da leitura através do literario, da-se o
conhecimento da consciéncia de mundo ali presente” (COELHO, 2000, p. 51).

As fabulas pertencem ao género literdrio narrativo. O conceito de fabula,
segundo o Minidicionario Ruth Rocha (2000, p. 271), refere-se a uma “pequena
narrativa de ficcao alegdrica com intengao moral, na qual os personagens sao, em geral,
animais”. Coelho (2000) explica que as fabulas sao originarias do oriente e que se
acredita ser esse um dos primeiros registros narrativos orais da histéria. Os principais
nomes da literatura de fabula sao Esopo, o romano Fedro, e, no século XVII, La
Fontaine, que recria as fabulas a partir do modelo latino e ocidental. Para Coelho (2000,
p. 166), “suas personagens sao sempre simbolos, isto é, representam algo num contexto
universal (por exemplo: o ledo, simbolo da forca, da majestade e do poder; a raposa,
simbolo da asttcia; o lobo, do poder despdtico; etc.)”.
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Sendo as fabulas concebidas como um género discursivo (BAKHTIN, 1997),
entendemos que o contato com géneros discursivos € a maneira pela qual o aluno pode
se aproximar do uso real de uma lingua. Nessa mesma dire¢do, Marcuschi (2010)
aponta que provavelmente nao exista um género mais indicado para o ensino de
linguas, ressaltando que os géneros podem ser selecionados de acordo com a
dificuldade, com o nivel de linguagem e com o publico. Portanto, a pratica escolar por
meio de géneros se da pela razao de ser de fundamental importancia conhecer como se
constroem diferentes discursos em diversos contextos sociais, auxiliando os alunos nos
processos comunicativos. Nessa perspectiva, as fabulas questionam valores com uma
linguagem simples, de entretenimento caracteristico do texto literario. Como afirmam
Galiciani e Basso (2016, p. 8), a leitura de fabulas “abre novos horizontes tanto para a
leitura como para o conhecimento”.

Acerca do conceito de leitura, ha varios entendimentos, e Coracini (1995)
apresenta algumas dessas visOes tedricas. A autora explica que ha quem a entenda
como um processo de decodificagdo, através de dois tipos de processamento de
informacao: a hipotese top down ou descendente, que vé o leitor como a tnica fonte de
sentido, e a hipdtese bottom-up ou ascendente, que depende tnica e exclusivamente do
texto e do autor para fazer sentido. Existe, ainda, segundo Coracini (1995), a visao de
leitura como interagdo. Nessa concepcao, a leitura é vista como a “interagdo entre os
componentes do ato da comunicagao escrita, o leitor, portador de esquemas (mentais)
socialmente adquiridos acionaria seus conhecimentos prévios e os confrontaria com os
dados do texto” (p. 14).

Coracini (1995) defende outra visao: a leitura como processo discursivo, e esse é
o entendimento que pauta o presente estudo. Nesse conceito, estao inseridos autor e
leitor “socio-historicamente determinados e ideologicamente constituidos” (p. 15) e, ao
contrario das outras teorias, quem determina a leitura ndo é o texto, e sim o sujeito
“enquanto participante de uma determinada formacdo discursiva, sujeito clivado,
heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, no qual se inscreve o discurso” (p. 18).

Nessa mesma perspectiva, Gasparini (2003) contribui para embasar a leitura
como processo discursivo. O autor afirma que “é o lugar de irrupcao do novo e do
imprevisivel, lugar onde o sujeito desponta em sua singularidade, para além da
configuragao histdrica da significagao” (p. 233). Com o mesmo entendimento, Jordado e
Fogaga (2007, p. 90) esclarecem que leitura é “um processo de interacao, embora nao
apenas entre leitor, autor e texto, mas envolvendo também a sociedade em seus
diferentes contextos, textos, discursos, significados possiveis, relagdes de poder”.

Apresentamos, também, a contribuicdo de Freire para sustentar a andlise
realizada, ao defender a leitura critica (1988, p. 21) pela qual compreendemos a
realidade em nossa volta e conseguimos nos posicionar diante das situacoes a fim de
muda-la. Para o autor (1988, p. 21), ler ¢ um movimento dindmico em que

a palavra dita flui no mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
nao ¢ apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente.
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Quanto as recomendagdes das OCEM e do DCE no que diz respeito a leitura, as
OCEM sugerem o uso de textos auténticos em sala de aula, independente do nivel de
conhecimento do aluno. O documento explica que, ao invés da leitura apenas de textos
facilitados, os materiais auténticos aproximam o aluno da estrutura real da lingua e
proporcionam conclusoes significativas sobre determinado assunto (2006, p. 114): “a
escolha dos textos de leitura deve, por exemplo, partir de temas de interesse dos alunos
e que possibilitem reflexao sobre sua sociedade e ampliagdo da visao de mundo [...]”.
Na concepgao das DCE, deixa-se de encarar o ensino de LE apenas com objetivos
linguisticos, a ideia é formar um aluno critico, capaz de refletir sobre as fung¢des das
linguas na sociedade e a leitura em outros idiomas tem esse papel importante de
aproximar o aluno da cultura da lingua alvo, como o inglés.

E com base no exposto que entendemos que a abordagem de géneros literarios
nas aulas de lingua inglesa no Ensino Médio pode contribuir para que professores e
alunos se tornem leitores produtores de sentido em sala de aula.

3 Sobre o livro diddtico piblico de LI

Na pesquisa a que se refere este texto, o trabalho foi realizado a partir de uma
unidade do LDP-LI, por isso cabe aqui fazer alguns esclarecimentos sobre o material. O
LDP para a disciplina de LI foi elaborado entre os anos de 2003 e 2006 por um grupo de
professores de LI da rede estadual de ensino do Parana da disciplina, cujo projeto tinha
o objetivo de valorizar as experiéncias e estimular a produgao por parte dos docentes
que atuam na rede de educagao basica do estado. Segundo Tortato (2010, p. 65),

esperava-se que os professores pudessem criar seu proprio material de apoio,
nao apenas baseados nas propostas tedrico-metodologicas e no contetdo
estruturante das Diretrizes, mas também pautados na realidade do cotidiano
escolar que lhes € tao familiar.

No texto introdutorio dirigido aos alunos, os autores do LDP-LI comentam que
houve uma preocupagao em desenvolver contetidos que fizessem parte da vida dos
alunos e que, junto aos professores, pudessem expandir o conhecimento. Sendo assim,
o LDP-LI nao foi idealizado para ser o tnico material de apoio em sala de aula,
considerando que “os conteudos abordados sdo alguns recortes possiveis dos
conteddos mais amplos que estruturam e identificam as disciplinas escolares”
(PARANA, 2007, p- 7). Como complementa Tortato (2010, p. 66),

diferentemente dos livros didaticos produzidos pelo mercado editorial, o LDP
nao busca uma forma fechada e acabada de ensinar os contetidos. Pelo
contrario, busca deixar muitas “lacunas” no sentido de oportunizar aos
docentes construirem uma pratica de trabalho baseada na legitimacao do
conhecimento trazido por estes e nao apenas pela reprodugao de um discurso
do livro didatico.
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Embora a visdo que embasou a concepgao e a elaboragao do LDP-LI tenha sido
a de um livro que auxiliasse os alunos na construgao de suas visdes de mundo por
meio de temas atuais e presentes em suas realidades, o livro tem sido bastante criticado
pelos professores. Com base em seu estudo, Tortato (2010) afirma que os professores
alegam que o material nao contempla todos os contetidos necessarios do Ensino Médio.

4 A unidade diddatica “Tales” do LDP-LI

O LDP é composto por 256 paginas e organizado em dezoito unidades didaticas
divididas entre a lingua espanhola e a LI. A parte correspondente a LI possui 97
paginas que comportam varios textos de diferentes géneros discursivos e sugestoes de
atividades relacionadas a eles. Tomamos como andlise os textos e as propostas de
atividades da unidade sete, inseridos as paginas 224 a 233 do LDP-LI (PARANA, 2007).

Quatro fabulas compdem a unidade denominada Tales, quais sejam: The Lion in
Love, The Eagle and the Arrow, The Ant and the grasshopper e The Fox and the Grapes. A
primeira proposta apresentada aos alunos consiste em uma atividade de pré-leitura da
fabula The Lion in Love, elaborada a partir de enunciados que expressam a opinido dos
alunos a respeito de si proprios, cujo foco central parece ser o item gramatical
“advérbio de frequéncia”, sem mencionar a nomenclatura, como exposto na figura 1:

Figura 1: Perguntas pré-leitura
AR

%&*1 TASK

+ Before reading the fable, write sometimes, always, never or rargly after esch statement balow:
— People become fool when they are in love.,
—  When I'm in lowve, | forget about mysei.
— It's easy to have the wrong imprassion about someone.
— People become vulnerable when they fall in love.
—  Lowe is trusting.
o [iyou answerad rarely or never to most of the siatements above, you really must read about this poor lion
in love. If you answered sometimes or always to most of them, yvou might see yourself in his shoes.

Fonte: PARANA, 2007, p. 226.

A atividade exposta ilustra a proposta do LDP-LI que é fornecer subsidios a
serem explorados em sala de aula, cabendo aos professores a expansao do contetido
abordado e a elaboragdo de outras atividades que possam contribuir para o
aprendizado dos alunos, oferecendo, inclusive, explicagdo detalhada sobre itens
linguisticos-discursivos do idioma. Outra observacao refere-se aos enunciados das
atividades que, sendo apresentados em inglés, consideram o papel protagonista dos
alunos na interpretagao e dos professores como facilitadores no processo.

Nessas condic¢des, podemos observar que, em sala de aula, cabe ao professor
conduzir os alunos a questionamentos e a construcao de significados com a leitura em
LI. Conforme Gasparini (2003, p. 247), “o ensino de leitura numa outra lingua deve se
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configurar como lugar onde o leitor assuma sua condigao desejante, ou seja, assuma-se
como sujeito possuidor de uma singularidade”.

Na sequéncia da atividade apresentada na figura 1, esta a fabula, conforme a
figura 2.

Figura 2: Fabula The Lion in Love

First Fable : “THE LION IN LOVE”

A lion once fall in love with a beautiful maiden® and proposed marriage to her parents. The old people
did not know what to say. Thay did not like to give their daughter to the Lion. Yet they did not wish to
anrage” the King of Boasts. At last the father said:

| e A T "We feal highly honoured by your Majesty’s proposal, but you see our
A S L) -@ daughter is a tender young thing, and we fear that in the vehemence of
i Y your affection you might possibly do her some injury proposal again.

Might | venture to suggest that you Majesty should have your claws
removed, and your testh exiracted, then we would gladly considar your
! proposal again”. The Lion was so much n love that he had his claws

trimmed™ and his big teeth taken out. But when he came again to the
parents of the young girl they smply laughad in his face, and bade™ him
% to do his worst.
Lowve can tame™ the wildest.
m www.pagebyragebooks comifesoniiecops_Fables/The_Lion_in_Love_p1_him

Fonte: PARANA, 2007, p. 226.

A fabula The Lion in Love é seguida de uma atividade em que os alunos sao
convocados a responder perguntas sobre a fabula e sobre eles proprios, como pode ser
visualizado na figura 3.

_ Figura 3: Atividade.
= Answer the folowing guestions about the fable and about yoursel.
— Why didn't the parenis know what to say when the Lion proposed fo ther daughter? s their
reaction a kind of prejudice? Explain it.
— Why did they suggest that he remove his claws?
— Wy, in your opinion, did they laugh in his face?
— BExplain the sentence "bade him o do his worst”. What could be this “worst”, coming from a Lion?
— Wiould you change the way wou look for love, Bke the Lion did?
— What's your opinion about the maden’s parents’ attituda?
— The moral of the siory is “Love can fame the wildest™. Do you agree with that? Why? Why not?
Lowve can really change sirict people?

— ks it necessary to change some aspects of our personality when we are in love’? Which aspects
of your personsity would you iry o change for love? Why?

Fonte: PARANA, 2007, p. 227.

Na sequéncia dessa atividade, esta a letra da musica Just the way you are, de Billy
Joel, conforme mostra a figura 4.
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Figura 4: Letra da musica Just the way you are

JUST THE WAY YOU ARE I dont want clever conversation
Don't go changing, o try and please me I naver want to look that hard

You nevar lat me down before

And abnt imagine you'te too famiiar /just want someone that

And [ dont see you anymora {can tak to

{wouldnt leave you in times of frouble fwant you fust the way you are

We never could have came this far

[ took the good timas, IT take the bad tmes I need to know that you wil always be
I take you just the way you are The same old someone that [ knew
Don't go rying some new fashion What wal it take 6 you balive in me
Don't change the color of your hair The way that | bafieve in you

You alwvays have my unspokan passion

tip:/fwww.matismusicpage. comvbilyjoalfust him
Althaough [ might not scam to care - Dnline on September 22, 2005

Fonte: PARANA, 2007, p- 227.
Na figura 5, encontra-se uma atividade sugerindo aos alunos que estabelecam

relagOes entre a fabula The Lion in Love e a musica Just the way you are. Sao perguntas
abertas, as quais oportunizam a emissao de opinides pessoais a respeito do tema.

= ArEwWer

Figura 5: Questdes de intertextualidade

— \WWhich of the changings cited in the nics have you fried o do o please someone? Wy did yiou
do that? If you've never done anything like that, what's your opinion about pecple who hawe?

—  How abowi changing the way you sre o pleass the parents of someaone you ane interested in?
Hawve wou ever done that? ks that Aght? Why? Have you sesn anybody do it? Did it work?

— Do you know any other songs in English that have the same theme (changing yourself for love)?
if vou do, bring them to classroor and show them to your teacher and to your dassmistes. e.g
‘Complicated”, Avnl Lavigne.

Fonte: PARANA, 2007, p. 228.

Essa é uma atividade que proporciona a pratica de leitura de mundo, como
defende Freire (1988). No dizer de Mulik (2011, p. 4), “é ajuda-lo a construir e ao
mesmo tempo reconstruir novas visdes de mundo, de perceber e compreender o outro,
pois € na lingua estrangeira que o “diferente” sempre esta presente”.

A segunda fabula apresentada é The Eagle and the Arrow, exposta na figura 6.
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Figura 6: Fabula The Eagle and the Arrow
Second Fable: “THE EAGLE AND THE
ARROW”

An Eagle was secaring” through the air when suddenly
it heard the whizz* of an Armow*, and felt itself wounded to
death. Slowty it fluttered™ down upon the arrow with which
it had been pierced, it found that the shaft of the Arrow
had been feathered™ with one of its own plumes. "Alas*”
it cried, as it died.

“We often give our eneamies the means for cur own

destruction.”
B www.greece com/librany/aesop/assops. 04 himl
Glossary:
Soaring: voando alto Whiz: zunir Arrow: flecha
Fluttered: moveu as asas Feathered: emplumada Alas: ail

Fonte: PARANA, 2007, p. 228.

A atividade relativa a fabula mostrada anteriormente envolve a escrita de um
texto relatando uma situagdo pessoal do estudante similar a vivida pela aguia —
personagem da fabula ferida por uma flecha feita por suas proprias penas. Os alunos
sao convidados a redigir o texto em LI, contando uma experiéncia propria em que
deram motivos para que seus eventuais inimigos os atingissem. Para o intento, é
oferecido um pequeno glossario com palavras em inglés sugestivas, seguindo as
orientacdes das DCE (2008). Como explica o documento, é “essencial que se
disponibilize recursos pedagdgicos, junto com a intervengao do proprio professor, para
oferecer ao aluno elementos discursivos, linguisticos, sociopragmaticos e culturais para
que ele melhore sua producio” (PARANA, 2008, p. 67).

Com relagao a proposta da produgado de texto envolvendo a opinido pessoal dos
alunos, vale sublinhar o que dizem Galiciani e Basso (2016) a respeito da abordagem
das fabulas em sala de aula. Elas proporcionam reflexdes por meio da interacdo do
texto e do leitor “quando as Fabulas sao lidas e discutidas, algumas verdades sao
aceitas e outras sao contestadas. A leitura é critica e todas as verdades das fabulas
passam pelo crivo da reflexao e do debate realizando a transformacao” (p. 8).

A terceira fabula, The Ant and the grasshopper, é apresentada em duas versoes,
versao de Esopo e versao moderna, as quais podem ser visualizadas nas figuras 7 e 8.
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Figura 7: Fabula The Ant and the grasshopper

Third Fable: “THE ANT AND THE GRASSHOPPER"”

In a field one summer's day a Grasshopper was
hopping about, chirping and singing to its content. An ant
passed by, bearing along with great toil an ear of com he
was taking to the nest.

“Why not come and chat with me”, said the
grasshoper, "instead of toiling and moiling in that way?”

"I'm helping to lay up food for the winter”, said the Ant, - ;
"and recommend you o do the same.” ‘73 3 N 1

"Why bother about the winter?” said the Grasshopper, G ; @ / \ {7
"we have got plenty of food at the present.” But the Ant / - s O.8 2\
went on its way and continued its toil. When the winter ¥ —
came the Grasshopper had no food and found itself

=

2

com and grain from the stores they had collected in the
summer. Then the Grasshopper knew:

It is best to prepare for the days of necessity.
= www.pagebypapebooks com/Assop/Assops_fatiea/The Ant_and_the Grasshopper_p1.htmi

Fonte: PARANA, 2007, p- 229.

o Wy
dying of hunger, while it saw the ants distributing every h“'\‘l\ )
m—— :

Figura 8: Fabula The Ant and the grasshopper (versao moderna)
Read the folowing version of “The Ant and the grasshopper”.
The ant works hard in the withering heat all summer long, building his house and laying up supplies
for the winter. The grasshopper thinks he's a fool and laughs and dances and plays the summer away.

Caome winter, the warm and shivering grasshopper calls a press conference and demands to know wihy
the ant should be allowed to be well fed while others are cold and starving. CBS, NBC, and ABC show

up to provide pictures of the shivering grasshopper next to video of the ant in his comfortable home with

a table filled of food. America is stunned by the sharp contrast. How can it be that, in a country of such
wealth, this poor grasshopper is allowed to suffer so?

{hipp¥mcraecan.com/Grasme/l anguage/Updated AntAndGrasshopper. him

Online on Sept 22, 2005)

Fonte: PARANA, 2007, p. 230.

Apds a leitura dessa fabula, é proposta aos alunos a elaboragao de um novo
final para a fabula The Ant and the grasshopper, a ser redigido em LI. A quarta e tltima
tabula, The Fox and the Grapes, pode ser observada na figura 9.

Figura 9: Fabula The Fox and the Grapes

Fourth Fable : “The Fox And the Grapes”

One summer's day a Fox was strolling® through an orchard till he came
to a bunch of Grapes just ripening” on a vine® which had been trained over §
a lofty branch. *Just the thing to quench™ my thirst”, quoted™ he. Drawing §
back a few paces, he took a run and a jump, and just missed the bunch. ®
Tuming round again with a Cne, Two, Three, he jumped up, but at last had ¢
to give it up, and walked away with his nose in the air, saying: "l am sure 8
they are sour™."

It is easy to despise what you cannot get.

Fonte: PARANA, 2007, p. 231.
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A ultima atividade proposta na unidade em andlise orienta o aluno para a
escrita de uma fdbula moderna, sugerindo que seja baseada em uma das morais
apresentadas nos textos lidos. Salienta, ainda, que pode estar relacionada a assuntos
atuais, como politica ou situagdes vivenciadas no cotidiano escolar. Essa é uma
possibilidade para que o aluno “seja capaz de perceber que todo texto resulta de uma
infinidade de outros textos assim como o sujeito se constitui de uma infinidade de
outros sujeitos” (CORACINI, 1995, p. 32).

Com base na descricao das atividades e nas consideracgbes até entao tecidas,
notamos que a unidade didatica Tales articula os textos e as atividades como um
processo discursivo coerente com a perspectiva defendida por Coracini (1995), Jordao e
Fogaca (2007). Dessa forma, a proposta favorece o desenvolvimento de “uma
metodologia menos diretiva e dominadora, que [contemplasse] (contempla) o aluno
como ser pensante e critico” (CORACINIL 1995, p. 32) nas aulas de LI, contribuindo
para a formacao de leitores, como procuramos demonstrar.

5 A atividade complementar

As fabulas permitem, por conta da moral, estabelecer relagdes com os fatos da
vida cotidiana, com o mundo contemporaneo, e se questionar, questionar paradigmas,
verdades etc. Elas sdo textos literdrios, os quais apresentam uma pluralidade de
sentidos, dando origem a vdrias leituras, tinicas para cada leitor, pensando como
Zappone e Wielewicki (2009, p. 29), quando eles consideram que

a linguagem literaria é traduzida em outras linguagens, agucando o senso
critico e a criatividade de leitores, espectadores e ouvintes. Em contato com
essas diversas leituras, o publico encontra sugestdes para suas proprias
produgdes de sentido.

Sendo assim, para subsidiar a escrita da fabula moderna pelos alunos
relacionada a assuntos contemporaneos, sugerida na ultima atividade do LDP-LI,
conforme descrevemos e comentamos anteriormente, foi desenvolvida uma atividade
complementar. Pensando no papel da fabula para refletir questdes presentes na
sociedade atual por meio da moral apresentada ao final da histéria e, também, na
contribuicdo da literatura na formagao de leitores, propomos uma atividade
complementar que problematiza o feminismo e a imagem da mulher na sociedade. A
escolha considerou o entendimento de Jordao e Fogaca a respeito da leitura de textos.
Para os autores, “professor e alunos precisam perceber-se, nestas discussoes reflexivas,
como agentes sociais capazes de transformar suas comunidades e sociedades, assim
como a si mesmos” (2007, p. 101).

A fabula escolhida para ser abordada e melhor explorada foi The Fox and The
Crow e a sugestao de atividade foi organizada em etapas, como sugerem Jordao e
Fogaca (2007) e Edmundo (2013), que sao: preparagio, exploracdo, problematizacio e
expansdo. Como explica Edmundo (2013, p. 104), “as quatro segdes permitem a
abordagem dos diferentes aspectos dos textos e favorecem um trabalho com os
contetdos de forma integrada as praticas discursivas: leitura, escrita e oralidade”.

68 | Revista Crdtilo, 9(2): 57-74, dez. 2016



ANA PAULA DE SOUZA & ELIANA SANTIAGO GONCALVES EDMUNDO

Na preparagio, sugerimos a exibi¢ao de um video da fabula antes da leitura do
texto escrito. Acreditamos que pode ser interessante porque permite a contextualizagao
do enredo, a identificagdo dos personagens e para que os alunos que ja conhecem a
histéria possam acionar os seus conhecimentos prévios. A versao sugerida é chamada
Timeless Tales: The Fox and The Crow, disponivel no Youtube. O video apresenta um
breve didlogo entre as personagens da fabula — a raposa e o corvo.

Na etapa exploragio, indicamos a elaboragdo de questdes de interpretacao de
texto em portugués e/ou em LI, bem como atividades para explorar o texto como
exercicios para relacionar as falas com os respectivos personagens e com as agoes da
raposa e do corvo. A inten¢ao aqui é que o vocabuldrio e os elementos linguistico-
discursivos dos textos oral e escrito sejam abordados de maneira contextualizada.

A etapa problematizagio envolve a leitura critica do texto com o objetivo de
relacionar esse texto com outros textos. Sobre a problematizacao, Edmundo (2013, p.
144) afirma:

Entendemos que além de questdes voltadas a materialidade textual, é preciso
considerar questdes relativas a maneira como o leitor se relaciona com o texto, a
forma como o leitor posiciona o que esta lendo, ao modo como ele se posiciona
diante do texto e fatores ideoldgicos, culturais, familiares, enfim, toda uma
gama de procedimentos de construgao de sentido e fatores que influenciam no
processo de significagao.

Portanto, na problematizagio, a sugestao é que se relacione a postura do raposo
com a senhora corvo com fatos da vida cotidiana, como a opressao da sociedade que
tenta ditar regras para as mulheres de um comportamento ideal. Optamos por essa
questao indo além da questao de igualdade entre homens e mulheres e focando no
direito da mulher de expressar livremente sem ser julgada pelo seu comportamento.
Temas como o direito da mulher e o feminismo tém sido amplamente debatidos no
pais atualmente e, por isso, acreditamos que a fadbula The Fox and The Crow permite
abordar os constantes assédios fisicos e verbais sofridos por mulheres que, muitas
vezes, ndo denunciam os seus agressores, resultando em opressores impunes em
diversas situagoes.

Para provocar as relagdes possiveis, indicamos a leitura de outros textos de
outros géneros discursivos para que possam ser explorados em conjunto. O primeiro
refere-se ao artigo produzido por Clara Averbuck, no site Carta Capital, chamado
Feminismo pra qué?. A autora apresenta algumas perguntas que podem ser discutidas
em sala de aula para que os alunos comentem sobre a sua identificagao ou nao com o
feminismo. A matéria também contribui para contextualizar o assunto ja que, muitas
vezes, o conceito de feminismo nao esta claro, podendo dar origem a alguns
preconceitos ou construir estereotipos. Outros textos sugeridos sdao as imagens feitas
pela ilustradora Carol Rossetti, com frases inspiradoras que lutam contra o machismo.
A campanha de ilustra¢des da artista Carol Rosseti foi amplamente divulgada em 2014,
na internet e nas redes sociais, e reforca a ideia de que a mulher é dona do préprio
corpo, conforme mostram as figuras 10, 11 e 12.
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Figura 10: Imagem por Carol Rosseti

Fonte: Hypeness.

Figura 11: Imagem por Carol Rosseti

Fonte: Hypeness.
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Figura 12: Imagem por Carol Rosseti

Fonte: Hypeness.

Os textos permitem a elaboragao de diversas atividades, explorando os aspectos
linguisticos e tematicos e a construgao de um repertorio discursivo para subsidiar a
producao do texto, no caso a fabula moderna. Esta corresponde a etapa expansio,
quando os alunos estabelecem relagdes entre textos e expressam os seus pontos de vista
em outros textos, sejam verbais ou nao verbais. Como explica Mulik (2011, p. 8),
“identificar as relagOes intertextuais ¢ tarefa essencial para que a leitura e também a
produgao textual atinjam niveis mais elaborados”.

Portanto, consideramos que a producao de textos em LI sugerida na unidade
didatica Tales pode contribuir para que os alunos se tornem pensadores e criticos com a
realidade ao seu redor, como defendem os documentos orientadores OCEM e DCE e os
autores em que apoiamos a pesquisa realizada, quando desenvolvida ap0s a leitura de
diferentes textos e debates sobre a tematica.

6 Consideragoes finais

Este artigo procurou apontar as contribuigdes da literatura nas aulas de LI para
a formagao de leitores. Inicialmente, foram discutidos alguns conceitos que
fundamentaram a andlise da unidade Tales do LDP-LI e a produgao da atividade
complementar.

Por meio da descri¢ao da unidade didatica, procuramos demonstrar que, para
além do ensino de contetidos gramaticais, o género literario fabula favorece a relagdo
com outros textos. Com o suporte do professor, os alunos podem ser provocados a
construir sentidos dos textos e refletir sobre diferentes aspectos da vida e de sua
realidade.
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Buscamos demonstrar, também, que, a partir do género literario fabula, é
possivel produzir questionamentos em sala de aula, expandindo a tematica para
tematicas atuais e presentes nos diversos contextos do pais, como a opressao da mulher
pela sociedade. Os ganhos pelas reflexdes sobre as fabulas e a moral e a leitura critica
trazendo a historia para os seus proprios contextos sao imensos, pois

entender o mundo como um conjunto de discursos faz muita diferenca na
maneira como nos comportamos diante do conhecimento, ou do poder/saber.
Tal entendimento nos leva a perceber que as culturas, em suas perspectivas
institucionalizadas e hegemonicas, conferem capital diferenciado a
determinados valores, a¢Oes, produtos; que esse capital cultural é atribuido e
nao intrinseco a eles JORDAO, 2007, p- 20).

Entendemos que € papel da escola abordar assuntos polémicos e
contemporaneos, tendo em vista que lingua e literatura sdo construtos da pratica social
e, por isso, a reflexdo sobre e com esses tipos de textos sdao praticas de letramento
critico. Concluimos, portanto, que a literatura no ensino de LI aborda questdes que
contribuem para o aprendizado da LI e para a formacgado de leitores, quando concebida
como processo discursivo e abordada numa perspectiva de letramento critico.
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