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Resumo: O presente artigo ressalta a importancia de se avaliar a capacidade de compreensio
da leitura dos alunos, adotando, para tanto, o procedimento close. O estudo, fundamentado em
pesquisa bibliografica e de campo, sinaliza para a inabilidade dos alunos para usar estratégias
que lhes permitam compreender o texto, o que requer alteracdes na metodologia para o trabalho
com a leitura.
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1. Consideracoes iniciais

Dentre os varios campos de pesquisa da Lingiiistica, o estudo da leitura é muito im-
portante para o ensino. Entender como se deve aprender e compreender um texto é uma
indagacao, de certa forma, recente e que estd contribuindo para modificar a visdo escolar
sobre essa pratica. Por essa razao, é imprescindivel ao futuro docente de Lingua Portuguesa
apropriar-se das teorias da Lingiiistica, uma vez que a capacidade de leitura tem-se tornado
indispensavel nao sb pela necessidade crescente de acompanhamento da acelerada mudan-
¢a da tecnologia, bem como do avancgo da pesquisa e da produgdo de novos conhecimentos.

E importante também que o professor avalie a capacidade de compreensao da leitu-
ra de seus alunos, para que, partindo das dificuldades detectadas, possa planejar atividades
adequadas. Segundo afirma Leffa (1996), uma das caracteristicas fundamentais do processo
da leitura ¢ a capacidade que o leitor possui de avaliar a qualidade da prépria compreensao.
O leitor deve saber quando esta entendendo bem um texto, quando a compreensao esta
sendo parcial ou quando o texto nao faz sentido.

Um dos maiores problemas da leitura, no entanto, ndo estd somente em um proces-
so mental de apreensao e de compreensao abrangente de contetidos sobre os quais o leitor
realiza atividades de interpretacdo e de producido de sentidos. Esta também na deficiéncia

de informacao cultural que nao pode ser remediada com métodos centrados exclusivamente
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na técnica, ja que a leitura resulta da interacdo entre pistas lingiiisticas e conhecimento
prévio do leitor.

Dessa forma, Condemarin, Galdames e Medina (1995) afirmam que o texto, como
toda realidade representada por meio de signos, nao traz consigo seu significado. Este lhe
deve ser atribuido pelo leitor, apoiado em sua propria competéncia lingiiistica. Assim, a-
prender a ler e a compreender o que se 1€ passa a constituir um processo estratégico indivi-
dual, sob o controle de um leitor cada vez mais habil, 8 medida que o pratica.

Este trabalho tem o intuito de auxiliar na melhoria da capacidade de leitura de mo-
do a fornecer instrumento diagnostico ao docente, para que este possa auxiliar seu aluno no
desenvolvimento de estratégias metacognitivas de leitura. Para isso, é necessario promover
que o aluno trate de resolver as incoeréncias do texto, utilize o pensamento logico, a criati-
vidade, a intuicao e a capacidade de analise. Caso contrario, permanece-se apenas no esta-
gio da decodificacdo, o que promove uma pseudoleitura.

H4 varias maneiras de pesquisar o processo da leitura. Este trabalho, dada a neces-
sidade de delimitacdo do tema, abordara o procedimento close, que usa a manipula¢ao do
texto. O objetivo nao € apenas o desenvolvimento de um instrumento diagndstico para a
deteccao das dificuldades discentes, ja que, por se tratar de um processo cognitivo, ha ca-
réncia de instrumentos que auxiliem o docente no diagnoéstico da compreensao leitora de
seus alunos, mas também o de propor abordagens mais eficientes de intervencao pedagogi-

ca.

2. O processamento do texto

2.1. Ler versus descodificar

O aprendizado, marcado por transformacdes socioculturais, afetivo-emocionais,
cognitivas e corporais, requer caracteristicas proprias do aluno no que se refere a possibili-
dade de compreensao. Por isso, o aluno so6 sera capaz de interpretar e de escrever bem um
texto a medida que ele préprio construir um saber sobre a lingua e sobre a linguagem.

A necessidade de uma técnica de leitura podera motivar o estudante a superar as
barreiras de falta de compreensao e leva-lo, progressivamente, a aquisicao plena da habili-
dade de compreensao, com ganhos significativos no modo de pensar e de agir nesta reali-
dade competitiva.

Segundo postulam os Parametros Curriculares Nacionais (1998),

a leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e in-
terpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seus conhecimentos. Nao se trata de
extrair informacao, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita con-
trolar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de com-
preensao, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicoes feitas. (p.

69-70).
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Vé-se, pois, que a leitura transcende a descodificacdo, pois, para compreender um
texto, é preciso que o leitor, em todas as etapas de seu processamento, faca uma adaptacao
de seus procedimentos cognitivos (atencao, retencio, evocacdo, integracao, previsdo, com-
paracdo e raciocinio) as caracteristicas do texto, com o fim de reconstruir o significado, se-
gundo seus objetivos e propositos. Trata-se de uma atividade cujo sucesso requer o uso de
estratégias diversificadas.

Condemarin, Galdames e Medina (1995, p. 46) afirmam que saber ler é “estabelecer
uma comunicacio com os textos impressos por meio da ativa busca do significado. Aprender a
ler implica, simultaneamente, aprender a descodificar e a compreender diferentes tipos de tex-
tos”. Além disso, o interesse interfere significativamente na leitura, ja que esta so6 sera apro-
veitada se o texto for rico em informacao, de acordo com cada faixa etéria, e se o aluno tiver
uma visao critica dos assuntos lidos, o que envolve tarefas de examinar, identificar, compa-
rar, avaliar e priorizar informacoes. Embora ler seja a base de quase todas as atividades que
se realizam na escola e a concep¢ao de leitura como ato compreensivo seja aceita por todos,
a maioria das pesquisas sobre as atividades de leitura na escola demonstram que na institu-
icdo escolar ndo se ensina a entender os textos. E, dentre todas as dificuldades de deficién-
cia do ensino, os problemas relativos a leitura parecem ser os mais preocupante, porque é o
que mais salta aos olhos dos docentes dos primeiros anos, além do que compromete o aces-

so do aluno ao conhecimento livresco, limitando suas fontes de informacao.
2.2, Estratégias de leitura

Normalmente, a leitura tem finalidades bastante diversificadas, que vao desde o de-
sejo de distrair-se até a busca de uma informacao ou mesmo a vontade de adquirir conhe-
cimentos, etc. A intencdo, o proposito da leitura, determinara, por um lado, a forma como o
leitor abordara o escrito e, por outro, o nivel de compreensao que tolerara e exigira para
considerar boa a sua leitura. Nao é a mesma coisa, por exemplo, ler para reter uma infor-
macao ou para compreender tudo o que esta em um livro.

Essa diversidade de intencbes exigira, por conseguinte, diversidade de estratégias,
ou seja, formas de se abordar um texto. E exatamente por isso que Kleiman (2002) afirma
que o ensino da leitura é um ensino de estratégias. Estas podem ser, segundo a autora, de
natureza inconsciente ou consciente. Aquelas se denominam cognitivas, enquanto estas, em
virtude do nivel de reflexdo que congregam, sdo chamadas de metacognitivas. Segundo a
proposta dos PCNs de Lingua Portuguesa (1998), o leitor proficiente é aquele que é capaz
de congregar os dois tipos de estratégias, recorrendo sempre a outra quando uma delas nao
lhe assegurar a compreensao.

Sabe-se que, quando se comeca a ler um texto, a leitura é mais lenta do que

quando o leitor vai avancando, porque, a medida que se avanca, é possivel sustentar na
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informacdo lida para prever a continuacdo. Essa é uma estratégia metacognitiva de leitura.
Considerando-se ndo apenas a diversidade de objetivos da leitura, bem como a hete-
rogeneidade de estratégias que tal diversidade implica, Colomer e Camps, citando Foucam-

bert (1976), caracterizam as diferentes maneiras de se abordar a leitura:

1 — leitura silenciosa, quando se 1€ um texto inteiro com o mesmo tipo basico de atitude
leitora;

2 — leitura seletiva, orientada por um propésito de ordenacio ou para extrair uma vaga
idéia global. Caracteriza-se pela combinacao de leitura rapida de algumas passagens
e de leitura atenta de outras;

3 — leitura exploratéria, produzida em saltos, para encontrar uma passagem, uma in-
formacao determinada;

4 — leitura lenta, para desfrutar dos aspectos formais do texto, para recriar suas carac-
teristicas, inclusive fonicas, ainda que seja interiormente, e

5 — leitura informativa, de busca rapida de uma informacao pontual, como uma palavra
em um dicionario, etc. (p. 48)

Como ja mencionado, todas as estratégias de leitura sdo desejaveis num leitor profi-
ciente e correspondem a operacbes cognitivas elaboradas. Como conseqiiéncia do nao-
desenvolvimento dessas estratégias, teremos leitores pouco ativos, que nao conseguem agir
sobre o texto, ficando sua leitura relegada apenas a superficie textual, o que inibe a oportu-
nidade de treinar o raciocinio, o pensamento critico e as habilidades argumentativas.

O leitor passa, dessa forma, a ser um consumidor ativo de mensagens, ndo cum-
prindo a tarefa de teceldo de seu texto enquanto 1é. E preciso niio esquecer que ele esté inse-
rido em uma classe social especifica e que, & medida que 1&, se constitui, se representa, se
identifica e se projeta, fazendo desencadear o processo de significacdo durante a sua leitura,
o que acabara por interferir em seu modo de ser. E porque cada leitor gera inferéncias se-
gundo seu conhecimento de mundo que um mesmo texto é capaz de evocar uma multiplici-
dade de leituras em diferentes leitores. A escola nao pode, pois, prescindir da tarefa de de-
senvolver no aluno estratégias de leituras que o capacitem ao pleno exercicio dessa pratica

na sociedade letrada em que vive.

2.3. Procedimento close

Como ja anunciado (cf. consideracGes iniciais), um dos maiores problemas na pes-
quisa sobre leitura é a dificuldade de acesso aos processos mentais internos que caracteri-
zam a compreensao do texto. Com o avancar das pesquisas na area de cognicao, a técnica do
procedimento close veio proporcionar um grau de analise quantitativa e qualitativa para o
leitor por ndo se preocupar prioritariamente com o nimero de acertos, mas com o grau de
aceitabilidade das respostas.

O procedimento close, conforme afirma Leffa ( 1996),
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consiste, basicamente, em lacunar um texto a partir da terceira ou quarta linha na pro-
porcao de uma palavra apagada para cada cinco palavras do texto e em pedir ao leitor
que recupere as palavras retiradas (...) O close tem sido apresentado como instrumento
de ensino de leitura, capaz de desenvolver no leitor a percepcao de aspectos importantes
do texto (p. 70).

Tal técnica, contudo, ndo consiste exclusivamente em lacunar um texto, para que o
leitor o recupere. Para que chegue a resposta mais adequada, o leitor deve empregar estra-
tégias de leitura, como a inferenciacio e a checagem, para garantir que a palavra inferida é,
de fato, adequada no contexto. Em virtude disso, ela tem sido usada como instrumento para
medir nao s6 a inteligibilidade do texto, mas também a proficiéncia da leitura, a competén-
cia lingiiistica, auxiliando no ensino da leitura.

Segundo Coste (1974), os testes close (que consistem em suprimir palavras em um
texto de acordo com a ordem arbitraria, por exemplo, a 52, a 102, a 152, a 202 palavra do
texto, etc., depois pedir a informantes que tentem “completar as lacunas”) colocam em pra-
ticas estas previsoes e, “facilitacoes” devidas ao entorno contextual, as regras da lingua ou a
uma coeréncia do sentido (constatacdo: em certos pontos da cadeia, as diversas exigéncias
sdo mais fortes e impoem quase uma escolha tinica ao leitor; em outros pontos, o jogo das

possibilidades é muito mais largamente aberto). Exemplo: “ Pense que, quando é vocé

mesmo que , vocé so 1é palavras e inteiras, e
nao letras e silabas e , quando vocé canta, ouve linhas medi-
das melddicas inteiras e somente simples notas”. (s.n.t)

Entregar-se a este pequeno exercicio requer nao so as exigéncias que variam de lacuna
por lacuna, porque, para preencher tais lacunas, o leitor apelara tanto para os arredores
proximos quanto para as unidades maiores (frases inteiras) que podem ir até o conjunto
de extrato: as estratégias de descoberta variam, sem dtvida, segundo os individuos, mas
esse jogo de acomodacdes é sintomatico da complexidade dos fatores e dos niveis (sinté-
tico e semantico) operados por tais tentativas de reconstrucao, que jogam, sem duavida,
um esclarecimento sobre o processo de leitura. (ROMAO, 2007, p. 2)

Como aborda Coste (1974),

o preenchimento das lacunas nos testes close acontece pelo mesmo processo pelo qual
inferimos elementos nao presentes no texto e cujas pistas sdo indicadas pelos elementos
explicitos. Assim, é com base no “entorno” ou “contexto” (para alguns lingiiistas, mais
especificamente “co-texto”) que “recuperamos” o sentido global do texto. (s.n.t)!

Em atividades de leitura de textos, o teste close podera ser também usado para ori-

1 O fragmento citado foi transcrito de um texto traduzido pela Prof.2 Sidnei Cursino Guimaraes Romao da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Patos de Minas-MG, e consta de sua apostila de Lingiiistica
Textual (2007, p. 2).
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entar a recuperacao do leitor no processo de compreensao, ja que exige, como ja descrito, o
apelo a estratégias de leitura. Trata-se de um processo que podera interferir no modo de
aprender a estudar, a pensar com coeréncia e organizacio, o que facilitara nos estudos de

qualquer outra disciplina.

3. Descricio da metodologia adotada

O presente estudo congregou pesquisa tebrica e de campo. Aquela teve por fito
construir um arsenal que sustentasse a analise desenvolvida e esta buscou verificar o nivel
de compreensao dos alunos da 82 série do Ensino Fundamental, confrontando-o com o dos
alunos da 32 série do Ensino Médio. Para tanto, foi selecionado um texto do tipo argumen-
tativo (cf. anexo 1, p. 12), cujo titulo é “Sociblogos culpam politicos”, extraido da obra de
Infante (1996), que foi entregue a uma turma da 8?2 série do Ensino Fundamental e a uma
turma da 32 série do Ensino Médio de uma escola publica de Patos de Minas (cujo nome
sera aqui omitido por nao interferir nos resultados do estudo), para que os alunos o com-
pletassem. Os alunos foram orientados quanto a necessidade de se ler todo o texto antes de
preencher as lacunas, bem como quanto ao fato de que as lacunas deveriam ser completa-
das por palavras que fizessem sentido no contexto. Os textos foram recolhidos, corrigidos e
os dados tabulados, procedendo-se a comparagao do desempenho das duas turmas. Como
sera demonstrado na subsecdo seguinte, o resultado obtido nao deixou certificado que o
nivel de inteligibilidade dos alunos seja tao baixo, embora os indices de proficiéncia o fo-

ram.

4. Apresentacao e analise dos resultados obtidos

Como ja descrito na metodologia, no decorrer da pesquisa de campo, foi aplicado
um texto contendo trinta e uma (31) lacunas a serem preenchidas. Este foi dado a uma tur-
ma da 82 série do Ensino Fundamental e a uma da 32 série do Ensino Médio, para que o
desempenho fosse confrontado. A intencdo de tal confronto foi verificar se houve algum
progresso na compreensao leitora da oitava para a terceira série.

Na preparacao solicitou-se aos alunos que fizessem uma pré-leitura, a fim de que ti-
vessem uma visdo total do texto, para s6 depois comecarem a preencher as lacunas. Foi
concedido tempo suficiente para a realizacao da tarefa e todas as duvidas foram devidamen-
te esclarecidas. No decorrer do teste, foram observadas a concentracio e as estratégias utili-
zadas pelos sujeitos envolvidos para completarem as lacunas. Percebeu-se que tao logo os
alunos comecaram a deparar com as dificuldades da linguagem do texto, eles retornaram ao
inicio varias vezes, a fim de tentar compreendé-lo. Isso demonstra que eles fazem uso de

estratégias metacognitivas, pois, como defende Leffa (1996), eles sabem avaliar a sua com-
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preensao, buscando meios para solucionar os problemas detectados.

Na correcao dos testes, foi considerado como acerto o preenchimento das lacunas
com a palavra exata ou com uma que desse sentido ao texto, ndo podendo sair do assunto
proposto. Ele devia, pois, recorrer a estratégia da inferenciacdo com base no contexto e
também a estratégia da checagem, para verificar se a palavra inferida era adequada ao con-
texto, tornando valida a questao. Das 31 lacunas do texto ja corrigido, os alunos da 82 série
do Ensino Fundamental acertaram apenas 18,95% e erraram 81,05%. Além disso, registrou-
se um indice de 49,34% de lacunas que nao foram completadas pelos alunos. Tais resulta-
dos sinalizam para uma falta de proficiéncia na compreensao do texto e para uma inabili-
dade de empregar tanto a estratégia de inferenciacao, jA que muitas lacunas ndo foram
completadas, quanto a estratégia de checagem, dado que nao foram suficientemente capa-
zes de perceber a inadequacao do termo completado.

Diante das dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a realizacao do teste, a
professora regente da turma comentou que era a primeira vez que eles faziam essa ativida-
de, o que demonstra que a escola nao tem privilegiado muito o trabalho com as estratégias
de leitura em sua pratica pedagogica. Por outro lado, ndo se pode julga-la, como se os alu-
nos fossem meros expectadores do processo ensino-aprendizagem. Sabe-se que estes de-
vem assumir um papel ativo na construc¢ao de seu conhecimento e, em virtude de sua atitu-
de durante a realizacdo do teste, nao se pode afirmar que os dados obtidos retratam fiel-
mente a realidade escolar. A grande maioria dos alunos perguntou se o teste valia nota e,
quando souberam que se tratava apenas de uma pesquisa escolar, muitos se recusaram a
fazé-lo e outros o fizeram com descaso, o que certamente comprometeu o desempenho.
Essa realidade ocorreu tanto na oitava, quanto na terceira série, quando se esperavam alu-
nos mais maduros e mais conscientes.

Nesse nivel de escolaridade, constatou-se uma pequena melhoria no desempenho,
em relacdo a oitava série, embora os resultados tenham ficado muito distantes do desejavel.
Apenas 22,94% dos sujeitos acertaram todas as lacunas. 77,06% apresentaram algum tipo
de erro. Do total de sujeitos envolvidos, 55,5% deixaram alguma lacuna em branco, indice
que aumentou, em relacao aos sujeitos da oitava série.

Embora nao tenha ocorrido uma melhora estatisticamente significativa na porcen-
tagem de acertos, destaca-se a diferenca notavel no total de lacunas nao preenchidas, ou
seja, ainda que o nivel de compreensao do aluno nao tenha mudado muito, é possivel supor
que sua desconfianca sobre a propria capacidade de resolver os problemas tenha apresen-
tado um aumento consideravel, o que pode sinalizar uma melhoria na estratégia de checa-
gem. Entretanto, a confirmacao ou nao dessa hipotese s6 podera ser confirmada com outros

testes.
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5. Consideracoes finais

O objetivo desta pesquisa foi avaliar a capacidade de compreensao leitora dos alu-
nos dos ensinos fundamental e médio, bem como sua capacidade para utilizar as estratégias
de inferenciacdo e de checagem, tomando como instrumento a técnica do procedimento
close. Para tanto, aplicou-se a alunos da oitava e da terceira séries de uma escola puablica de
Patos de Minas um texto lacunado, contendo 31 espacos a serem preenchidos.

Os resultados obtidos, a despeito da interveniéncia de variaveis como desinteresse
dos sujeitos e falta de pratica com a atividade, acusaram indices muito baixos de proficién-
cia, o que alerta para a possibilidade de os docentes nao estarem trabalhando a leitura sob a
perspectiva do desenvolvimento de estratégias.

H4 de se esclarecer, contudo, que dada a limitacdo da amostragem, os resultados
obtidos nao podem ser avaliados de forma conclusiva, mas, apesar disso, foi possivel obser-
var uma maior consciéncia dos alunos concluintes do ensino médio em relacdo as proprias
dificuldades. Falta, pois, um trabalho que lhes ofereca as ferramentas necessérias para sa-
néa-las. Se ja estad mais que provado que ler é mais do que descodificar, a escola ndo pode se
furtar a munir o aluno de estratégias de abordagem textual que o habilitem a ler proficien-
temente nao apenas os textos escolares, mas também e, principalmente, os que circulam na

sociedade.
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Anexo 1

Socidlogos culpam politicos

A falta de (1) dos jovens em participar do processo (2) esta associada a um desencanto com
a (3) e os (4), acredita a cientista social Maria Victoria Benevides, 46. (5) ela, o maior mal
que os politicos (6) ao ndo desempenharem (7) o seu papel é (8) uma desconfianca em re-
lacao a politica e a (9) politica. Hélio Jaguaribe, 66, decano do Instituto Estudos Politicos e
Sociais do Rio de Janeiro, concorda e (10) (11), ao afirmar que a (12) politica brasileira é
uma das (13) da América Latina.

(14) Benevides, as campanhas de (15) dos jovens podem funcionar se ligadas a (16) que sdo
considerados secundéarios na politica (17) interessam aos jovens. Ecologia e defesa das po-
pulacoes indigenas, (18) (19). A adocdo (20) temas pelos partidos politicos em seus (21),
porém nao garante a (22) do voto, (23) Jaguaribe. Falta (24) aos politicos, e os jovens nao
se deixarado enganar, (25). Ele acredita que s6 a “(26) de novos movimentos e liderancas
sérias” pode estimular a (27) jovem na politica oficial.

Helena Abramo, que prepara tese de mestrado sobre culturas juvenis na década de 80, diz
que a “(28)” diante do (29) do jovem em atuar na politica institucional (30) revela o desco-

nhecimento das (31) que interessam a juventude.

(Folha de S. Paulo, 26/07/1989 apud Infante, 1996).
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