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Resumo A forma com que a gramatica é exposta no 1.2 e 2.° graus leva o aluno a conceber
gramatica como um conjunto de regras para serem analisadas e/ou decoradas (gramatica nor-
mativa). O ensino de Lingua Portuguesa esta dividido em varias areas que nao sé a das normas,
e a consciéncia acerca desse “fato” nao basta para que o os objetivos do ensino fiquem claros. A
gramatica normativa é encarada, muitas vezes, como principal subsidio para aprovacdo em con-
cursos publicos. Esse parecer é a base para a forma com que tradicionalmente a disciplina é
trabalhada em sala de aula; outra justificativa é o simples cumprimento do planejamento, por
cobranca da sociedade, de antigas exigéncias teoricas. Este estudo foca a descri¢do da aborda-
gem e os objetivos do ensino da gramaética, no terceiro ano do Ensino Médio e a correlacao desse
ensino com o planejamento de aulas e a preparacdo para o vestibular, tendo como informante
uma professora desse nivel de ensino, atuante em escola ptblica em S3o José — SC.
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1. Introducao

A visdo de gramatica (normativa) de alunos do ensino médio, a forma com que a
gramatica é exposta, sem muitas explicacOes, e a crenca estereotipada de que necessaria-
mente as regras gramaticais sao o contetido da disciplina de Lingua Portuguesa mostram
que os objetivos do ensino de gramaética ndo sdo claros e que nem mesmo os professores
parecem ter clareza acerca deles. Tudo isso € atribuido ao fato de que a escola tem por obje-
tivo apenas o cumprimento do planejamento. As atividades se baseiam na explicitagdo do
conteddo do livro didatico, de normas e de analise da metalinguagem sem preocupacao com
a compreensao e com o uso efetivo da lingua. Em se tratando de escolas da rede ptblica, os
objetivos em relacao a disciplina parecem mais sintéticos e menos claros ainda. Nio se es-
pera que um aluno de terceiro ano do Ensino Médio da rede publica seja aprovado no vesti-
bular. Nao ha um planejamento de aulas preocupado com a preparacao do aluno.

Para descrever parte do contexto em que se processa o ensino de gramatica no 3.°
ano do Ensino Médio na rede publica de ensino, realizou-se uma pesquisa na disciplina de
Producao Textual Académica do curso de Letras da Universidade Federal de Santa Catarina

no periodo junho — julho de 2007, intitulada Correlagoes entre abordagem gramatical e

1 Artigo académico produzido em julho de 2007 para a disciplina de Producgio Textual Académica I.
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vestibular: concepcoes de docentes de Lingua Portuguesa de 3.° ano de ensino médio. Pro-
curou-se saber como o professor lida com os objetivos do ensino de gramaética e a suposta
busca por uma aplicagdo direta dos conhecimentos gramaticais. A pesquisa foi feita por
meio de entrevista com uma docente de Lingua Portuguesa da rede publica (em formacao,
na 82 fase do curso de Letras da UNISUL), de 3.° ano do Ensino Médio da Escola Jovem de
Sao José.

A entrevista continha as seguintes questoes: 1) Qual o objetivo do ensino de grama-
tica no 3.° ano do ensino médio? 2) O planejamento de aulas de lingua portuguesa tem al-
guma preocupacao com o vestibular? Qual? 3) Descreva o tipo de atividades que prevale-
cem no seu trabalho com gramatica no 3.° ano. As categorias de analise dos dados seriam:
1) objetivos do ensino de gramatica; 2) planejamento das aulas de Lingua Portuguesa ver-
sus vestibular e 3) tipos de atividades gramaticais recorrentes nessa seriacao escolar. As
respostas as questoes, porém, ndo foram muito especificas, e, para atender aos propositos
de pesquisa, as categorias de andlise tiveram de ser modificadas: 1) posicionamento docente
em relacio ao ensino de Lingua Portuguesa no 3.° ano e 2) planejamento docente do ensino

de Lingua Portuguesa no 3.° ano.

2. Posicionamento docente em relaciao ao ensino de
Lingua Portuguesa no 3.° ano

Sempre que se chega a questao do ensino da Lingua Portuguesa, mais precisamente
a finalidade da gramatica, depara-se com a procura desesperada de aplicacdo pratica. A

problematica em relacdo a isso é ilustrada com as palavras de Perini (2002, p. 49):

[...] o ensino de gramética tem trés defeitos, que o inutilizam enquanto disciplina: pri-
meiro, seus objetivos estdo mal colocados; segundo, a metodologia adotada é seriamen-
te inadequada; e terceiro, a propria matéria carece de organizacao logica.

A gramatica é vista, muitas vezes, apenas como “[...] uma série de ordens a serem
obedecidas, porque é assim que é o certo” (PERINI, 2002, p. 52) e nenhuma outra explicacao
é dada; essa concepc¢ao amedronta os alunos e os afasta do que deveria ser concebido e acei-

to como o porqué do ensino da lingua.

Precisamos saber, e sabemos, um mundo de coisas que ndo servem para nada. Acontece
que esse saber “inttil” é que faz de ndés membros da nossa cultura, do nosso pais e do
nosso século. [...] deve-se estudar gramética para saber mais sobre o mundo; nao para
aplica-la a solugao de problemas préaticos [...] (PERINI, 2002, p. 55)

Possenti (1998) propoe a definigdo de gramatica como “conjunto de regras”, dividi-

da em trés tipos. Uma das defini¢oes é a da Graméatica Normativa, ou prescritiva, que seria
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o “conjunto de regras que devem ser seguidas” (p. 64): essas regras sdo explicitas de forma
impositiva e costuma-se dizer que servem para que se aprenda a “falar e escrever correta-
mente” (p. 64). A segunda definicdo é a da Gramética Descritiva, o “conjunto de regras que
sdo seguidas” (p. 65): a fun¢do dessa gramatica seria a de explicitar as regras da lingua co-
mo sao faladas efetivamente. A terceira definicao é a da Gramética Internalizada, o “conjun-
to de regras que o falante domina” (p. 69): € o conhecimento lexical e semantico que o fa-
lante domina, no qual identifica, produz e interpreta frases caracteristicas de sua lingua.

A informante de pesquisa deste artigo parece ter conhecimento teérico acerca dos
diferentes tipos de gramatica: normativa, descritiva e internalizada. Acredita que o ensino
de gramética nao se da somente no terceiro ano e afirma focar suas aulas na leitura e na

escrita e nao na explicitacao da gramatica. Diz que:

[...] no ensino médio temos como objetivo garantir o acesso aos saberes lingiiisticos aos
alunos para que eles possam participar ativamente da sociedade; em verdade nunca ga-
rantimos nada, se os alunos nao tiverem uma pré-disposicao para tanto, se o aluno tem
um amplo conhecimento da linguagem podera manifestar-se de diversas maneiras e se
fazer entender defendendo seu ponto de vista, construindo novas visées de mundo, mas
penso que isso se da durante sua vida escolar, gradativamente.

Moura Neves (2001) discute a situacao geral na docéncia em Lingua Portuguesa;
descreve, de forma exaustiva e aprofundada, o tema de modo que seu livro constitui um
alerta a situacdo em sala de aula. A situacdo problematica do ensino de gramatica é explici-
tada, no livro, através de uma pesquisa feita com professores de Lingua Portuguesa. Na
pesquisa, é apresentada, aos professores, a grande questdo do uso e do ensino da gramética
na escola. Quando questionados, a maioria dos docentes, em suas respostas, refere como
objetivo desse tipo de ensino “falar e escrever melhor”, o que é criticado e colocado a prova
pelos lingiiistas. Tais docentes referem também o simples cumprimento do programa; di-
zem que a necessidade do aprendizado da gramatica se da para aprovacdo em concursos
publicos e para que o aluno se expresse corretamente sendo bem aceito na sociedade. Fato

que Kleiman (2001, p. 16) confirma alegando que

Os diversos concursos para cargos publicos e para vagas em colégios e universidades,
sejam estes a nivel federal, estadual ou municipal, ou do setor privado, exigem do can-
didato o conhecimento fragmentado e mecanico sobre a gramatica da lingua decorrente
de uma abordagem de ensino que é ativamente contraria a uma abordagem global, sig-
nificativa, baseada no uso da lingua.

Segundo a pesquisa de Moura Neves (2001), a concep¢ao de gramdatica dos profes-
sores os leva ao ensino normativo ou descritivo, desprezando a reflexao sobre a linguagem.

As aulas seriam, em geral, apenas expositivas. As atividades adotadas em sala de aula sao
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tradicionalmente as de “redagdo — leitura — interpretacdo — analise”. O uso do texto para
andlise da lingua é visto por Moura Neves (2001) como organizacao de informacao, organi-
zacdo da interacio lingiiistica e organizacio semantica. E, porém, evidenciado em seu estu-
do que o uso do texto tem apenas carater formal em sala de aula. Os professores retiram dos
textos “[...] unidades (frases ou palavras) para anélise e catalogacao [...]” (2001, p. 18). As
redacoOes, por exemplo, sdo solicitadas sem orientacées que ajudem na sua producio; os

professores apenas alertam acerca de alguns pontos formais como “inicio, meio e fim”.

Kleiman (2001, p. 16) cita a fala de um aluno de terceiro ano do ensino médio: “Eu
ndo quero trabalhar textos, eu quero aprender portugués.” afirmando que essa convic¢ao

estd baseada

[...] numa concepcao de saber lingiiistico desvinculada do uso da linguagem: [...] o alu-
no esté reinvindicando a regra gramatical tradicional, que nao faz sentido, que deve ser
memorizada s6 para a prova, mas que serd a que determinara sua inclusao ou exclusao
no banco, na reparticao ptblica, na faculdade [...]. (p. 17)

Por mais que se questionem os métodos tradicionais de ensino e de gramaética, os
professores se mantém neles, nao admitindo a real crenca da “normatividade para um falar
e escrever bem”. “[...] é necessario redefinir os objetivos da disciplina. [...] reconhecer que
estudar gramatica ndo é um dos meios (muito menos o meio) de se chegar a ler e escrever
melhor.” (PERINI, 2002, p. 54).

Os docentes informantes de pesquisa de Moura Neves (2001) que, ao longo de sua
atuacdo, ja foram alertados acerca do “problema” dizem tentar abandonar a gramatica
normativa, mas apenas a substituem pela descritiva, mantendo, sistematicamente, aulas
sobre gramatica explicita e cobranca do reconhecimento de entidades e funcGes lingiiisticas.
Mesmo os professores conscientes de que o dominio da gramatica normativa nao levara o
aluno a escrever melhor continuam o ensino sistematizado sobre esse mesmo foco. Alegam
que ha cobranca geralmente da familia do aluno, ou da administracdo da escola, ou até

mesmo da sociedade; portanto, ao que parece, segundo o estudo, por comodidade, prefe-

rem continuar repetindo antigas exigéncias tedricas.

A informante de pesquisa cujos posicionamentos o presente artigo focaliza, parado-
xalmente ao seu método de aulas, pressupoe que os alunos ja tragam algum conhecimento
(metalingiiistico) acerca de classes de palavras etc., dizendo que essa defasagem dificulta o

trabalho do professor no ensino médio:

[...] quando eles constroem algo, leio e procuro mostrar que é de outra forma que deve-
ria estar escrito, mas [...] estd sendo muito dificil de trabalhar com muitas coisas porque
eles nao aprenderam, [...] isso dificulta o trabalho em muito, no Ensino Médio, temos a
concepcao de que os alunos ja conhecem todas as classes gramaticais, as oracoes, perio-
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dos e assim por diante, mas percebo que eles tém muitas dificuldades em tudo, se uma
oracdo € subordinada [...] eles nao sabem classificar [...].

Em relacao a esse posicionamento Perini (2002, p. 48) comenta:

O aluno de terceiro ano primario ji esta estudando as classes de palavras e a analise sin-
tatica — e ndo sabe. Ao chegar ao terceiro colegial, continua estudando a anélise sintati-
ca e as classes de palavras — e continua nao sabendo. Um professor de portugués, mes-
mo que de colegial, nao pode entrar na sala esperando que os alunos dominem a analise
sintatica, ou que possam distinguir uma preposi¢cdo de um advérbio, sob pena de graves
decepcoes.

Possenti (1998, p. 17) afirma que o “[...] papel da escola é ensinar o portugués pa-
drao, o objetivo da escola é ensinar o portugués padrio, ou talvez mais exatamente, o de
criar condigOes para que ele seja aprendido” e que “[...] é relativamente pequena a diferenca
entre o que um aluno (ou outro cidaddo qualquer) ja sabe de sua lingua e o que lhe falta
saber para dominar a lingua padrao” (p. 43). Subentende-se que o aluno ja saiba a gramati-
ca e, se o papel da escola é ensinar a forma escrita (padrio), deve-se perder menos tempo
ensinando o que ele ja sabe (formar frases etc.) focando, entdo, na leitura, na escrita e em
discussOes mais inteligentes que explorem mais o conhecimento que ele ja possui. Pode-se
falar e escrever sem estar consciente acerca da metalinguagem. Isso nao quer dizer que as
aulas de gramatica sejam absolutamente substituiveis. Discutir sobre a lingua pode ser mais
importante que fazer andlise sintatica ou morfologica, por exemplo. Deve-se priorizar a
concepcao de que mais vale dominar a lingua do que expor minuciosamente cada regra
gramatical. Nao basta apenas ensina-las sem que tenham um propdsito, ndo apenas o de
passar em vestibulares ou concursos ptblicos.

“A maior parte do tempo e do esforgo gastos por professores e alunos durante o pro-
cesso escolar serve para aprender a metalinguagem de analise da lingua” (GERALDI, 1991, p.
46). Moura Neves (2001) busca evidenciar esse enfoque no ensino “arcaico da gramética
tradicional”; em sua pesquisa, solicitou aos professores que descrevessem os exercicios
mais utilizados em sala de aula. A autora apresenta porcentagens exatas das ocorréncias: a
maioria desses exercicios esti relacionada ao reconhecimento e a classificacdo de palavras;
fato que confirma o que escreve Perini (1993, p. 40): “A inica preocupagao consistente que
encontramos na GT ¢ a de classificar as palavras [...]". Geraldi (1991, p. 46), quanto a isso,

entende ser cadtico o

[...] ensino, para alunos que nem sequer dominam a variedade culta [da lingua], de uma
metalinguagem de anélise dessa variedade — com exercicios continuos de descrigio
gramatical, estudo de regras e hip6teses de analise de problemas que mesmo especialis-
tas ndo estdo seguros de como resolver.

Trata-se de uma discussao que converge para a critica a gramatica tradicional, po-

rém a constatacdo de que hé falhas no ensino ndo muda o tratamento dos professores em
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relacdo a disciplina. Moura Neves (2001) constatou que nem sempre o relato dos professo-
res reflete suas praticas; os objetivos sdo encarados pelos professores como uma espécie de
“utopia.” Os resultados de sua pesquisa levam a reflexdo sobre o tema e trazem evidéncias
de que existe uma consciéncia, por parte dos professores, acerca da necessidade de rever o

modelo de ensino da gramatica, embora tal conscientiza¢iao nao leve a mudanca da pratica.

3. Planejamento docente do ensino de Lingua Portuguesa no 3.° ano

A pesquisa de Moura Neves (2001) conclui que as aulas, em geral, s3o exposicoes do
contetido do livro didatico e repeticdo de exercicios gramaticais relativos a classificacao de
palavras e de funcoes sintaticas. Outra questdo apontada no estudo da autora é o papel das
definicoes de entidades no ensino de gramatica, vistas como subsidios para o entendimento
da metalinguagem. Os professores abordam termos da oracdo chamados essenciais, que sao
supostamente os mais faceis de definir, mas, segundo a autora, nao se trata de defini¢des
efetivamente “funcionais”.

A maioria dessas definicoes é de carater semantico: focalizam “conceitos” das clas-
ses de palavras e desprezam abordagens sintaticas, o que dificulta a compreensao dos alu-
nos por serem apenas indica¢des nocionais. Perini (1996, p. 21) concebe tratar-se de tema
relacionado com a falta de coeréncia tedrica, ja que tais definicGes “[...] ndo podem ser se-
guidas se se deseja identificar entidades que elas pretendem definir.” Embora haja dificul-
dades na compreensao das definicGes, é nelas que as atividades de reconhecimento de clas-
ses e funcgoes (as mais recorrentes em sala) sao fundadas.

Na pesquisa de Moura Neves (2001), percebe-se que ha um clima de desalento em
sala de aula por parte dos professores, que se sentem desassistidos e insatisfeitos com a
nao-valorizacao do seu trabalho, conseqiiéncia de uma mé gestdo educacional e de um
comportamento discente inadequado. A pratica docente de qualidade encontra obstaculos
também na formacao dos professores. As leituras praticamente inexistem. O aprimoramen-
to (formacgao) é procurado em breves cursos de reciclagem/atualizagdo que servem apenas
para indicar os problemas ou o caminho para resolvé-los. Tais cursos provocam, no entan-
to, um sentimento de impoténcia, pois os professores querem orientacao direta para a apli-
cacdo dos conhecimentos e “técnicas”, formulas prontas que resultam em objetivos dissoci-
ados da acdo. E priorizada, nos planos de ensino, copia de objetivos alheios, que denegam a
funcao real do trabalho do professor.

A informante de pesquisa deste artigo, quando questionada sobre quais eram as
preocupacées em relacdo ao planejamento de aulas para o 3.° ano do Ensino Médio e se

tinha alguma relacdo com o vestibular, afirmou que:

[...] o planejamento anual de aulas do colégio se baseia s6 no livro, é bem simples [...]
particularmente nao gosto muito desse planejamento, entao ndo me prendo a utilizagio
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do livro. Eu procuro saber de meus alunos qual o interesse deles a respeito do vestibu-
lar; entdo, nas primeiras aulas, procuro saber quais as dificuldades deles [...] estou ten-
tando sanar algumas davidas que se arrastaram durante todo o ensino médio, que nao
foram poucas, desde ortografia até a analise morfossintatica. Em se tratando do vestibu-
lar os alunos precisam saber construir uma disserta¢do, conhecer figuras de linguagem,
autores e obras, isto dentro da lingua portuguesa claro, mas também me preocupo mui-
to com a interpretacdo, geralmente nao conseguimos interpretar algumas coisas se nao
estivermos atentos a alguns detalhes que muitas vezes nio estao tao explicitos, passam
despercebidos e com certeza ndo atingiremos o objetivo do vestibular: PASSAR. Planejo
minhas aulas com base no que eles me dizem e nas suas davidas.

Subentende-se que nao haja um planejamento anterior a chegada em sala de aula. O
planejamento proposto pelo colégio é falho, por ser a simples exposicao do contetido do
livro didatico, porém o papel de mediador do professor acaba defasado, por esperar que o
aluno traga os subsidios para que as aulas acontecam. Paralelamente a essa situacao, a in-
formante mostra ter consciéncia plena de que o ensino de Lingua Portuguesa para auxiliar
no vestibular nao é apenas o da gramatica normativa.

Moura Neves (2001) concebe como bésico, na discussdo do que deva ser a gramati-
ca, no ensino de 1.° e 2.° graus, o fato de que “[...] a gramatica ‘ensinada’ deve servir a que
os alunos se expressem melhor, ela deve ser tal que sirva a esse fim” (p. 65). O ensino do
portugués nao deve ser submetido a materiais didaticos e tampouco deve seguir roteiros
prontos “imutéaveis”. O papel do professor é o de mediador, ajudando o aluno a construir o

conhecimento, e nao impondo informacoes teéricas.

5. Conclusao

Ao dar aulas de portugués para falantes do portugués, deve-se ter consciéncia do (e
dar valor ao) que os alunos ja sabem e dos objetivos desse ensino. A gramatica é um frag-
mento da Lingua Portuguesa, os objetivos do ensino da lingua nao ficam claros para os alu-
nos, nem para os professores. Conseqiiéncia disso é que a gramatica tenha uma abordagem
fragmentada; logo, o ensino de Lingua Portuguesa fica mais do que defasado.

Quando se afirma que as aulas de graméatica normativa nao devem ser priorizadas,
logo surgem as objecOes baseadas nos vestibulares e em outros testes, mas quando se ob-
serva a realidade dessas provas, vé-se que os inimeros exercicios de metalinguagem, mais
comumente abordados em sala de aula, ndo sdo subsidios suficientes para aprovagao em
tais concursos. “Nao vale a pena recolocar a discussao pr6 ou contra a gramatica [normati-
va], mas é preciso distinguir seu papel do papel da escola — que é ensinar lingua padrao,
isto é, criar condigOes para seu uso efetivo.” (POSSENTI, 1998, p. 54).

Se se acredita que os objetivos da disciplina estdo relacionados ao desenvolvimento
da competéncia comunicativa do usuario da lingua e ao emprego adequado em diversas

situacdes de comunicacdo, a capacidade de produzir e compreender textos considerados
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bem formados, ao conhecimento da constituicao da lingua e de como ela funciona e ao en-
sino de teoria gramatical (TRAVAGLIA, 2002), deve-se ter conhecimento acerca dos diferen-
tes tipos de gramatica e valoriza-los na préatica.

O ensino é instrumento para se adquirir conhecimento em determinada area, o en-
sino de gramatica ndo é diferente. “O ensino deveria subordinar-se a aprendizagem.”
(POSSENTI, 1998, p. 95). A busca pela aplicacio pratica dos conhecimentos gramaticais é
um equivoco; a gramética serve de instrumento para as aulas de Lingua Portuguesa e nao o
contrario. Os objetivos do ensino devem estar claros para que as aulas ocorram fluentemen-
te e supram as necessidades do aluno e do professor. H4 necessidade da troca de informa-
¢Oes para que os conhecimentos sejam construidos e ndo impostos. A relacao entre profes-

sor e aluno deve ser uma relacdo de simbiose, da qual ambos saem beneficiados.
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