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Machado de Assis: um manipulador de interjeicoes

Machado de Assis: a manipulator of interjections
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Resumo: Neste artigo, objetivou-se comprovar a tese de que Machado de Assis, no livro Memérias
pdstumas de Brds Cubas, ¢ um manipulador de interjei¢des. Para isso, buscou-se em Candido (1976),
Rosenfeld (1976) e Brait (1985) a caracterizagdo de personagens literarias e em Caixeta (2005, 2015)
a compreensao do fendmeno interjeicao. Foram rastreadas e classificadas as manifestagdes
interjetivas proferidas por quatro personagens das Memdrias: Bras Cubas narrador, Bras Cubas
personagem, Dona Eusébia e Virgilia. Percebeu-se que, de fato, Machado de Assis, nas Memodrias,
manipula as interjei¢gdes, por meio das quais é possivel perceber como cada personagem se
comporta emocional e emotivamente, social e psicologicamente. Por fim, detectou-se também,
nas Memdrias, a presenga de manifestagOes interjetivas graficas, algo ainda nao documentado.
Palavras-chave: Interjeigao. Interjeicao grafica. Machado de Assis.

Abstract: In this article, the objective was to prove the thesis that Machado de Assis, in the book
Memoérias Péstumas de Brds Cubas, is a manipulator of interjections. For this, Candido (1976),
Rosenfeld (1976), and Brait (1985) sought the characterization of literary characters, and Caixeta
(2005, 2015) an understanding of the phenomenon of interjection. The interjective manifestations
given by four characters from Memdrias were tracked and classified: Bras Cubas narrator, Bras
Cubas character, Dona Eusébia and Virgilia. It was noticed that, in fact, Machado de Assis, in the
Memdrias, manipulates interjections, through which it is possible to perceive how each character
behaves emotionally and emotionally, socially and psychologically. Finally, the presence of visual
interjective manifestations was also detected, in the Memodrias, something not yet documented.
Keywords: Interjection. Graphical interjection. Machado de Assis.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

O romance Memorias postumas de Brds Cubas foi langado, em 1880, em formato
de folhetim; em 1881 foi publicado no formato de livro. O tempo nao apagou — e talvez
jamais apague —essas Memdrias, ja que elas, na literatura brasileira, cristalizaram-se como
referéncia literdria. O autor delas, Machado de Assis, consagrou-se como um dos mais
importantes escritores de lingua portuguesa. O conjunto de sua obra revela facetas de
um escritor genial — e essa sua genialidade caracteriza-se, sobretudo, pelo fato de que
nao se esgotaram as possiblidades de leitura do “bruxo” e de suas feitigarias.
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Independentemente de, hoje, ser esse génio um “autor defunto”, suas Memodrias estao
vivas e, notavel e provisoriamente, (in)decifraveis. Portanto, as Memdrias sao um
classico.

Memorias € um romance que foi — e € — alvo de muitos estudos, os quais focam
aironia, o fantastico e a liberdade formal, entre outros temas. E uma narrativa nio linear,
em que a presenca de comentarios periféricos, caracterizados por ironias, é nao s6 para
os leitores, mas também para os criticos, o centro de interesse pela dimensao e
contemporaneidade. No romance em questao, Bras Cubas, narrador e protagonista,
decide, apos sua morte, contar suas memorias. Como morto, ou como um “defunto
autor”, revela sua ironia e sua causticidade em relagao a uma sociedade cujas institui¢oes
se fundam na hipocrisia. O préprio defunto autor, Bras Cubas, disse que escreveu a obra
com a “pena da galhofa e a tinta da melancolia, e ndo ¢ dificil antever o que podera sair
desse conubio” (ASSIS, [1881] 1992, p. 16). Temas como casamento, adultério,
comportamentos individuais e sociais sao alvos do parecer rude e mordaz de Machado
de Assis, travestido de Bras Cubas. Desse modo, as personagens sao de interesse deste
trabalho.

H4 mais de oito décadas, na edigao de 18 de junho de 1939 do Didrio de Noticias,
do Rio de Janeiro, Astrogildo Pereira assim se expressou em relacao a critica a Machado
de Assis: “[...] nenhum outro escriptor brasileiro, em nenhum tempo, foi tao falado, tao
manuseado, tao esquadrinhado quanto Machado de Assis actualmente.” (PEREIRA,
1939, p. 17). Essa citagao sinaliza que sempre ha “novas perspectivas” de estudos acerca
de Machado de Assis e de sua obra. Conforme Pereira (1939, p. 17) em outra passagem
de seu texto, “Ha muito mysterio ainda em Machado de Assis. Mysterio fascinante, que
attrahe e enfeitica deliciosamente os decifradores”.

Considerando a atualidade da “fala” de Astrogildo Pereira, o objetivo deste
artigo € apresentar argumentos favoraveis a tese de que Machado de Assis, no romance
Memérias péstumas de Bris Cubas, ¢ um manipular de interjei¢des. Para isso, num primeiro
momento, foram abordadas (i) a constru¢do de personagens literarias, e os autores
selecionados foram Candido (1976), Brait (1985) e Rosenfael (1976) e (ii) a semioticidade
das manifestagdes interjetivas, e os autores selecionados foram Caixeta (2005, 2015) e
Gongalves (2002). Num segundo momento, foram feitas, subsidiando-se nos dois passos
anteriores, a identificagdo e a andlise das manifestacbes interjetivas presentes nas
Memérias. A intersecao desses momentos forneceu os argumentos para a sustentagao da
tese.

Machado de Assis, ao utilizar-se de um narrador irreverente, galhofeiro e
farsola, mostra sua capacidade de lidar com uma infinidade de usos da lingua(gem),
principalmente com o fendmeno interjetivo. Nas Memorias, esse fendmeno parece ser
uma ferramenta conduzida pelo escritor para, nas entrelinhas de seu texto, mostrar
quem sao as suas personagens do ponto de vista emocional, emotivo, social e
psicoldgico. O perfil de cada personagem nao se reduz a uma descricao fisica; na
composicao de cada perfil, Machado de Assis recorre a uma semioticidade advinda do
uso de interjei¢des para sinalizar aos leitores como as personagens se comportam,
emocional e emotivamente, social e psicologicamente, com elas mesmas, com seus
interlocutores, com o assunto ou com a situa¢do comunicativa. Machado de Assis nao
descreve exaustivamente suas personagens; ele sugere atitudes e comportamentos delas
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— as interjeicdes proferidas por elas sdo um recurso para a montagem dos perfis
pretendidos ou sugeridos.

Nas Memorias, ha uma constelagao de personagens, como Bras Cubas (narrador
e protagonista), Sabina (irma de Bras Cubas), Cotrim (cunhado), Bento (pai), Virgilia
(noiva, amante), Quincas Borba (amigo), Marcela (primeiro amor), Lobo Neves (esposo
de Virgilia) e Dona Eusébia (amiga da familia de Bras Cubas). Neste artigo, em funcao
das delimitagdes de espago, foram analisadas apenas as manifestacOes interjetivas de
quatro personagens: Bras Cubas narrador, Bras Cubas personagem, Dona Eusébia e
Virgilia. Apesar dessa restrigao no conjunto de personagens que povoam as Memdrias,
deve-se salientar que as demais sao de grande importancia na narrativa.

Inexistem estudos acerca das manifestacoes interjetivas nas obras de Machado
de Assis. Como nas Memodrias ha um imenso uso de interjeicdes, torna-se pertinente uma
andlise delas, considerando-as como estratégias do escritor para contribuir para a
composigao emocional, emotiva, social e psicoldgica de suas personagens. Desse modo,
espera-se que este estudo subsidie pesquisas futuras em que as personagens possam ser
examinadas semioticamente: basta levar em consideragao que as interjeigdes, ao serem
proferidas, reverberam nos/pelos corpos, presentificando, (in)diretamente, um modo
singular de se estar numa situagao comunicativa, emocional e emotivamente, social e
psicologicamente.

2 O ESCRITOR E AS PERSONAGENS LITERARIAS

Machado de Assis “acostumou-se a olhar por trds das mascaras sociais, a fim
de revelar o jogo das relagdes socais, de compreender a natureza humana, focalizando
personagens com penetrante espirito de andlise” (CAMPEDELLLI, 1999, p. 188). Para essa
autora, “[...] nos individuos existem sempre intencdes supostas para objetivos reais. E
disso que resultam os atos, os quais se dirigem sempre para a satisfagao pessoal de quem
os pratica” (p. 188). As Memdrias sao, desse modo, um macrocosmo de personagens.

Para José Candido (1976, p. 54), a personagem de um romance “representa a
possibilidade de adesdao afetiva e intelectual do leitor, pelos mecanismos de
identificacdes, projecao, transferéncia etc. A personagem vive o enrédo e as idéias, e os
torna vivos”. José Candido estabelece uma comparagao entre personagens e pessoas do
cotidiano. Para o tedrico,

[..] na vida, estabelecemos uma interpretacdo de cada
pessoa, a fim de podermos conferir certa unidade a sua
diversificacdo essencial, a sucessdao dos seus modos-de-
ser. No romance, o escritor estabelece algo mais coeso,
menos varidvel, que é a légica da personagem. A nossa
interpretacao dos séres vivos € mais fluida, variando de
acordo com o tempo ou as condi¢des da conduta. No
romance, podemos variar relativamente a nossa
interpretacdo da personagem; mas o escritor lhe deu,
desde logo, uma linha de coeréncia fixada para sempre,
delimitando a curva da sua existéncia e a natureza do seu
modo-de-ser. (CANDIDO, 1976, p. 58-59).
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Esse posicionamento de José Candido sustenta o que se defende neste artigo: o
escritor Machado de Assis, ao colocar na boca de suas personagens intimeras
interjei¢Oes, estaria sinalizando para os leitores sutilezas emocionais, emotivas, sociais e
psicoldgicas dessas mesmas personagens; desse modo, ¢ exigido do leitor uma
capacidade de ler as potencialidades semidticas das manifestacoes interjetivas. Segundo
Candido, a linha de coeréncia das personagens €, no romance, fixada para sempre pelo
escritor. “E isto ndo quer dizer que seja menos profunda; mas que a sua profundidade é
um universo cujos dados estao todos a mostra, foram pré-estabelecidos pelo seu criador,
que os selecionou e limitou em busca de logica” (CANDIDO, 1976, p. 59). Para finalizar
sua argumentagao acerca dessa linha de coeréncia dos personagens de um romance,
Candido (1976, p. 59) afirma:

Gragas aos recursos de caracterizagao (isto ¢, os elementos
que o romancista utiliza para descrever e definir a
personagem, de maneira a que ela possa dar a impressao
de vida, configurando-se ante o leitor), gragas a tais
recursos, o romancista é capaz de dar a impressao de um
ser ilimitado, contraditério, infinito na sua riqueza; mas
noés apreendemos, sobrevoamos essa riqueza, temos a
personagem como um todo coeso ante a nossa
imaginagao. Portanto, a compreensdao que nos vem do
romance, sendo estabelecida de uma vez por todas, é
muito mais precisa do que a que nos vem da existéncia.
Dai podermos dizer que a personagem €é mais logica,
embora ndo mais simples, do que o ser vivo.

No livro A personagem, Beth Brait (1985) analisa a concepgao das personagens.
Essa autora (1985, p. 52) assim se expressa:

Como um bruxo que vai dosando pog¢des que se misturam
num magico caldeirdo, o escritor recorre aos artificios
oferecidos por um codigo a fim de engendrar suas
criaturas. Quer elas sejam tiradas de sua vivéncia real ou
imaginaria, dos sonhos, dos pesadelos ou das
mesquinharias do cotidiano, a materialidade desses seres
so pode ser atingida através de um jogo de linguagem que
torne tangivel a sua presenca e sensiveis os seus
movimentos.

Se o texto é o produto final dessa espécie de bruxaria, ele é o tinico dado
concreto capaz de fornecer os elementos utilizados pelo escritor para dar consisténcia a
sua criagao e estimular as reagdes do leitor. Nesse sentido, é possivel detectar numa
narrativa as formas encontradas pelo escritor para caracterizar as personagens. Candido
(1976) e Brait (1985) deixam entrever que o escritor, na construcao de personagens, é um
eximio manipulador de estratégias. O escritor é capaz de delinear, na composigao das
personagens, uma “curva de existéncia” delas por meio de uma “caracterizacdo
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linguistico-literaria”. No entanto, essa constru¢ao de personagens admite leituras
diversas. Nas Memodrias, por exemplo, Machado de Assis, por meio de Bras Cubas, ndo
se restringe, na caracterizagao das personagens, a uma exposi¢ao exaustiva de tragos
fisicos e comportamentais.

Segundo Cardoso (2001), a personagem ¢ um elemento intratextual, o que
significa que ela € uma construcao interna a narrativa. As personagens sao ficticias, mas
tém forma propria de existir (BRAIT, 1985). As personagens se movimentam e se fazem
coerentes nos limites do texto. O autor € o criador delas, integrando-as ao ambiente
tisico, social, cultural, psicologico. O design de uma personagem é o resultado, portanto,
de semioses que corroboram a intengao do autor na configuragao desse ser ficcional:
composicao fisica e psicoldgica, cenario, comportamentos sociais e culturais, entre outros
elementos dessas semioses. Segundo Rosenfeld (1976), as personagens sao seres
puramente intencionais e projetadas por oragdes —nessa perspectiva, as personagens sao
criagoes de linguagem e se circunscrevem nos limites dessa mesma linguagem — criagoes
e circunscrigdes, ambas esquematizadas pelo autor. Cabe aos leitores, no seu tempo, dar
vida as personagens, tornando-as elementos extratextuais. Nesse viés, Machado de
Assis, um ser psicossocial, ¢ um designer de personagens coerentes dentro da ficgao
narrativa, dentro da linguagem.

Para Rosenfeld (1976), as personagens de um romance sao, fisica e
psiquicamente, configuragdes esquematicas. A sagacidade do escritor, na feitura
esquematica das personagens, encontra-se também numa caracterizagdo indireta deles.
Como exemplo disso, os leitores podem perceber que as personagens das Memodrias
(re)agem emocional, emotiva, social e psicologicamente em relagao a elas mesmas, aos
seus interlocutores ou a situagao sociocomunicativa. Nem Machado de Assis nem Bras
Cubas narrador descrevem metalinguisticamente as reagdes emotivas e emocionais
abruptas de seus personagens. Os leitores sdo dirigidos a esta leitura: as manifesta¢oes
interjetivas sdao, assim, uma das estratégias sinalizadoras do comportamento das
personagens.

As concepgoes de Candido (1976), de Brait (1985), de Cardoso (2001) e de
Rosenfeld (1976) a respeito da constru¢do, composicdo e esquematizacdo de
personagens, somadas as de Caixeta (2005, 2015) a respeito das manifesta¢es
interjetivas (o que serd tratado na secao seguinte) e de como distribui-las numa
classificagdo operacional, subsidiam teoricamente o que se defende neste artigo:
Machado de Assis, nas Memdrias, ¢ um manipulador de interjei¢oes.

3 INTERJEICOES COMO REACOES ATITUDINAIS

Para Caixeta (2005), interjeicdlo € wuma manifestacdio de carater
emotivo/expressivo que nao é descrita metalinguisticamente pelo falante, como <eu
estou surpreso, vou reagir abruptamente> ou <nao estou (tao) surpreso, ndao vou reagir
abruptamente>; é presentificada, com maior ou menor envolvimento, atitudinalmente
pelo falante diante de diferentes “objetos”, quais sejam, o (inter)locutor, a mensagem e a
situagao. Na perspectiva de Caixeta (2005, 2015), as interjei¢Oes sao déiticas na medida
em que sempre sinalizam o estado de emogao presentificado por que passa o falante em
relacdo a algo que lhe € externo, ou seja, sao sempre uma reagao.
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Caixeta (2015) afirma que as interjeicOes colorem, expressiva, emocional e
emotivamente, as trocas comunicacionais e singularizam o falante (no caso das Memdrias,
as personagens) como sujeitos de intengdes e/ou atitudes valorativas. Na escrita de
Memorias, proliferam-se interjei¢des, que, por serem um fendmeno semioticamente
expressivo, sinalizam a sagacidade de Machado de Assis na esquematizacao de suas
personagens. Ao leitor de Memdrias é exigida, portanto, esta habilidade: nao restringir a
compreensao das personagens ao que € descrito, mas ao que € vivido e presentificado
pelas personagens no momento mesmo do dizer interjetivo por elas mesmas.

Para demonstrar a operacionalidade dessa nogao de interjeigao, Caixeta (2005)
cria o conceito de rede interjetiva, que ¢ uma denominagao referente ao envolvimento
emocional ou emotivo com esses “objetos” — esse envolvimento se d4 pela manifestagao
de, pelo menos, uma interjeicao. Segundo Caixeta (2005), se o falante reage emocional e
emotivamente com todos os “objetos” da rede interjetiva, o grau de envolvimento é
elevado. Numa reagdo com menos elementos, menor grau de envolvimento.
Considerando anogao de rede interjetiva, Caixeta (2015) afirma que uma interjeigao “nao
¢ uma palavra, mas um enunciado, que se inscreve semioticamente como parte de uma
situacao sociocomunicativa” (p. 175).

Caixeta (2015) propode a seguinte divisao: interjeicdbes emocionais e interjeicoes
emotivas. As emocionais sao ndo intencionais e presentificadas, ou seja, o sujeito vive
um estado emocional no momento mesmo de proferi-las. J4 as emotivas sao intencionais
e descritivas, uma vez que o sujeito interjetivo explicita metalinguisticamente o proprio
estado emotivo. Essas interjei¢des emotivas sao subdivididas em volitivas, cognitivas,
persuasivas e formulaicas. O detalhamento dos cinco tipos é apresentado a seguir.

As interjei¢Oes emocionais sao as que manifestam vividamente uma emocao do
enunciador. “O componente que subjaz as interjeicoes emocionais € Eu sinto algo”
(CAIXETA, 2015, p. 168). Ainda de acordo com o autor, essas interjei¢des sdo a propria
emocao em ato, dai seu cardter vivido. Sdo ndo experienciais (CAIXETA, 2015) -
“experienciais” diz respeito aquilo que é vivido, que faz parte da experiéncia de vida de
cada um. Dizer que as interjeicdes sao “nao experienciais” significa dizer que elas sao
manifestacdes emocionais presentificadas e vividas reativa e provisoriamente numa
dada situacgao.

As interjeicoes volitivas exprimem desejo futuro do préprio enunciador, algo
que se pressupOe ainda nado alcangado ou ocorrido. “O componente que subjaz as
interjeicoes volitivas é Eu (ndo) quero algo” (CAIXETA, 2015, p. 184). Esse grupo de
interjei¢des requer, metalinguisticamente, a descricdo do desejo do sujeito interjetivo.
Essa classificagdo abarca as interjei¢oes que exprimem pedido de protegao ou auxilio.
Dessa forma, sao experienciais (CAIXETA, 2015).

As interjei¢Oes cognitivas sdo as que expressam o pensamento do enunciador.
“O componente que subjaz as interjei¢des cognitivas é Eu penso algo” (CAIXETA, 2015,
p. 176). Sao capazes de sinalizar uma relagao entre uma observacao e uma reflexao, e sao
pouco ou nada performativas, embora sua auséncia interfira no fluxo conversacional ou
na progressao textual. Desse modo, sao experienciais (CAIXETA, 2015).

As interjeigOes persuasivas sao as enunciadas com o objetivo “de levar a crer ou
a aceitar, de determinar a vontade de, de convencer e induzir. O componente que subjaz
as manifestagOes interjetivas persuasivas € Eu (ndo) quero que vocé faga isso” (CAIXETA,
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2015, 192). Embora sejam da ordem do emotivo, essas interjei¢des voltam-se para um
destinatario, com valor conativo, de forma que verbos no imperativo geralmente
compoem essas manifestagoes. Por meio dessas interjei¢des, o enunciador sinaliza sua
intengao em relagdo ao interlocutor. Estao circunscritas em um modelo social que
subordina a relagao enunciador-destinatdrio. Sao também experienciais.

Por fim, as interjei¢des formulaicas sao as que correspondem a manifestagao de
um ritual. “O componente que subjaz as interjei¢coes formulaicas é Eu devo seguir algo”
(CAIXETA, 2015, p. 199). Ainda de acordo com o autor, a emissao dessas interjeigdes
“chama mais atencdo por serem formulas sociais de interacdo do que por serem
necessariamente uma reacao emotiva particularizante do falante interjetivo” (CAIXETA,
2015, p. 205). Essas formulas sociais sao gestos, atitudes e comportamentos exigidos em
determinadas situagdes, como cumprimentar ou despedir-se de alguém numa dada
circunstancia social. Sao, assim, experienciais.

As inimeras manifestag¢Oes interjetivas presentes nas Memorias, distribuidas em
conformidade com a classificagao proposta por Caixeta (2015), podem sinalizar atributos
ndo sO emocionais repentinos, mas também comportamentais dos personagens.
Manifestag¢des interjetivas como “Jesus!”, “Cruz, diabo!”, “Céus!”, “Coitadinha!”, “Ah,
meu Deus! meu Deus!”, “Valha-me Deus!”, “Ah, brejeiro! ah! brejeiro!”, “Magnifica!”,
“Viva o passado!”, entre vérias outras presentes nas Memodrias, sao indicios de como as
personagens reagem em dadas situagoes sociocomunicativas.

A proposta de Caixeta (2015) esta sintetizada no quadro a seguir.

Quadro 1: Tipos de interjei¢Oes, estado mental e reagao promovida

Tipos de interjeicdes Estado mental Reacao promovida
C L ) Emocional e nédo
Interjei¢bes emocionais Eu sinto algo. L
experiencial
Cognitivas Eu penso algo.
Interjeicoes | Persuasivas Eu (ndo) quero que vocé faca algo. . L
] -g - ! - . faga alg Emotiva e experiencial

emotivas Volitivas Eu (ndo) quero algo.
Formulaicas Eu devo seguir algo.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

No quadro a seguir, sdo apresentadas manifestacoes interjetivas transcritas das
Memérias, para demonstrar o estado mental contextualizado de cada um dos tipos de
interjeicoes.

Quadro 2: Tipos de interjei¢des, exemplos e estado mental contextualizado
Estado mental
contextualizado

Tipos de interjei¢oes Exemplos

“Rejeitei o primeiro alvitre, que era | Eu sinto algo.
simplesmente absurdo, e
Emocional encaminhei-me para Virgilia, que 14 | Eu estou surpreso, porque
estava sentada e calada. Céus! Era | esperava que Virgilia
outra vez a fresca, a juvenil, a florida | estivesse doente, mas a vejo

Virgilia” (ASSIS, [1881] 1992, p. 73). | saudavel.
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“— Nao se esqueca de Dona Placida. Eu penso algo.
N Vaveé-la algum.as vezes. C,cntada! Foi Eu penso que Dona Plécida é
Cognitiva | ontem despedir-se de nds; chorou Y. B
) ] - . | uma “coitada”, porque a
mu.lto," disse que eu ndo a veria nossa auséncia a  deixard
mais...” (ASSIS, [1881] 1992, p. 141). chateada.
Viram-me ir umas nove ou dez | Eu (ndo) quero que vocé faca
pessoas, entre elas trés senhoras, | algo.
minha irma Sabina, casada com
Persuasiva | Cotrim, — a filha, um lirio do vale, — | Eu quero (ordenho) que os
e... Tenham paciéncia! daqui a pouco | leitores tenham paciéncia,
lhes direi quem era a terceira | porque daquia pouco direi o
senhora” (ASSIS, [1881] 1992, p. 17). | nome da terceira senhora.
Emotiva “O que eu quero dizer ndo é que
esteja agora mais velho do que
quando comecei a escrever o livro. A | Eu (ndo) quero algo.
morte ndo envelhece. Quero dizer,

Volitiva sim, que em cada fase danarragdoda | Eu quero que Deus me
minha vida experimento a sensacdo | socorra, porque  Ppreciso
correspondente. Valha-me Deus! é | explicar tudo para os leitores.
preciso explicar tudo” (ASSIS, [1881]

1992, p. 160).

" ~ Eu devo seguir algo.

— Nao quero saber onde mora,
: atalhou Quincas Borba. [...]. Agora, .

Formulaica ) L. . Eu devo seguir as

adeus; vejo que estd impaciente. convengoes sociais, por isso

— Adeus!” (ASSIS, [1881] 1992, p.92). | .. g ’

digo “adeus”.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

Os exemplos selecionados para compor o Quadro 2 mostram que as
manifestagdes interjetivas sao reagdes aos elementos da rede interjetiva, tomados
isoladamente ou em conjunto. Desse modo, sdo elas déiticas por exceléncia: indicam, de
modo vivido e presentificado, o estado de emogdes em que se encontra o falante no
momento mesmo de proferi-las. Machado de Assis, na esquematizacdo de suas
personagens, recorreria ao fendmeno interjeigao para salientar, nas entrelinhas, o perfil
emocional, emotivo, social e psicoldgico de suas personagens nas Memorias.

4 MACHADO DE ASSIS COMO MANIPULADOR DE INTERJEICOES

Para apresentar argumentos favoraveis a tese de que Machado de Assis, nas
Memorias, ¢ um manipular de interjeicdes, foram necessarios alguns passos, ja descritos.
A identificagao das manifestagOes interjetivas para a composigao do corpus foi feita com
base em Caixeta (2005, 2015). Nas duas obras, Caixeta salienta que a intengao (emocional
ou emotiva) do falante ao proferir interjei¢des se sobrepde a forma que elas possam ter.
Enfim, para Caixeta as manifestagdes interjetivas sdo de natureza pragmatica.

Apds o levantamento das manifestages interjetivas nas Memdrias, foram
selecionadas, para a presente andlise, as proferidas por Bras Cubas (narrador e
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personagem), por Dona Eusébia e por Virgilia. Ao todo, foram identificadas 167
manifestagOes interjetivas proferidas por essas quatro personagens. Os enunciados
dubios, cuja natureza interjetiva € questionavel, nao foram levados em consideragao. Os
tipos proferidos pelos personagens selecionados assim como os percentuais, encontram-
se na tabela a seguir.

Tabela 1: Percentagem de manifestagoes interjetivas proferidas
pelas personagens selecionadas

.. Interjeicoes emotivas
InterjeicOes - .~ - .
. _ . | InterjeicOes | Interjei¢des | InterjeicOes | Interjei¢Oes Total
emocionais . s . .
cognitivas volitivas | persuasivas | formulaicas
Bras Cubas | 14209 | 75 (66,96%) | 7(625%) | 7(625%) | 7(6,25%) 112
narrador e e e e oo e (67,07%)
Bras Cubas o o o o 24
Personagem 6 (25%) 9 (37,5%) - 8 (33,34%) 1(4,16%) (14,37%)
Dona 9
4 (44,459 9 1(11,119 1(11,119 -
Eusébia (44,45%) 3 (33%) (11,11%) (11,11%) (5,39%)
1 11 0, (o) 0, O, 22
Virgilia 11 (50%) 6 (27,27 %) 2 (9,09%) 3 (13,64%) (13,17%)
167
Total 37 (22,16%) | 93 (55,69%) | 10(599%) | 16 (9,58%) | 11 (6,58%) a O?)O/)
o

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Com base nos dados levantados, pode-se perceber que Brds Cubas narrador
profere, em sua maioria, interjei¢des emocionais e cognitivas — respectivamente 14,29%
e 66,96% do total de interjeicdes proferidas por ele. A seguir, sao apresentadas
manifestacdes interjetivas proferidas por Bras Cubas narrador, analisadas com base nos
Quadro 1 e 2, apresentados anteriormente.

(01)  Jaco refletiu um instante, depois confessou a justeza da
minha observagao, mas desculpou-se dizendo que a
veracidade absoluta era incompativel com um estado
social adiantado, e que a paz das cidades s6 se podia obter
a custa de embagadelas reciprocas... Ah! lembra-me
agora: chamava-se Jacd Tavares. (ASSIS, [1881] 1992, p.
118).

(02) Essa voz sala de mim mesmo, e tinha duas origens: a
piedade, que me desarmava ante a candura da pequena,
e o terror de vir a amar deveras, e desposa-la. Uma
mulher coxa! (ASSIS, [1881] 1992, p. 67).

No fragmento (01), Bras Cubas narrador faz a emissdao de uma interjeicao
emocional: € um sentimento de surpresa diante do fato de ter se lembrado do nome da
outra personagem, uma vez que, dois paragrafos antes deste em que se encontra a
manifestagdo interjetiva em andlise, o narrador confessa: “o homem mais probo que
conheci em minha vida foi um certo Jacé Medeiros ou Jacdé Valadares, ndao me recorda
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bem onome” (ASSIS, [1881] 1992, p. 118). Assim, manifesta-se um sujeito emocional, que
vive a emo¢ao no momento mesmo de proferir a interjeicao “Ah!”. Bras Cubas esta
envolvido, emocionalmente, com ele mesmo e com a propria mensagem (contetido) do
seu dizer. Esta implicito, na emissao dessa interjei¢ao, o estado mental contextualizado
<eu estou surpreso por ter me lembrado do nome do Jacé Tavares>.

Ja no fragmento (02), Bras Cubas narrador profere uma interjeicao cognitiva
tendo em vista a surpresa de uma voz sair-lhe por dois motivos: a ternura que sentia por
Eugeénia, ainda que ela tivesse uma deficiéncia fisica, e 0 medo de ama-la e afeigoar-se a
ela devido a deficiéncia fisica dela. Bras Cubas narrador, na manifesta¢ao da interjei¢ao
assinalada, revela-se envolvido emotiva e cognitivamente com o contetdo de seu dizer.
Desse modo, pode-se perceber que Bras Cubas narrador é um sujeito interjetivamente
emocional e cognitivo, na medida em que deixa transparecer, no texto, suas emogoes
(sustos, anuéncias repentinas etc.) e suas opinides e juizos de valor, ao comentar, de
maneira interjetiva, aquilo que o rodeia. Ao emitir a interjeicao cognitiva assinalada no
fragmento (02), Bras Cubas narrador deixa entrever o estado mental contextualizado <eu
penso que uma mulher coxa pode despertar sentimentos dubios>.

Quando se observa a Tabela 1, nota-se que as manifesta¢oes interjetivas de Bras
Cubas personagem sao, em sua maioria, cognitivas e persuasivas — respectivamente
37,5% e 33,34% do total de interjeicdes emitidas por ele. Embora Bras Cubas personagem
e Bras Cubas narrador sejam a mesma pessoa, mas sujeitos distintos, separados pela
morte — o livro inicia-se justamente com o obito do autor —, as manifestagoes interjetivas
predominantemente emitidas sdo distintas. Assim, o narrador nao permanece com as
caracteristicas do personagem. Dentre as manifestagdes interjetivas emocionais, embora
nao sejam maioria, merece destaque esse borbotao interjetivo:

(ASSIS, [1881] 1992, p. 86).

Como no fragmento selecionado ha trés sinais exclamativos e nao ha como
identificar o contetdo proposicional, opta-se por afirmar que sao manifesta¢oes
interjetivas aos borbotdes: uma série encadeada de interjei¢cdes proferidas por uma
mesma personagem. Para Caixeta (2015), o falante, ao proferir interjei¢des aos borbotdes,
encontra-se num “éxtase interjetivo”. Essa série de interjei¢des do fragmento (03) so é
possivel no campo da escrita, ja que sdo grdficas. Parece serem manifestagdes interjetivas
emocionais nao experienciais, o que significa dizer que o sujeito interjetivo vive abrupta
e provisoriamente as emogOes sentidas. Machado de Assis utiliza-se dos recursos do
universo grafico (da escrita) para sinalizar uma emocao vivida, presentificada por Bras
Cubas personagem. O Capitulo LV — O velho didlogo de Addo e Eva, do qual foi retirado o
fragmento (03), é inteiramente grafico, com excec¢ao das rubricas sinalizadores de quem
€ o turno: ou de Bras Cubas, ou de Virgilia. Se na tradicao ¢ dito que as interjei¢des sao
palavra-frase, as manifestagOes interjetivas presentes no Capitulo LV criam uma
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atmosfera textual de sedugao — quem sabe, de “pecado original”. Machado de Assis, por
meio das interjei¢oes graficas criadas por ele mesmo —nao ha como Bras Cubas proferir
interjeicoes graficas — envolve Bras Cubas num atmosfera emocional. De fato, nao ha
como apresentar o(s) estado(s) mental(is) para as interjeigoes graficas do fragmento (03).
O que se pode afirmar € que ha, nesse capitulo, numa perspectiva intertextual, semioses
interjetivas (e literarias) para o “velho didlogo de Adao e Eva”.

Essas interjeicdes graficas sao uma peculiaridade de Machado de Assis nas
Memorias. Tal recurso parece ser, na literatura brasileira, inovador: primeiro porque
Machado de Assis utiliza-se apenas de sinais graficos para compor um capitulo do livro;
segundo porque € impensavel, numa narrativa escrita, a auséncia de palavras no
desenrolar de uma cena. Deve-se salientar que nem todos os turnos do Capitulo LV sao
marcados por tom exclamativo; somente os marcados devem ser considerados
interjetivos. Esse capitulo das Memdrias indica que Machado de Assis € um escritor de
recursos semioticos sofisticados. Nesse sentido, pode-se dizer que € um metaescritor:
poe em evidéncia uma “reflexao” sobre o funcionamento da linguagem, o que pode ser
percebido principalmente no uso singular de interjeicoes graficas.

Quanto a outras manifestagdes, destacam-se as seguintes:

(04) Sentei-a [Sabina] ao pé de mim, falei-lhe do marido, da
filha, dos negdcios, de tudo. Tudo ia bem; a filha estava
linda como os amores. O marido viria mostrar-ma, se eu
consentisse.

— Ora essa! irei eu mesmo vé-la. (ASSIS, [1881] 1992, p.
111).

(05) —Nao percebeste que era mentira, que eu dizia isso para
te ndo molestar? Vem ca, chiquito, nao sejas assim
desconfiado comigo... Amei a outro; que importa, se
acabou? Um dia, quando nos separarmos...

— Nao digas isso! bradei eu. (ASSIS, [1881] 1992, p. 43).

A interjei¢ao presente no fragmento (04), proferida por Bras Cubas personagem,
¢ do tipo cognitiva, uma vez que deixa entrever uma rea¢ao de espanto diante do que
foi dito por sua irma, Sabina, como se fosse desonroso pedir que o marido dela viesse
trazer a filha para vé-lo: ele mesmo, Bras, iria até ela — embora a sobrinha entre na sala
em que estavam, instantes depois. Assim, a personagem emite experencialmente um
juizo de valor, no qual subjaz o julgamento complexo <eu penso que seria uma desonra
exigir que sua filha viesse me ver, ao invés de eu ir vé-la>. Bras Cubas personagem
revela-se, ao proferir a interjeicdo assinalada anteriormente, um sujeito que julga
emotiva e experencialmente a situagao na qual se encontra inserido.

Ja no fragmento (05), tem-se uma manifesta¢ao interjetiva do tipo persuasiva.
Bras Cubas personagem brada, exigindo que a outra personagem nao falasse sobre a
separacao dos dois. A emotividade de Bras Cubas personagem, nessa ocorréncia
interjetiva, é de natureza experiencial. Na interlocugao, intermediada pela manifesta¢ao
interjetiva assinalada no fragmento (05), esta implicito o julgamento complexo <eu quero
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que voce, Marcela, ndao me diga o que se passou com vocé quando se separou de seu
amante anterior>.

Quanto a Dona Eusébia, percebe-se que profere, em sua maioria, manifestagoes
interjetivas emocionais — 44,45% do total de interjei¢oes emitidas por ela. No fragmento
transcrito a seguir, percebem-se manifestacoes interjetivas diversas proferidas por Dona
Eusébia.

(06) Creio que chegou a cingir-me com o seu par de bragos
robustos. Fez-me sentar ao pé de si, na varanda, entre
muitas exclamacgoes de contentamento:

—Ora, 0 Brasinho! Um homem! Quem diria, ha anos... Um
homenzarrao! E bonito! Qual! (ASSIS, [1881] 1992, p. 61).

O fragmento (06) evidencia que Dona Eusébia ¢ uma personagem de “muitas
exclamagoes”. Pode-se dizer que ela se encontra, nesse fragmento, em “éxtase
interjetivo”. As ocorréncias interjetivas, no fragmento, siao uma sequéncia de
manifestagOes interjetivas de naturezas diferentes: “Ora (,0 Brasinho)!” e “Qual!” sao
emocionais, ao passo que “Um homem! Quem diria, h4 anos... Um homenzarrao! E
bonito!” sao uma sequéncia de interjeicoes cognitivas. Este fragmento ilustra o que
Caixeta (2015, p. 206) chama de “complexo interjetivo”, fendmeno no qual “ha
sinalizagao de mais de um estado mental corrente do falante”.

Assim, por meio do complexo interjetivo, Machado de Assis colore emocional
e emotivamente o fragmento, a fim de presentificar a emogao de Dona Eusébia: surpresa
diante de Bras Cubas, ndo mais um menino, mas um homem, e avaliacdo emotiva ao
dizer “Um homem!”, “Um homenzarrdo!” e “E bonito!”. A sucessdo de varias
interjei¢coes proferidas aos borbotdes confere um tom dramatico a cena. Dona Eusébia
vive, no momento mesmo de se manifestar emocional e emotivamente, um éxtase
interjetivo. O estado mental contextualizado para as interjei¢des emocionais proferidas
por Dona Eusébia, no fragmento (06) é <estou me sentindo surpresa com a mudancga de
Bras Cubas>. Ja o estado mental contextualizado para as manifestagdes interjetivas
cognitivas, no fragmento em andlise, é <eu penso que Bras Cubas hoje é um homem
adulto e bonito>.

Outro fragmento que merece destaque é o seguinte:

(07) Digo 14 dentro, porque cé fora o que esvoagou foi uma
borboleta preta, que subitamente penetrou na varanda, e
comegou a bater as asas em derredor de D. Eusébia. D.
Eusébia deu um grito, levantou-se, praguejou umas

palavras soltas: — T'esconjurol... Sai, diabo!... Virgem
Nossa Senhoral... (ASSIS, [1881] 1992, p. 62).

Percebe-se, nesse fragmento (07), por meio do complexo interjetivo, uma
coloragao emocional e emotiva pretendida pelo escritor — considerando que o narrador
seja controlado pelo escritor —, uma vez que ele afirma que Dona Eusébia “deu um grito”
e “praguejou”. No fragmento, notam-se ocorréncias interjetivas de naturezas distintas:
” é uma interjeicao volitiva; “Sai, diabo!...”, persuasiva; e “Virgem Nossa

7. 7.

“T'esconjurol...
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Senhoral...”. O estado mental contextualizado para a primeira ocorréncia é <Eu desejo a
borboleta algum mal>; para a segunda € <Eu ordeno a borboleta que ela saia>; para a
terceira € <Eu me sinto incomodada com tudo isso>.

Quanto a Virgilia, 50% das manifestagoes interjetivas proferidas por ela sao
emocionais: estamos diante de uma personagem absolutamente dada a emogoes vividas.
Os fragmentos a seguir ilustram as manifestacoes interjetivas proferidas por Virgilia.

(08) Inclinei-me para ela, travei-lhe dos pulsos, sussurrei-lhe

os nomes mais doces da nossa intimidade; mostrei-lhe o
perigo; o terror apaziguou-a.
— Nao posso, disse ela dai a alguns instantes; ndo deixo
meu filho; se o levar, estou certa de que ele me ira buscar
ao fim do mundo. Nao posso; mate-me vocé, se o quiser,
ou deixe-me morrer... Ah! meu Deus! meu Deus! (ASSIS,
[1881] 1992, p. 97).

09) ..... ! (ASSIS, [1881] 1992, p. 86).

A sucessao de manifestag¢Oes interjetivas no fragmento (08) é do tipo emocional,
pois ha uma descarga emocional presentificada por parte da personagem. Percebe-se um
relevo expressivo encabegado pela manifestacao interjetiva “Ah!” seguida pela repeticao
interjetiva “meu Deus!”. Sao manifestagdes emocionais proferidas aos borbotdes, o que
fornece a situacdao (e ao texto) uma coloracdao emocional. O estado mental
contextualizado desse éxtase interjetivo do fragmento (08) é <Eu me sinto perturbada
com a situagdo em que nos encontramos>. Embora esse éxtase interjetivo encontra-se
num turno dialogal, a emogao nele ou por ele sugerida nao se direciona ao interlocutor
Bras Cubas narrador/personagem — Virgilia se deixa expor emocionalmente apds o
contetdo de sua fala, ao contrario de, por exemplo, de Bras Cubas personagem e de
Dona Eusébia, que se manifestam interjetivamente na transi¢ao de turnos.

Ja no fragmento (09), tem-se, assim como no fragmento (03), de Bras Cubas
personagem, uma interjeicao grafica do tipo emocional, transcrita também do Capitulo
LV. A auséncia de palavras, neste capitulo, exige do leitor um (possivel) protagonismo,
ja que ele deve “construir” o didlogo entre Bras Cubas e Virgilia. Essa “construgao” seria
guiada pelo titulo “O velho didlogo de Adao e Eva”, como ja mencionado. Dessa forma,
Machado de Assis, colore emocionalmente o capitulo, imprimindo nele dramaticidade
singular. As manifestag¢des interjetivas, devido ao seu poder de encapsula¢ao emocional
e emotiva, sdo um instrumento para a criagdo de uma ambiéncia expressiva vivida.
Nesse Capitulo LV, marcadamente interjetivo, Machado de Assis denuncia-se a si mesmo
como um manipulador de interjei¢oes; de emogdes, portanto.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, analisou-se o fendmeno interjetivo em uma das mais
importantes obras da Literatura Brasileira: Memodrias pdstumas de Brds Cubas, de Machado
de Assis. Para isso, utilizou-se da classificagao proposta por Caixeta (2015):
manifestagOes interjetivas emocionais e emotivas (volitivas, cognitivas, persuasivas e
formulaicas).
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Foram identificadas as manifestacdes interjetivas proferidas por quatro
personagens — Bras Cubas narrador, Bras Cubas personagem, Dona Eusébia e Virgilia.
Foi identificado um total de 167 manifestag¢des, das quais 130 eram do tipo emotivas; isso
permite concluir que, na maioria das vezes, essas personagens manifestam-se de forma
emotivamente experiencial, na medida em que proferem aquilo que vivem: juizos de
valor, ordens, desejos ou comportamentos sociais.

Analisando as manifestacdes interjetivas identificadas, percebeu-se:

e Bras Cubas narrador € uma personagem emocional e emotivamente cognitiva
nas suas reagoes com os elementos da rede interjetiva, pois deixa transparecer
suas emogoes (sustos, anuéncias, ironias etc.) e suas opinides e juizos de valor.
E a mais interjetiva das personagens (emite 67,07% das manifestagdes
interjetivas selecionadas) — isso porque, em primeiro lugar, detém o turno na
maior parte do tempo; em segundo lugar, € um defunto autor, o que faz com
que ele nao precise ter receio de se manifestar subjetivamente, por mais
mordazes que sejam seus posicionamentos (66,96% de suas manifestagoes
interjetivas sao cognitivas). Além disso, profere poucas interjeicoes do tipo
volitivas, persuasivas e formulaicas, pois, por ser um defunto autor, ja nao
manifesta interjetivamente seus desejos e ordens, e ja nao esta subordinado a
regras sociais.

e Bras Cubas personagem € uma personagem emotivamente cognitiva e
persuasiva nas suas reagoes com os elementos da rede interjetiva. Machado de
Assis faz com que o personagem deixe transparecer, por meio das
manifestacoes interjetivas, as opinides e ordens. O fato de as manifestagdes
interjetivas persuasivas serem recorrentes nas falas dessa personagem € algo
que o proprio autor, travestido de narrador, deixa transparecer no Capitulo XI,
em que afirma que Bras era um “menino diabo” (ASSIS, [1881] 1992, p. 32), e
que chegava a fazer de cavalo um dos escravos, revelando-se uma crianca dada
a pirraca e as peraltagens, ou seja, um sujeito imperativo.

e Dona Eusébia se caracteriza pela emissao de interjei¢cdes de tipos diversos. A
maioria de suas manifestages interjetivas, 44,45% das por ela proferidas, € do
tipo emocional e, em muitos casos, essa emissao € feita aos borbotdes. Dona
Eusébia comumente se encontra num “éxtase interjetivo”. Dessa forma, Dona
Eusébia manifesta-se, predominantemente, como uma personagem emocional.
Sua caracterizacao é feita por Machado de Assis como sendo alguém de “muitas
exclamagoes de contentamento”; de um “alvorogo, um prazer tao sincero”
(ASSIS, [1881] 1992, p. 61). O fato de ela nao proferir nenhuma interjeicao
formulaica revela que ndo estd muito preocupada com padrdes e
comportamentos sociais.

e Virgilia é uma personagem emotivamente emocional - 50% de suas

manifestagOes interjetivas sao emocionais, deixando transparecer, na grande
maioria das vezes, o que ela estd sentindo. Merece destaque o Capitulo LV - O
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velho didlogo de Addo e Eva, no qual Virgilia e Bras ndo proferem nenhuma
palavra, ficando a cargo do leitor preencher as lacunas deixadas por Machado
de Assis. Outro detalhe importante é que essa personagem, amiude, profere as
mesmas manifestagdes interjetivas, o que reforca sua conduta social
(forcosamente) retilinea. Virgilia, ao proferir interjeicdes formulaicas (13,64%
das proferidas por ela), revela-se uma personagem que se preocupa com
padrdes e comportamentos sociais, diferentemente de Dona Eusébia. O fato de
Virgilia ser casada com Lobo Neves, um homem de carreira politica e vida
publica, pode fazer com que ela intensifique essa preocupagao.

Por meio deste trabalho, identificou-se a existéncia de manifestagdes interjetivas
graficas: manifestagdes de ordem emocional que ndo sao expressas lexicalmente, mas
apenas graficamente. Nao é possivel descrever o contetdo proposicional dessas
interjeicOes graficas; é possivel reconhecer nelas a habilidade de Machado de Assis para
manipular recursos semidticos diversos a fim de instaurar (ou sugerir) semioses
imprevisiveis. Essas interjeicdes graficas revelam, por exceléncia, a habilidade de
Machado de Assis de criar semioses diversas e inusitadas.

Segundo Rosenfeld (1976), o autor, por meio de recursos diversos, torna as
personagens inesgotdveis e insondaveis. Nao seria as manifestagoes interjetivas
proferidas pelas personagens, nas Memdrias, um desses recursos capazes (i) de colorir,
expressiva, emocional e emotivamente, as trocas comunicacionais (ou entre as
personagens, ou entre o narrador e o leitor) e (ii) de singularizar, social e
psicologicamente, o falante interjetivo. Talvez a configuracao esquematica de que fala
Rosenfeld (1976) seja rigida apenas na produgao da narrativa. Caberia ao leitor perceber
que as manifestagOes interjetivas presentes nas Memdrias sao uma possibilidade de
buscar o inesgotavel e o insondavel das personagens.

As ocorréncias de interjei¢oes nas Memorias tém a mesma origem: Machado de
Assis. Esse escritor manipula cada enunciado interjetivo a ser proferido pelas
personagens, as quais, assim manipuladas, deixam transparecer, de maneira abrupta e
vivida, ora uma emocdo, ora um desejo, ora um pensamento, ora uma ordem, ora um
comportamento social. Nas Memodrias, Machado de Assis oferece ao leitor, por meio das
interjeicoes proferidas pelas personagens, a possibilidade de contribuir para a
montagem dos perfis das personagens. No desenrolar da narrativa, a personagem sé
profere o que o “bruxo” selecionou em seu “caldeirdao” a fim de fazer a magia acontecer;
na recepg¢ao da narrativa, o leitor, ao deparar-se com as manifestagdes interjetivas, pode
ir além da configuragao esquematica — pode perceber que o falante interjetivo (no caso,
as personagens de Memdrias) é um sujeito da imprevisibilidade no uso da lingua(gem).
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Resumo: Estudos recentes apontam, de forma geral, uma recusa, por parte dos jovens estudantes,
dos canones da literatura. Por que essa rejeigao existe? Este trabalho buscou responder a esse
questionamento, problematizando a forma como a Literatura Classica é normalmente trabalhada
no contexto escolar e buscando alternativas de metodologias diferentes para a leitura dos
classicos, com vistas a minimizar a rejeicio normalmente tida pelo alunado. A pesquisa foi
desenvolvida a partir de leituras de livros, artigos e documentos que discutem o tema, sendo
reafirmada a existéncia de falhas no modo como a Literatura Classica é trabalhada no contexto
escolar. A partir disso, pautando-se em buscas de trabalhos ja publicados, foram apresentadas
sugestdes de metodologias para o trabalho com a Literatura Classica com o intuito de aproximar
os estudantes da leitura do canone.

Palavras-chave: Canone. Ensino. Escola. Literatura.

Abstract: Recent researches point to, generally, refusing the literature canon by students. Why
does the rejection of that type of literature occur? This work tries to answer the question,
problematizing the way Classical Literature is usually presented in the school context and
searching for alternatives of different methodologies for the reading of classics, willing to
minimize the rejection by the young readers. The research was developed by reading books,
articles, and documents that discussed the theme and reaffirmed the presence of flaws in how
Classical Literature is worked on in the school context. From this, and based on research of
already published works, suggestions of methodologies for the approach with Classic Literature
were presented, with the intention of bringing students closer to reading the canon.

Keywords: Canon. Teaching. School. Literature.

1 INTRODUCAO

Italo Calvino (2007, p. 9), em seu livro Por que ler os cldssicos, propde quatorze
defini¢des para o que seja o classico. Uma delas é: “os classicos sao aqueles livros dos
quais, em geral, se ouve dizer: - Estou relendo... - e nunca - Estou lendo... -”. Nota-se que
isso ocorre com mais frequéncia na considerada idade madura, nao sendo muito comum
najuventude, apesar de ser nesse periodo que ocorre o primeiro contato com essas obras.
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E de se esperar que esse primeiro encontro se dé no ambiente escolar, pressupondo a
obrigatoriedade que o colégio tem de apresentar a Literatura Classica aos seus alunos.

O acesso a Literatura constitui um direito, o que, também, justifica o seu
aparecimento na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento cita
exemplos de textos literarios que devem ser trabalhados no Ensino Fundamental e
Meédio e dentre eles é mencionado o classico (no que diz respeito ao canone) (BRASIL,
2018). Infere-se, portanto, que seja obrigatdria a apresentacao do repertdrio cultural
literario aos educandos.

Nao obstante a essa obrigatoriedade, é debatido o fato de as escolas tentarem
impor Literatura Classica antes da hora e/ou de forma, julgada, incorreta, aos alunos.
Isso pode ser visto como fator contribuinte para a formagao de nao leitores, o que, em
geral, leva a afirmacdes de que os jovens nao gostam de ler e de que os jovens estao lendo
menos nos ultimos tempos, as quais precisam ser analisadas em outros vieses.

Algumas pesquisas realizadas por Souza (2020) e por Brito et al (2014)
esclarecem que o fato nao é que os jovens nao possuem mais o habito de leitura, eles
leem, mas leem aquilo que a eles interessam, e muitas vezes nao ¢ aquilo que as escolas
lhes oferecem. Dessa maneira, o que fica perceptivo para Souza (2020, p. 4) é que existe
mais uma resisténcia a alguns tipos de leitura do que a sua reducao ou falta.

A partir dessas colocagdes, o que se observa é que, apesar de as escolas
reconhecerem o dever de apresentar o legado cultural literdrio aos seus discentes, estes,
por sua vez, nem sempre recebem bem a Literatura Classica. Nesse contexto ¢ que
surgem as questdes orientadoras deste estudo: de que decorre essa rejeigao, por parte do
alunado, a Literatura Classica? Como ela pode ser minimizada? Que metodologias
podem ser adotadas?

Assim, o objetivo geral deste trabalho foi problematizar a forma como a
Literatura Classica é normalmente trabalhada no contexto escolar, buscando alternativas
de metodologias diferentes para a leitura dos classicos, com vistas a minimizar a rejei¢ao
normalmente tida pelo alunado.

Para tanto, apresentaram-se razoes para que se deva trabalhar a Literatura
Classica e, a0 mesmo tempo, razdes para o canone ser criticado e, por vezes, rejeitado.
Essas discussdes foram acrescidas de outras que evidenciam como normalmente
acontece o trabalho com a Literatura Classica, o que contribui para a prevaléncia do
preconceito de que os jovens ndo leem e mostram a necessidade de adog¢ao de novas
formas metodoldgicas para o estudo dos classicos.

Acredita-se que, para que o aluno se identifique e consiga trabalhar com as
obras canonicas, deve existir um trabalho bem planejado desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental. E importante que, inicialmente, seja trabalhado o incentivo a leitura e que
sejam apresentadas leituras mais simplificadas, que vao ao encontro dos gostos dos
alunos, a fim de contribuir para a pratica processual e continua da leitura. Assim,
posteriormente, os estudantes estarao mais preparados para explorar o campo em que
estao presentes obras mais rebuscadas, sem que se vejam diante de um intransponivel
obstaculo ao seu aprendizado. Dessa forma, o estimulo causado pelo professor, a
apresentacao de nao obrigatoriedade da leitura e a apresentacao das obras cldssicas
mediante as adaptag¢des, portanto, uma nova metodologia, possibilitara ao estudante
uma melhor compreensdao das obras candnicas, assim como a percep¢ao de que a
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Literatura Classica ¢ um agente colaborador para o seu crescimento intelectual e
humanistico.

Nesse contexto, o estudo mostra-se relevante por investigar como o trabalho
com os classicos acontece na escola, tendo em vista que os documentos oficiais
estabelecem a necessidade de se trabalharem os classicos durante o periodo escolar.
Assim, a busca por novas formas metodoldgicas para o trabalho com o canone ¢ dessa
forma justificada, visto que a maneira de se focar e de se trabalhar com o canone tem
efeitos no desenvolvimento da leitura, assim como no gosto por ela. Além disso, este
estudo mostra-se como uma oportunidade de aprofundamento de estudos nessa area,
visto que a autora € graduanda em Letras e, futuramente, estara apta a atuar de forma
adequada no contexto do trabalho com a Literatura em sala de aula.

Para a construgao das reflexdes empreendidas neste estudo, pautou-se num
caminho metodolégico baseado em estudos bibliograficos e webliograficos, com
levantamento de artigos, livros e documentos que discutem a tematica. Partiu-se do
levantamento do significado do que seja o cldssico e sua aplicagao na realidade escolar.
Depois, apresentaram-se e discutiram-se documentos que regulamentam a
obrigatoriedade do trabalho com o canone e que direcionam as agdes por parte dos
sujeitos envolvidos. Num segundo momento da pesquisa, foram apresentadas novas
formas metodoldgicas para o trabalho com a Literatura Cldssica em sala de aula,
partindo de um compilado de trabalhos ja publicados que mostraram praticas exitosas.

2 O QUE E O CLASSICO?

“Classico”, segundo o diciondrio online ([s. d.], [s. p.]), pode possuir varios
significados. Suas significancias encontram espagos nas dreas literdrias, artisticas,
populares, esportistas etc. De acordo com as classes gramaticais, a palavra se classifica
como um adjetivo ou como um substantivo masculino. Sua etimologia advém do latim
classicus, “de primeira classe”. Eis aqui alguns significados disponibilizados:

e “[Literatura] Relativo a Antiguidade greco-latina ou aos grandes autores e a
arte dos séculos XVI a XVIII: as linguas cldssicas; o teatro classico; a arquitetura
classica”.

e “[Artes] Considerado como um exemplo em belas-artes”.

e “[Popular] Que se reconhece como uma situa¢ao consagrada: seu atraso ja
classico na empresa”.

e “De natureza habitual; corrente, corriqueiro: tomamos o classico cafezinho”.
“[Esporte] Jogo entre equipes de dois clubes importantes”.

Apesar de ser importante compreender a origem da palavra em estudo, seus
significados e classifica¢des, essas defini¢des do que seria o cldssico ndo sao suficientes
para se entender tudo o que esse termo tende a abarcar, especificamente, no campo
literario. Italo Calvino (2007), como dito na se¢do introdutora deste trabalho, aponta
quatorze defini¢oes diferentes para o cldssico, certificando-nos de que o termo §é,
realmente, muito amplo. Na sequéncia, ¢ apresentado um resumo com alguns
apontamentos de diferentes autores.
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Calvino (2007) pontua que “um cldssico € um livro que nunca terminou de dizer
aquilo que tinha para dizer” (p. 11), portanto, cada leitura trard uma nova descoberta
diferente da anterior; “um cldssico € uma obra que provoca incessantemente uma nuvem
de discursos criticos sobre si [...]” (p. 12), dessa forma, ele tem a capacidade de nos
ensinar algo e de formar leitores criticos; “é classico aquilo que persiste como rumor
mesmo onde predomina a atualidade mais incompativel” (p. 15), assim, o classico tem o
poder de perpassar o tempo se mantendo sempre atual; “[...] os classicos servem para
entender quem somos e aonde chegamos [...]” (p. 16), desse modo, ele é capaz de fazer
com que compreendamos acerca da condigio humana ao longo da histdria,
oportunizando o conhecimento de geragoes passadas.

Corroborando as defini¢des de Calvino, Ana Maria Machado (2002, p. 15) relata
que “classico ndo é livro antigo e fora de moda. E livro eterno que nao sai de moda”. Em
outras palavras, os classicos sao atemporais. Podem sim constituir seu linguajar
ultrapassado, mas o tema constituinte ultrapassa qualquer barreira atemporal
dialogando com questdes profundas e universais.

Thomas Eliot (1945, p. 78 apud RODRIGUES, 2016, p. 64) indica que “um
classico s6 pode aparecer quando uma civiliza¢ao estiver madura, quando uma lingua e
uma literatura estiverem maduras [...]”. Nesse mesmo viés, Marinés P. Rodrigues (2016,
p. 65) explica que “os cldssicos se originam a partir de uma civilizagdo que comprovou
sua maturidade, tanto no aspecto cultural quanto linguistico, no momento em que se
manifestam as condigdes necessdrias para seu surgimento”.

Apesar de tudo que foi exposto, ainda ficam os questionamentos: que obra
possui qualidade e qual ndao? Quais livros sao dignos de leitura? Nessa perspectiva,
Machado de Assis, Shakespeare, Aluisio de Azevedo, Homero, Chaucer e Graciliano
Ramos podem ser considerados cldssicos, pois sdo suas diferengas que fazem com que
se tornem tao especiais.

Muitas obras, dos autores citados, fizeram sucesso na época em que foram
langadas, mas ainda ganham destaques nos dias atuais, perpassando por diferentes
geracdes. Cada um dos autores citados, de diferentes modos, nos fornece dados
historicos e culturais que sao essenciais para nossa formagao humana e académica.
Machado de Assis, por exemplo, em Dom Casmurro, trabalha, mesmo que
inconscientemente (ou nao), o papel da mulher naquela época. Aluisio de Azevedo, em
O Cortigo, retrata a escravidao e problemas sociais vividos na época. Os Contos de
Cantudria, escritos por Geoffrey Chaucer, expdem como as pessoas viviam em suas
diversas camadas sociais.

Desse modo, os poucos elementos aqui apresentados fazem com que esses
autores sejam considerados classicos, pois as obras desses escritores nos permitem
debater sobre a condigao humana e sobre as relagdes sociais e politicas de um
determinado momento histérico. Assim, para Rodrigues (2016, p. 71), “essas obras
constituem, através das geragdes, um arcabougo de textos que servem de referéncia para
se ensinar literatura, pois pertencem as mais variadas escolas literdrias e ainda servem
para que possamos estabelecer um percurso da literatura através dos tempos”. Classico,
portanto, é uma referéncia, um modelo a ser seguido, uma inspiragao.
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2.1 QUAL A RELACAO DO CANONE COM A ESCOLA?

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 499) orienta a progressao das aprendizagens e
habilidades. Segundo o documento, “em relagao a literatura, a leitura do texto literario,
que ocupa o centro do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear
também no Ensino Médio”. Portanto, para que a leitura do classico se torne proficua, é
de suma importancia que os docentes do Ensino Fundamental e posteriormente os do
Ensino Médio desenvolvam nos alunos o gosto pela atividade de ler, trabalhando correta
e gradualmente esse estimulo, o que normalmente nao acontece.

O que ocorre, geralmente, é um contato com a disciplina muito tardio, por isso
ler Gregoério de Matos, Machado de Assis, Shakespeare e outros é cansativo e assustador
para os alunos. Esse tipo de leitura se torna distante para eles, pois nao houve um
processo que facilitasse esse encontro. Nao foi trabalhado, antes dos alunos comegarem
a lerem tais autores, a teoria da literatura e o gosto por ela, por exemplo. Outro fator que
desestimula o prazer pela leitura é a obrigacdo. Ler para fazer uma avaliagao, um
resumo, prestar um vestibular etc. faz com que o estudante nao consiga usufruir da obra.
Consequentemente, a maturidade que nao foi trabalhada atrapalha a compreensao dos
textos.

Ha que se salientar que gostar de ler nao é uma obrigagao. Assim como existem
pessoas que ndo gostam de jogar bola, existem, também, aquelas que ndo gostam de ler,
ainda mais livros complexos. Porém, Brito et al. (2014, p. 47) citam uma palestra
pronunciada pelo professor Frederico de Sousa Silva (2013) no IX Congresso Mineiro de
Formagdo de Professores para a Educagdo Bdsica, com o titulo Ensino de Literatura no Ensino
Médio, em que ele afirma que

[...] é preciso apresentar a literatura classica e dita canonica
aos alunos, de maneira que eles fagam o gustar (do Latim:
provar, tomar o gosto) em relacdo a leitura. Se é gustar,
isso significa que o aluno pode ou nao aprovar a leitura,
mas € preciso passar por isso, pelo gustar, para saber se de
fato ele vai comegar a gostar e dai progredir nessa leitura
até por conta prépria. O professor ainda afirmou que, se o
aluno nao ler Camdes, como poderd gostar de Camoes,
por exemplo.

Para Brito et al. (2014, p. 48), “a literatura da escola é do gustar (provar) e nao a
do gostar (apreciar), pois escolas tém um objetivo especifico, o aprendizado”. Mas esse
objetivo de fazer com que o aluno aprenda nao impede que os professores fagam com
que essa aprendizagem seja um tanto quanto prazerosa. Segundo Calvino (2007), de fato,
as leituras da juventude podem ser pouco proveitosas, seja pela impaciéncia, seja pela
distracao, seja pelas inexperiéncias. Para o escritor, os classicos nao podem ser lidos por
obrigacao, mas sim por amor. Italo Calvino (2007, p. 13) ainda profere que

[...] a escola deve fazer com que vocé conheca bem ou mal
um certo nimero de classicos dentre os quais (ou em
relacdo aos quais) vocé podera depois reconhecer os "seus"
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classicos. A escola é obrigada a dar-lhe instrumentos para
efetuar uma opgdo: mas as escolhas que contam sao
aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola.

E inegavel, também, que exista uma falha no modo como os classicos sdo
levados para sala de aula, pelo fato de haver professores que focam apenas
conhecimentos informativos das obras, dos autores e de épocas, ndo oferecendo um
caminho que oportunize o interesse pela literatura e pela leitura. Antonio Candido (1972,
p. 82)ja afirmava que “os estudos modernos de literatura se voltam mais para a estrutura
do que para a fungao”.

Fica claro que, além dessa necessidade de formacao intelectual, existe o dever
de se trabalhar a literatura por ela ser essencial na formagao humana. Candido (1995, p.
249) ja assegurava que a fun¢ao fundamental da literatura é a de humanizar o homem:
“a literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade. O semelhante”. Porém, o
que se percebe é que, no processo de formagao, os educadores nao foram orientados a
passar o carater humanizador da literatura adiante. Portanto, segundo Brito et al. (2014,
p- 46), nao se deve atribuir a culpa total dessa falha aos professores, pois muitos deles
nao tiveram uma formacgao adequada em relagao a forma como trabalhar os classicos no
contexto escolar.

2.2 COMO FACILITAR A LEITURA DE UM CLASSICO?

Partindo-se do apresentado, o que se espera, antes de comecar os estudos com
os classicos, é que os professores do Ensino Fundamental trabalhem, primeiramente, a
parte tedrica da literatura. Isso significa que o educador deva explicar o porqué da
importancia da leitura, quais suas vantagens etc. Segundamente, deve-se instigar o gosto
pela literatura, estimulando a de livros com os quais os educandos se identifiquem. Isso
permitird que ele “entre” no mundo dos cldssicos mais naturalmente, partindo do
conhecido para o desconhecido.

Costa (2016), citando Bragatto Filho (1995), declara que o trabalho com a leitura
literaria deve ocorrer sem pressoes, pois o contrario pode fazer com que os alunos sintam
até mesmo repulsa pela leitura. Portanto, trabalhar a literatura de forma espontanea
possibilitard que os alunos desenvolvam lagos afetivos com os livros, aumentando,
também, o gosto e a familiaridade com a leitura. Como foi evidenciado, o professor,
antes de qualquer coisa, deve tornar a literatura como uma experiéncia e nao como um
contetido avaliativo. Dessa forma, o aluno conseguird construir um sentido para a
leitura.

Ainda, de acordo com Costa (2016), citando Cosson (2014), é importante que os
professores respeitem a variedade de géneros, autores e obras, que os alunos escolhem,
em vez de impor determinados titulos a eles, facilitando, entdo, a partida para a
construcao do leitor proficuo. Esses professores nao devem privilegiar uma obra
simplesmente por ser canonizada. No entanto, essa também nao deve ser excluida, tendo
em vista que o canone representa nossa identidade cultural.
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No Ensino Fundamental seria interessante a pratica da leitura compartilhada e
em voz alta dos classicos. Isso facilita uma melhor compreensao do texto e promove a
discussao sobre a temadtica apresentada. Outra estratégia seria a leitura dos textos
adaptados. Nesse viés, vale destacar a ressalva de Freitas (2016, p. 17-18): “espera-se que
a leitura de obras cldssicas adaptadas funcione apenas como ponto de partida para a
leitura das obras originais e nao que as substitua, uma vez que a adaptagao nao apresenta
toda a esséncia linguistica da obra original”.

Seguindo o apresentado, os alunos estardo mais preparados para “encarar” os
classicos. “Concluido o Ensino Fundamental, supde-se que os alunos que ingressam no
Ensino Médio ja estejam preparados para a leitura de textos mais complexos da cultura
literaria”. (BRASIL, 2006, p. 63). Possuindo-se esse conhecimento prévio de literatura, o
aprofundamento ocorrera de forma mais natural, o que nao quer dizer que os discentes
nao terdo dificuldades, uma vez que essas obras continuarao tendo suas linguagens
rebuscadas, interpretadas como dificeis. Por isso, esses tipos de obras devem ser
trabalhados com mais cautela, levando-se em conta alguns aspectos, para a melhor
compreensdao do alunado. Para Martins e Revoredo (2009, p. 2), “ndo basta apenas
selecionar o livro. E necessario trabalhé-lo adequadamente em sala de aula”.

Sugere-se que a leitura de um classico, sem a necessidade de estratégias
facilitadoras e sem interrupgodes, se dé no decorrer dos trés anos do Ensino Médio, visto
que a maturidade estara mais agugada. Porém, isso ndo impede e ndo quer dizer que
esses métodos nao devam ser utilizados com eles. Deve existir, por parte do mediador,
uma reflexdo sobre a pratica mais adequada a ser utilizada caso haja necessidade.

2.2.1 Quais metodologias adotar no trabalho com a Literatura Classica?

Pensando-se em apresentar metodologias diferentes das que normalmente sao
adotadas, foi feita uma busca na internet por trabalhos que ja foram publicados por
diferentes pesquisadores e, ao discutirem tal temética, propdem formas de trabalho com
a Literatura Classica. Dessas leituras, foram selecionados, para ser exposto neste
trabalho, exemplos de metodologias que podem ser adotadas, que foram e poderao ser
exitosas em sua pratica.

Ao analisar esses trabalhos, observou-se que os métodos utilizados foram os
seguintes: leitura guiada por etapas: pré-leitura, leitura e pds-leitura, retextualizagao de
textos, projetos literarios, leitura por adaptagdes e terttlias literarias. Cada um desses
métodos possui suas significancias. Ler por etapas significa que a leitura é um processo
complexo que se inicia antes de comecar a leitura, continua durante e se conclui muito
depois que se termina de ler. Esse planejamento permite que o texto literario se torne um
objeto de leitura, discussao e reflexao. Retextualizar um texto para outro faz com que o
aluno, obrigatoriamente, leia a obra, construindo sentidos para o texto literdrio e
ativando nele um processo criativo de produgdo. A escolha e execugao de um bom
projeto contribui para a formagao do interesse pela leitura, amplia a capacidade de
produgao dos estudantes e desenvolve seu raciocinio. As adaptagdes funcionam como
um facilitador, como uma porta de entrada e até mesmo como uma intérprete e nao
devem, de forma alguma, ser vistas como substitutas das originais. As terttlias
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estimulam o dialogo, a troca de experiéncias, desenvolvem a solidariedade e o respeito
as diferencas.

2.2.1.1 Adogdo de roteiro definido: pré-leitura, leitura e pos-leitura

Essa metodologia ¢ apresentada por Helen Freitas (2016), em seu trabalho
intitulado A leitura dos cldssicos na sala de aula: uma pritica possivel. Ela propde que,
inicialmente, seja feita uma apresentagao aos alunos desenvolvendo a tematica “Ler para
qué?”. Nesse momento os alunos devem participar da conversa, partilhando suas
experiéncias com a leitura.

Posteriormente, sugere-se que o professor conte uma histéria. Para
exemplificar, Freitas narrou a Guerra de Troia contida na Iliada, de Homero. Esse
momento tem como objetivo mostrar aos alunos que os temas abordados em obras
classicas sao muitos atuais e podem despertar o interesse deles.

Depois, a partir das obras cldssicas ja pré-selecionadas pelo professor, os alunos
devem escolher uma obra para ser lida. Para facilitar essa escolha, ela aconselha que
sejam disponibilizados alguns cartdes com imagem da capa do livro, acompanhados de
uma breve resenha, para possibilitar que o aluno escolha de acordo com suas
preferéncias. A outra etapa seria a daleitura dos livros escolhidos individualmente. Caso
haja alguma duavida, o aluno deve ser orientado a procurar o professor.

O fechamento é dado pelo compartilhamento da leitura com a turma. Sugere-
se uma iniciativa diferente para esse momento, como, por exemplo, um “piquenique
literario”. Nesse momento de pods-leitura, tem-se uma possibilidade de ampliacao da
leitura dos alunos, pois, a partir do que ouvem, podem se sentir convidados a lerem
outras obras em sua completude.

2.2.1.2 Retextualizagdo de cldssicos para o formato video digital

No trabalho intitulado Cldssicos, tecnologia, (re) leitura: a literatura no Ensino
Meédio, Silva (2016) sugere a (re)textualizacdo de um cldssico para o formato de video
digital, a partir dos recursos oferecidos pelo Windows Movie Maker. Segundo ela, o
primeiro passo ¢ a escolha da obra original, pelos alunos, para a producao do video
digital. Ressalta-se que todo processo sera feito em grupo. Feita a leitura, previamente,
os grupos devem retextualizar o contetdo do texto escolhido: transformar a obra classica
escolhida no formato de video digital. Para isso ser possivel é necessario que, em aulas
anteriores, o professor apresente aos alunos mostras de varios videos digitais, de outras
obras, para que sirva de exemplo. Além disso, devem-se apresentar aos alunos os
objetivos e a motivagao para todo percurso.

Vale salientar que essa estratégia se apresenta bem coerente com o perfil da
geracdo de alunos que estdo na escola atualmente, uma geracao que apresenta muita
facilidade para desenvolver atividades que exigem o uso de aparatos tecnoldgicos e que
rapidamente aprendem a usar recursos desconhecidos até entdo, mas necessarios ao
desenvolvimento da atividade.

As cenas do video podem ser feitas pela computagao grafica ou a mao, como
Silva (2016) sugere na figura a seguir.
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Figura 1: Apresentacao do capitulo

Fonte: Silva (2016, p. 3).

Um trabalho como esse nao deve ficar apenas no contexto de sala de aula,
podendo, entao, o professor organizar um momento na escola em que os alunos possam
apresentar o video desenvolvido para toda a comunidade escolar e até para a
comunidade externa. Saber que o trabalho deles podera extrapolar os muros da escola
serve de motivagao.

2.2.1.3 Algumas estratégias encantadoras: compartilhar leituras, apresentar curiosidades e
relacionar a realidade atual

Outras formas de como trabalhar os classicos da literatura foram mostradas por
Ferreira (2018), no site da Nova Escola, na matéria intitulada Como trabalhar clissicos da
literatura no fundamental. Na matéria, sao mencionadas as metodologias utilizadas pelas
professoras Barbara Passos e Marta Chiva. Barbara menciona que, logo no inicio do ano
letivo, leva seus alunos a biblioteca e 0s questiona sobre seus hébitos de leitura. Dessa
forma, ela consegue fazer com que os prdprios alunos se estimulem mutuamente,
indicando suas preferéncias. A partir das informagdes trocadas durante a conversa, a
professora também consegue apresentar aos estudantes novos autores e titulos. Ja Marta
idealizou e fez em sala de aula um clube de leitura em que os alunos puderam trocar
suas experiéncias.

Ambas acreditam que as adaptagdes sdao boas alternativas para o primeiro
contato com os classicos. Escolhida a melhor adaptagao, o primeiro passo € apresentar o
autor da obra e seu tradutor. Isso é importante para que se possa compreender o sentido
do texto. Chiva vai além e leva aos estudantes exemplares da obra em questao: um
original, um que serd lido e outro em formato de histéria em quadrinhos, por exemplo.
Assim, os alunos entendem que uma tnica obra pode ter varias versdes. Marta também
trabalha a interdisciplinaridade para contextualizar a obra. Ela acredita que o fato de eles
serem inseridos em uma tematica que acabaram de aprender faz com que se interessem
ainda mais pelo texto. Por exemplo, ela fez uma parceria com o professor de Historia
para que os discentes lessem Os miserdveis, logo apos estudarem a Revolugao Francesa.
Passos sugere a leitura compartilhada e Chiva ressalta aimportancia de se fazer a relacao
com os dias atuais.
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E notdria, entdo, a necessidade de o professor atuar como mediador nesse
processo de leitura, provocando os alunos quanto a suas escolhas e quanto as discussoes
possiveis a partir delas.

2.2.1.4 Projeto Literatura viva hoje e sempre: os classicos

E indiscutivel que a pedagogia de projetos tem sido uma metodologia atrativa
para os alunos, principalmente quando bem utilizada e aplicada pelos professores. E
nesse caminho que a proposta de Inés Czervinski (2016) acontece, propondo o trabalho
com a literatura via projetos. Para tanto, ela idealiza um projeto cujo desenvolvimento
se dé em etapas.

Primeiramente, apresenta-se o tema do projeto ao grupo docente e, num
segundo momento, em uma sala denominada de “feira literaria”, o educando é levado a
escolher sua obra. Depois, num outro momento, é feita a leitura do texto Conto de escola,
de Machado de Assis, em forma de histéria em quadrinhos para debaterem algumas
questdes como: “Qual foi a sua escolha e por qué? O que vocés entendem por literatura
e classicos? O que acham da leitura desses livros? O que acham da linguagem utilizada
nas obras classicas?”. Feito esse debate, apresenta-se aos alunos os estilos literarios e,
posteriormente, os educandos devem fazer uma pesquisa na internet sobre as obras
classicas escritas e sua importancia no contexto social e, assim, expor seus
questionamentos, duvidas, receios, preconceitos e as defini¢des e a importancia da
literatura em nossas vidas.

Passada essa etapa de discussdo e esclarecimentos de duvidas, os discentes
devem produzir um poema descrevendo o significado da leitura literaria para eles
(nesses processos de criagao se faz importante uma parceria com o professor de Artes
para a confeccdo de uma estética provocativa); na sequéncia, a midia ¢ utilizada:
minisséries inspiradas em cldssicos, curtas animagdes... Depois, em circulo, os alunos
fazem uma leitura dos cldssicos em forma de historia em quadrinhos e desenvolvem, a
partir de trechos do livro cldssico, sua propria historia em quadrinho. Mais adiante, com
a leitura ja realizada pelo aluno da obra escolhida, ele deve retirar da sua memdoria um
trecho marcante da histdria lida, transformd-lo em uma tnica imagem e explicar aos
demais o motivo por que essa imagem foi importante. Como fechamento, a
dramatizacao, a declamacao, a danga e a musica podem ser apresentadas.

2.2.1.5 Tertulia Dialdgica Literdria

Foi disponibilizado pela Comunidade de Aprendizagem um caderno com
informagdes basicas para conhecer e colocar em pratica a Terttlia Dialdgica Literdria: “a
Terttilia Literdria é uma pratica de leitura dialdgica que consiste em um encontro ao
redor da literatura, no qual os participantes leem e debatem, de forma compartilhada,
obras classicas da literatura universal” (COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM, [s. d.],
p- 3). As tertulias podem ser realizadas em diversos ambientes e os encontros podem
acontecer no hordrio regular ou no contraturno.

Sao organizadas da seguinte forma: antes de comegar, deve-se escolher quem
assumira o papel de moderador (pode ser o professor ou nao): ele organiza a conversa e
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favorece a participacao de todos, ndo explica, nao apresenta nem contextualiza a obra;
depois, o grupo participante escolhe o livro que lera e define o trecho que sera lido
individualmente e em voz alta, no encontro, explicando por que gostou ou nao e o que
chamou sua atencao (o professor/moderador determina até onde os alunos lerdao para
cada encontro); assim, apds a leitura de cada trecho, o moderador cede o turno, também,
para aqueles que gostariam de comentar o trecho lido pelo colega. E assim o ciclo é feito,
primeiro uma pessoa 1é o seu trecho, fazendo seus apontamentos, depois, os outros
comentam, abrindo espago para novas interpretagdes e reflexdes, e, em seguida, outra
pessoa 1€ e assim por diante. Para finalizar, os participantes voltam a leitura do livro, até
onde o moderador indicar, tendo em mente todos os didlogos e reflexdes compartilhadas
na sessao, e se preparam para o proximo encontro.

2.2.1.6 Lendo cldssicos em HQ

Uma outra metodologia é sugerida pela prdpria autora deste trabalho.
Decorrente do que foi apresentado nesta pesquisa, ficou claro que as adaptagdes sao
ferramentas positivas para o trabalho pedagdgico no ambiente escolar, visto que a
linguagem utilizada e a adequagao literdria incentivam os alunos a buscarem cada vez
mais o universo literario.

Surgindo o momento de se trabalhar com determinado autor ou periodo
literdrio, sugere-se que uma HQ seja apresentada. Primeiro: o professor deve orientar os
alunos a pesquisarem sobre o autor que sera trabalhado naquele momento. Segundo: os
discentes devem elaborar e realizar uma apresentacao do que encontraram. Terceiro: o
docente, enxergando necessidade, acrescentard o que for necessdrio e realizard uma
conversa sobre o que foi apresentado. Quarto: aqui se dd o momento de leitura e a leitura
deve ser feita de forma compartilhada, diante da tela de projecao. Uma observagao, caso
a HQ nao seja encontrada em formato digital, para a apresentagao na tela de projegao,
sugere-se que, com uma obra em maos, seja utilizado um retroprojetor. Quinto: o
professor deve propor um didlogo, p9s leitura, sobre o que leram. Sexto: para incentivar
alunos de outras classes e demais e para mostrar a eles que, além do livro tradicional,
existem outros que contém a mesma histdria, s6 que em outro formato; os alunos que
leram a HQ podem realizar um encontro literario para apresentar esses livros aos seus
colegas.

Seria interessante que todos possuissem um livro em maos, porém sabemos que
a escola ndo possui recursos para atender a grande demanda. Dessa forma, outras
solugOes sao propostas para que a leitura possa ser feita, de um modo mais interativo e
enriquecedor, levando em conta que as HQs sao obras que, em seu todo, possuem
bastantes figuras e cores.

E necessério ressaltar que todas essas propostas podem ser adaptadas partindo
da realidade de cada contexto. E importante destacar que a metodologia sé podera ser
usada se existir a capacitagao dos professores para tal, recursos disponiveis e apoio de
demais. Também, hd a possibilidade de esses trabalhos serem realizados, resguardada a
necessidade de alguns ajustes, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio,
neste quando houver necessidade.
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3 CONCLUSAO

Ainda hoje € recorrente a discussdao sobre o ensino de Literatura Classica,
considerando-se a resisténcia dos jovens a esse tipo de literatura. Entao, nesse contexto,
este estudo objetivou refletir sobre o modo como a Literatura Classica é, normalmente,
trabalhada no ambiente escolar, com o intuito de propor formas metodoldgicas
diferentes para a leitura dos classicos; quando praticadas corretamente, muitas leituras
sao simplificadas, fazendo com que a maioria dos jovens percam sua resisténcia.

Conclui-se que, na verdade, o questionamento a ser feito nao deveria ser se os
adolescentes em contexto escolar devem ler ou nao os classicos e sim como facilitar essa
leitura. Percebeu-se que as praticas de ensino adotadas nas aulas de literatura, pelos
autores apresentados, foram exitosas, pois permitiu o envolvimento dos alunos e
demonstrou serem interessantes e prazerosas, indo ao encontro a inovagao.

Parece que a forma como a leitura é trabalhada desde o Ensino Fundamental
até o Ensino Médio é desmotivante, desinteressante e os alunos a veem como algo dificil.
Entretanto, a literatura é um direito resguardado aos estudantes, e a nao garantia dela
nos leva a refletir sobre o que Rodrigues (2016, p. 67-68), ao citar Maria (2009), afirma,
dizendo que o afastamento dessas obras é feito de forma proposital, pois é inten¢ao dos
governantes formar mao de obra para as industrias e nao formar cidadaos capazes de se
posicionarem contra eles. A literatura € um meio de formagao cidada, levando-se em
consideragao as diversas fung¢des por ela desempenhada, inclusive a humanizadora.

Entdo, o que h4 de se aprimorar sdo as formas de se trabalhar a Literatura
Classica, despertando-se nos alunos o gosto e o desejo por conhecer esse tipo de
literatura e enxergando nela toda a poténcia formadora que tem.
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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo basilar apresentar recursos e estratégias didaticas que
podem auxiliar professores, nas aulas de Lingua Portuguesa, a produzir enunciados de
atividades e tarefas escolares mais sistematizados e condizentes com o objetivo de ensino
pretendido. Nesse sentido, foram realizadas duas propostas de andlise de materiais didaticos: a
primeira, foi feita a partir de uma atividade retirada do Plano de Ensino Tutorado (PET), de Minas
Gerais; a segunda foi executada por meio de um folder informativo. Para a consecugao do objetivo
proposto, foram utilizados, sobretudo, os estudos de Marcuschi (2006), com o intuito de embasar
as discussdes sobre as concepgoes de género, linguagem e ensino, e Lino de Aratjo (2017), a fim
de problematizar a maneira como os enunciados de atividades e tarefas sao elaborados nas aulas
de lingua materna. Diante do exposto, espera-se, com este trabalho, fornecer insumos aos
educadores para a construgao de atividades escolares mais contextualizadas, baseadas em nogdes
fundamentadas de lingua, linguagem e ensino.

Palavras-chave: Ensino. Materiais didaticos. Enunciados. Lingua Portuguesa.

Abstract: This research aims to present resources and didactic strategies to help Portuguese
Language teachers to produce more systematized and consistent statements of activities and
school tasks with the intended teaching objective. In this context, we made two proposals for the
analysis of didactic materials: the first was based on an activity taken from the Tutored Teaching
Plan (PET) in Minas Gerais; the second was executed through an informative folder. To achieve
the proposed objective, we used the studies of Marcuschi (2006) in order to support the
discussions about the conceptions of genre, language, and teaching, and the works of Lino de
Aratjo (2017) in order to problematize the mother tongue classes elaborated the activities and
tasks statements. Therefore, this work is expected to provide educators with inputs for the
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construction of more contextualized school activities based on grounded notions of language and
teaching.
Keywords: Teaching. Teaching materials. Utterances. Portuguese language.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A elaboragao de enunciados de atividades e tarefas escolares na disciplina de
Lingua Portuguesa €, ainda, um assunto pouco discutido no campo da Linguistica e, por
isso, demanda maior aprofundamento teérico acerca da estrutura composicional e da
funcionalidade do género enunciado. Além disso, sdo ofertadas, em sala de aula,
propostas tedrico-metodolodgicas constituidas com base em nogoes rasas e até mesmo
equivocadas sobre os conceitos de lingua, linguagem e ensino, que norteiam as praticas
linguisticas.

Tendo isso em vista, esta pesquisa tem como objetivo basilar apresentar
recursos e fundamentagoes didaticas que podem auxiliar professores na producao de
enunciados de atividades e tarefas mais sistematizados e condizentes com o objetivo de
ensino pretendido. A necessidade deste estudo nasceu durante o nosso periodo como
bolsistas do Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) da Universidade Federal de
Lavras (UFLA), em que sentimos a falta desse saber durante o nosso processo de
formagao inicial e precisdvamos de estratégias mais eficazes para elaborar e analisar os
enunciados de atividades e tarefas escolares.

Para a consecugao do objetivo proposto, foram utilizados, sobretudo, os
trabalhos de Marcuschi (2006), com o intuito de embasar as discussdes sobre as
concepgoes de género, linguagem e ensino, e de Lino de Aratjo (2017), a fim de
problematizar a maneira como os enunciados de atividades e tarefas escolares sao
elaborados nas aulas de lingua materna. Para a analise, foram realizadas duas propostas
de analise de materiais didaticos: a primeira, feita a partir de uma atividade retirada do
Plano de Ensino Tutorado (PET) de Minas Gerais; a segunda, executada por meio de um
folder informativo.

Diante do exposto, trazemos a baila, nesta pesquisa, a questao de como o género
enunciado € essencial a profissao do professor e, ainda assim, é pouco trabalhado em
sua formacgao inicial e continuada. Também abordamos os materiais didaticos e como a
explicitagdo de suas concepgdes de linguagem é definidora para delinear a elaboragao
das atividades. Por fim, apresentamos, de forma didatica, exemplos de como formular
enunciados de atividades e tarefas de leitura, de escrita e de analise linguistica. Com
base nisso, espera-se fornecer insumos aos educadores para a construgao de propostas
pedagogicas mais contextualizadas, atendendo as necessidades de ensino-
aprendizagem dos alunos.

2 A ELABORACAO DE ENUNCIADOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
A elaboragado de enunciados é, segundo Lino de Aratjo (2017), uma atividade

caracteristica da profissdo do professor, um género que ele precisa dominar, pois
envolve nao sé o seu bom desempenho profissional, mas também o sucesso do
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aprendizado do aluno. Todavia, o género enunciado nao é devidamente trabalhado na
formagao inicial e continuada do professor, uma falha grave, ja que ele passa boa parte
de seu tempo elaborando exercicios e avaliagdes. A questao é: em que momento da
formacao do professor esse conhecimento ¢ sistematizado?

Marcuschi (2006) salienta que a formulacdo de uma atividade escolar tem que
estar intrinsecamente vinculada aos objetivos de ensino e as teorias subjacentes a atua¢ao
docente. Os Livros Didaticos de Portugués (LDP) nem sempre deixam claro quais sao as
concepgoes linguagem e de ensino que adotam, fazendo com que a abordagem de lingua
seja “desvinculada dos usudrios, descolada da realidade, semanticamente autonoma e
a-histotica” (2006, p. 47). Consequentemente, as atividades propostas no material
seguem 0s mesmos equivocos.

Além disso, Lino de Aratjo (2017) defende que enunciados devem ser géneros
customizados — precisam ser elaborados de forma especifica para as turmas, com ajustes
para cada uma, muitas vezes. Todavia, h4 o costume generalizado, no Brasil, de que um
professor que da aula para varios sétimos anos pode elaborar uma mesma avaliagao para
todas as turmas. Lino de Aratjo (2017) explica que, de modo geral, sim, isso pode
acontecer, mas de modo especifico, ndo, pois cada turma possui um ritmo diferente de
aprendizado.

Outro aspecto abordado pela linguista ¢ que enunciado é um género de a¢ao: o
professor direciona o aluno para um fazer sem o seu suporte presencial. A base tem que
ser um enunciado bem elaborado, cldssico, que comece com um verbo no imperativo,
dizendo ao discente o que tem que fazer, para ele se preparar mentalmente para tal agao.
Um enunciado mal elaborado “obriga” o docente a aceitar respostas que ele nao pode
invalidar, podendo causar grandes constrangimentos e confusdes na relacao aluno-
professor. Assim, o professor deve se cercar de cuidados na elaboragao das atividades
que ele nao vai achar pronto em nenhum outro lugar e que ele precisa de pericia para
faze-lo.

E preciso destacar também que, ao longo do processo de escolarizacio, os
alunos precisam aprender a ler enunciados. Muitas vezes, os alunos leem a prova e nao
sabem o que fazer, entdo o docente apenas oraliza a pergunta com o intuito de explica-
la, acreditando que esse ato resolverd a falta de entendimento do aluno. E assim, na
maioria das vezes, que somos “ensinados” a ler enunciados.

Isso também acontece no processo de aprendizado da elaboracao desse género
nos cursos de licenciatura, comparado por Lino de Aratjo (2017) ao ensino da oralidade
na escola. Se o sujeito ja é falante de lingua portuguesa, tem-se a crenga de que nao é
preciso “perder tempo” ensinando-o a falar. Assim, o fracasso do aluno em situagoes
que demandam um bom uso da linguagem oral é visto como fracasso individual, e ndo
da escola. O mesmo acontece com o ensino da elaboragdo de atividades nos cursos de
licenciatura — subentende-se que os licenciandos saibam fazé-lo.

Nao se tem, no entanto, ensinado os licenciandos a formular atividades
escolares, nem demonstrado a relagao delas com os objetivos de ensino, tampouco com
as teorias implicitas a atua¢ao do professor. A desconexao entre a teoria defendida pelo
docente e as atividades por ele apresentadas sao recorrentes. Marcuschi (2006)
exemplifica que muitos materiais didaticos dizem que trabalham com analise linguistica
e apresentam exercicios que apenas dao foco a identificacao gramatical. Essa habilidade
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nao faz parte da formagcao inicial do docente, mas ele acaba aprendendo esse género na
sua pratica didatica, muitas vezes, de forma erronea e contraditdria.

De modo geral, a dificuldade em elaborar enunciados de atividades e tarefas
escolares tem sido suprida pelos professores com a troca de atividades entre os pares e
com a copia do LDP e das questoes de processos seletivos como o ENEM. Mas, como
aponta Marcuschi (2006), nem mesmo os LDPs sao fontes confidveis de exercicios bem
elaborados, coerentes e teoricamente sustentados. Por isso, é importante refletir sobre
como sao elaborados os materiais didaticos, especialmente no que diz respeito a
formulagao de atividades escolares, e entender como isso impacta o processo de ensino-
aprendizagem.

3 MATERIAIS DIDATICOS E ENSINO

O processo de ensino-aprendizagem abraga uma construgdo conjunta de
saberes, na qual conversam sujeitos, objetivos, objetos, contextos e materiais didaticos.
Os materiais didaticos, entendidos como as ferramentas que auxiliam no
desenvolvimento do processo, tém o livro didatico como seu exemplar mais comum e
acessivel. Isso nao quer dizer que o livro didatico seja o responsavel pelo sucesso ou pelo
fracasso das praticas educativas. Ele é um mecanismo que traz consigo marcas
contextuais e caracteristicas especificas, que vao desde seus pressupostos tedricos até as
crencas e os métodos, devendo ser escolhido e utilizado conforme o cenario da escola.

Marcuschi (2006) mostra que, mesmo numa época marcada pelas tecnologias
digitais, o material didatico continuara sendo uma importante ferramenta no ensino. As
questdes cruciais que o autor traz para analise nesses materiais sao: “1. Qual a nogao de
lingua subjacente aos livros de LDP?” e “2. Quais as habilidades desenvolvidas nos LDP?
(2006, p. 46). Poucos manuais analisados por ele elaboram alguma observagao a respeito
das decisoes teoricas. O autor também fala da impressao de que se tem de que o ensino
de Lingua Portuguesa (LP) se d& na suposi¢ao que a teoria suporte € tao evidente que
nao é preciso explicita-la.

Na andlise feita, Marcuschi (2006) detecta um silenciamento dos autores de LDP
sobre as concepg¢des de lingua que orientam a confec¢do dos manuais. Essa concepgao
implicita € encontrada através da analise das atividades que se encontram no material:

De uma maneira geral, a lingua é tomada como um
instrumento de comunicagao nao problematico e capaz de
funcionar com transparéncia e homogeneidade. A dar
crédito aos LDP, a lingua é clara, uniforme, desvinculada
dos usuéarios, descolada da realidade, semanticamente
autonoma e a-histérica. Uma espécie de ser auténomo e
desencarnado (MARCUSCHI, 2006, p. 47).

De acordo com o autor, é imprescindivel que os materiais alertem que nao se
ensina tudo da Lingua Portuguesa, mas ensina-se uma variante padrao de Lingua
Portuguesa. Além disso, € um erro tomar a lingua como clara e transparente porque sua
natureza € “semanticamente opaca” (MARCUSCHI, 2006, p. 47). As linguas sao
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constituidas histdrica, coletiva, social e geneticamente. As fronteiras da linguagem
precisam ser ampliadas e a linguagem pode ser vista reflexiva e metalinguisticamente,
de forma a mediar a interagao dos discentes dentro de eventos comunicativos que fagam
parte da sua realidade, da comunidade discursiva ao qual pertencem. Assim, a
linguagem, em ultima instancia, nao deveria ser recortada em fatias léxico-gramaticais
para fins de ensino-aprendizagem.

Os materiais didaticos precisam estar comprometidos com a formagao
continuada dos professores de Lingua Portuguesa, deixando explicita a necessidade
dessa formagao, de forma a garantir a reflexao sobre a pratica docente. Nesse sentido, a
formagao continuada deve ser entendida como um momento em que os professores
precisam refletir sobre seus esquemas de agao e suas atitudes desenvolvidos durante e
depois da aula e se, realmente, estaio em sintonia com a teoria proposta nos LDPs,
fazendo com que o professor conheca sua concepgao de linguagem, pois é ela que deve
fundamentar e orientar sua pratica pedagogica.

Sabe-se que é dificil haver uma linearidade entre a concepgao de linguagem que
norteia o trabalho de cada docente e sua pratica em relagdo ao ensino de analise
linguistica. Entre o dominio da teoria e a efetivagdo da pratica de ensino ha muitas
variaveis. Essas varidveis podem estar relacionadas as escolhas didéticas do professor,
as condicoes oferecidas pelas Redes de Ensino ou por outras condigdes diversas.
Todavia, a formagao continuada deve estar presente e ao alcance do professor para que
este ajuste constantemente o seu fazer pedagdgico, a fim de obter sucesso na profissao e,
consequentemente, no ensino-aprendizagem dos seus alunos.

4 A TAXONOMIA DE BLOOM E O ROTEIRO ADAPTADO DE MORETTO

As discussoes tecidas até aqui revelam que ainda ha muito o que se refletir
acerca da elaboracgao de enunciados de atividades e tarefas escolares nas aulas de Lingua
Portuguesa, seja na pratica pedagogica, seja nos materiais didaticos com os quais os
professores entram em contato. A formulagao deles é, sem duvida, parte imprescindivel
do exercicio docente, haja vista que a maneira como sdao construidos influencia
diretamente na qualidade e na eficiéncia do ensino ofertado aos alunos. Logo, é
importante que os educadores compreendam a relevancia desse momento para o
desenvolvimento de propostas metodoldgicas que, de fato, atendam as demandas de
ensino-aprendizagem dos estudantes.

Lino de Aratjo (2017) apresenta uma série de aspectos que precisam ser
considerados para a construgao de enunciados de atividades e tarefas! escolares, bem
como 0s recursos que podem ser utilizados como apoio para o desenvolvimento desse
processo. Neste estudo, nos ateremos a discutir de forma mais detalhada dois deles —a

1 A limitagao deste artigo ndo nos permite adentrar na diferenciagao entre os termos atividade e
tarefa. Em sintese, Lino de Araujo (2017) salienta que o primeiro se refere a uma operagao de
ensino-aprendizagem que engloba varias sequéncias didatico-discursivas, enquanto o segundo
diz respeito aos elementos que constituem uma dada atividade e que tem por objetivo,
justamente, completa-la/realiza-la. Para compreender de maneira mais aprofundada,
recomendamos a leitura da obra Enunciado de atividades e tarefas escolares: modos de fazer.
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taxonomia de Bloom e o roteiro adaptado de Moretto —, a fim de auxiliar os docentes na
estruturagao de seus trabalhos em sala de aula. Essa tarefa, por mais simples que parega,
demanda a sistematizagdo de conhecimentos diversificados, os quais precisam estar
calcados em concepgdes solidas de linguagem e texto.

Partindo da premissa de que toda atividade precisa indicar de forma clara e
objetiva o que sera verificado e/ou avaliado por meio dela, a taxonomia de Bloom cumpre
importante papel na medida em que permite estabelecer tanto os objetivos educacionais
a serem alcangados quanto as operagdes mentais inerentes a cada um dos propositos
estabelecidos. Esse ao professor
constantemente, um retorno dos educandos, o que viabiliza, caso seja necessario, a
reestruturagao do plano pedagogico. Esses objetivos foram organizados por Lino de
Aratjo (2017), com base em Moretto (2008), em 6 dominios que se organizam em
diferentes niveis de complexidade e distintos dominios, como explicitado no Quadro 1 a
seguir.

previamente movimento permite receber,

Quadro 1: Niveis de complexidade de Bloom

NIVEIS DE
COMPLEXIDADE

VERBOS

DOMINIOS RELACIONADOS

Identifi
(RE)CONHECIMENTO:  capacidade ~ de | dentificar, nomear,

identificacdo das propriedades fundamentais
dos objetos de conhecimento apreendidos.

assinalar, citar,
relacionar, completar,
observar.

COMPREENSAQ: indicacdo de elementos
que dao objeto de
conhecimento, sua composigao, finalidade,
caracteristicas etc.

Basico significado  ao Explicar, descrever,

caracterizar.

APLICACAO: transposicdo da compreensao
de um objeto de conhecimento em caso
especifico, situagao-problema etc.

Resolver, aplicar (com
base no texto),
transformar, explicar.

Intermediario

ANALISE: percepgio da inter-relagao entre o
todo e suas partes.

Analisar, examinar,
decompor (sentenga),
escandir.

SINTESE: reorganizagio das partes de um
todo.

Resumir, generalizar.

Avancado

AVALIACAO: emissio de juizo de valor
sobre anadlises e sinteses efetuadas.

Julgar, justificar,
apresentar argumentos.

Fonte: elaborado por Lino de Araujo Lino de Aratjo (2017, p. 29-30) com base em

Moretto (2008, p. 113-137).

A partir da sistematizacdo de atividades que mesclam diferentes niveis de
complexidade e dominios, o professor consegue desenvolver propostas que combinam
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objetivos cognitivos essenciais para a verificagao e fixacao da aprendizagem, os quais
estdo ancorados em trés pilares: o do entendimento, o da compreensdo e o da
interpretagdo. Assim, oportuniza-se a produgao de questdes que instigam diferentes
tipos de operagdes mentais, desde as mais simples — como indicar, relacionar, explicar,
caracterizar, aplicar etc. — até as mais complexas — como analisar, examinar, apresentar
argumentos criticos, julgar e justificar etc.

Nao obstante, essa categorizacao hierarquica funciona ainda como um
parametro de correcao para o educador, ja que possibilita nao s6 observar se os objetivos
educacionais previamente estabelecidos estao sendo alcangados, mas também receber
um retorno sobre as necessidades de aprendizagem dos discentes. Em ultima analise,
cabe destacar que essa taxonomia possui suas limita¢des, ja que se fixa apenas em
objetivos cognitivos e operacdes mentais, e nao focaliza aspectos interacionais da
aprendizagem — como a relacao professor-aluno, professor-professor —, que também sao
de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, e ndo sao,
muitas vezes, diretamente observaveis. Logo, € importante que o professor
complemente essa auséncia com suas proprias experiéncias no ambito escolar (LINO DE
ARAUJO, 2017).

Em se tratando, especificamente, da preparacao de atividades e tarefas que
envolvem aspectos cognitivos da aprendizagem — tais como linguagem, raciocinio,
memOria, percepcao etc. — vale a pena o docente também recorrer ao roteiro adaptado
de Moretto (2008) para complementar seu plano de ensino. A partir dele, sao dispostos
ao educador, em formato de instrugdo, quatro aspectos que podem auxilid-lo em suas
praticas, sendo eles:

(1) Especifique o contetdo a ser explorado na atividade.
(2) Indique o objetivo para a avaliacdo da aprendizagem,
relativo ao contetido.

(3) Relacione 2 ao nivel de complexidade da questao, com
base na taxonomia de Bloom.

(4) Indique os critérios para a correcao (MORETTO, 2008,
p. 134 apud LINO DE ARAUJO, 2017, p. 31).

Ao se utilizar desse roteiro, o docente consegue definir com bastante
objetividade os elementos constitutivos da sua aula e, a0 mesmo tempo, perceber se os
objetivos estabelecidos foram atingidos — caso a resposta seja negativa, € necessario
pensar em um replanejamento pedagogico. Cabe ressaltar ainda que, assim como a
categorizagao de Bloom, o roteiro de Moretto também enfoca objetivos cognitivos, o que
demanda do professor o complementar a partir de suas vivéncias no espago escolar.

Diante das consideragdes desenvolvidas neste topico, é possivel observar que a
taxonomia de Bloom e o roteiro adaptado de Moretto sao instrumentos que, por mais
que apresentem limita¢des, podem auxiliar o professor de forma satisfatoria na pratica
de elaboragao de enunciados de atividades e tarefas escolares. Entretanto, como ja
ressaltamos, é preciso pensar em propostas que os complementem de acordo com as
vivéncias experienciadas em cada sala de aula e as exigéncias de ensino de cada turma.
Logo, além dos aspectos cognitivos, o docente precisa implementar as suas atividades e
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tarefas objetivos interacionais, culturais, sociais etc.,, para que se atenda, de forma
satisfatoria, as necessidades de ensino e de aprendizagem dos discentes.

5 APONTAMENTOS SOBRE IMPORTANCIA DA SEQUENCIA INJUNTIVA NO
PROCESSO DE ELABORACAO DE ENUNCIADOS

Ao pensarmos sobre enunciados de atividades e tarefas escolares, outra questao
que se mostra pertinente sao as sequéncias injuntivas, que serao discutidas neste topico
também a partir de Lino de Aratjo (2017). Para entender a importancia de se abordar
esse ponto, a autora argumenta que a elaboragdo de enunciados deve levar em
consideracao os interlocutores da pratica social, nesse caso, professores e alunos.
Partindo disso, podemos dizer que o processo consciente de producao (ou mesmo de
adaptacao) dos enunciados é crucial para o encaminhamento pedagdgico, pois, munido
dos mecanismos e das estratégias para demonstrar o que se espera dos alunos, o
professor pode nivelar os conhecimentos atuais do alunado e os que se almeja alcangar.

Segundo Lino de Aratjo (2017), as sequéncias injuntivas sdo tipos textuais que
mais aparecem nas tarefas e nas atividades escolares. Elas sao utilizadas para guiar a
acao dos alunos e, por interferirem na forma como as respostas das atividades sao
guiadas, demandam atencao por parte do docente. Dito de outra forma, essas sequéncias
dizem ao aluno como ele deve agir para atingir determinado objetivo de aprendizagem,
o que se realiza por meio de comandos?.

Um ponto importante sobre a estruturagao dessas sequéncias é que elas se
apresentam como sequéncias descritivas iniciadas pelo verbo no modo imperativo, ou
seja, elas descrevem a agdo a ser realizada e dao o comando para concretiza-la. No
portugués brasileiro, 0 modo imperativo aparece de formas variadas, como o presente
do subjuntivo, que é a mais comum nos enunciados — “assinale a alternativa correta”,
“responda as questdes abaixo” etc. E necessario destacar, no entanto, que a marcagio
linguistica nas sequéncias injuntivas por meio do verbo so6 é eficiente se o todo que
compOe a sequéncia estiver coerente com um objetivo de aprendizagem. Retomando o
que foi discutido neste capitulo, é importante que se tenha uma nogao clara de lingua,
linguagem e ensino para que a formula¢ao dos enunciados seja condizente com o que se
pretende que os alunos alcancem.

Outro ponto importante sobre o uso do verbo é que ele deve deixar claro os
parametros de avaliagdo propostos pelo professor. A titulo de exemplificagdo, em
questdes de multipla escolha, é comum a presenca do verbo “assinale” para introduzir
a questao a ser realizada. Ao demarcar que o que se espera do aluno é o apontamento
da alternativa verdadeira (ou a falsa, em alguns casos), ele entendera que sera avaliado
a partir da identificagdo da opgao requerida. Em contrapartida, em questdes discursivas
iniciadas pelo verbo “comente” ou “fale”, por exemplo, os parametros avaliativos nao
ficam bem estabelecidos porque os alunos nao sabem o que se espera deles, ou seja, se

2 Ha diferentes tipos de comandos relacionados as atividades e tarefas nas aulas de LP, além de
comandos especificos para atividades de leitura, escrita e analise linguistica. Para entender mais
sobre isso, consulte a obra de Lino de Aratjo (2017).
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eles devem explicar, julgar, resolver etc., conforme a taxonomia de Bloom. E importante,
pois, que haja consonancia entre o que se espera e o que se solicita ao aluno.

6 PROPOSTA DE ANALISE

Trazendo essas discussoes (itens 4 e 5) para uma breve andlise, sera discutida a
estruturacao da atividade da Figura 1, retirada do Plano de Estudos Tutorados (PET)?
destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental II.

Figura 1: Atividade do PET

Vamos exercitar!

GENERO: Campanhas publicitarias impressas. Atividade 1 - Lela a placa abaixo e responda:

PROIBIDO
("E‘f’:‘;‘:::;‘f(’j:(unr textos adequadamente. Blc ICLETAS

(EFB7LP38) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (léxica e pronominal) FU M AR
@ sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

CONTEUDOS RELACIONADOS: CAES
« Pontuar textos adequadamente

+ Coeréncia e coesdo textual Fonte: hitp. bloggnot.com/2016/06/como-0-yso-da-virgula-taz-taita htm

OBJETO DE CONHECIMENTO:
- Elementos notacionais da escrita
- Coesdo

a) D4 para entender a mensagem?

?
AIMPORTANCIA DA VIRGULA b) 0 que causa estranheza

Entre os sinais de pontuagdo, certamente a virgula ¢ o que provoca mais duvidas entre os ¢) 0 que falta para a placa ndo causar mal-entendidos?
folantes da lingua portuguesa. Uma virgula mal colocada ou omitida pode causar sérios
prejuizos para o entendimento do texto, especialmente quando o assunto ¢ a modalidade
escrita, j& que na fala sabemos quando fazer as pausas necessdrias para que o interlocutor
compreenda adequadamente a mensagem.

d)Refaca a placa de forma a ndo causar ambiguidade.

Avirgula ¢ um sinal de pontuagao que exerce trés fungoes basicas:

« Marcar as pausas o as inflexdes da voz na leitura;
« Enfatizar 0/ou separar expressoes o oragoes:
+ Impedir qualquer ambiguidade.

MINAS
g == A GERAIS

Fonte: SEE-MG (disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets/ef-anos-
finais-2022).

A partir desse exemplo, podem ser feitos alguns apontamentos sobre a
estruturagao dos enunciados. Em primeiro lugar, ha verbos no modo imperativo (“leia”
e “responda”), no entanto a atividade carece de uma formulagao que direcione os alunos
para determinado objetivo. Os enunciados “D4 para entender a mensagem?” e “O que
causa estranheza?”, refor¢ados pelo texto precedente a atividade sobre a importancia da
virgula, direcionam o aluno a inferir que hd problemas referentes aos elementos
notacionais da escrita. Contudo, os textos multissemioticos demandam outros modos de
ler que, muitas vezes, uma leitura guiada de modo semelhante ao texto verbal nao é
suficiente. No caso da placa, € comum que sejam utilizados outros recursos para
demarcar a enumeragao, como a disposigao em lista dos itens proibidos. Isso precisa ser
enfatizado, porque o efeito da estranheza nao se d4 no contexto de uso da placa, mas a
partir do momento em que o texto passou a circular na internet para refletir sobre o uso

3 Os PETs sao os materiais didaticos criados e disponibilizados pela Secretaria do Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) para o periodo de estudo remoto emergencial durante a
pandemia de covid-19.
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inadequado da virgula. Provavelmente, para o seu proposito sociodiscursivo, a placa
funciona.

Refletindo sobre isso, é crucial que a leitura seja trabalhada de modo conjunto
a analise linguistica, e aqui entramos no segundo ponto: quando nos atentamos para o
embasamento da atividade 1, inferimos que ela seja de analise linguistica, pois se guia
pela escolha de objetos de conhecimento e de habilidades proprios do eixo Analise
Linguistica/Semiotica da BNCC. O documento propde o trabalho transversal com esse
eixo, no entanto isso nao acontece, pois os alunos sao levados por uma compreensao do
texto que o exclui dos seus propositos sociais, evidenciando apenas o suposto uso correto
da virgula. Desse modo, podemos entender que, ainda que haja o uso do modo
imperativo substanciado pela sequéncia injuntiva, as instru¢des nao sao claras, porque a
atividade nao se fundamenta adequadamente. Quando, por exemplo, se utiliza da
sugestao da BNCC de que os géneros e as habilidades devem, necessariamente, ser
trabalhados com os campos de atuagao, problemas como esses sao evitados; além disso,
as estratégias de formulagao dos enunciados vém a ser tteis para se alcangar os objetivos
de aprendizagem estabelecidos previamente.

Agora, fazendo o caminho contrario, trazemos um exemplo de tarefa que teve
como fundamento as proposi¢des de Lino de Aratjo (2017) e da BNCC (2018). Ela foi
formulada durante o desenvolvimento das atividades do subprojeto “Praticas de
Linguagem e Ensino de Lingua Portuguesa” do Programa de Residéncia Pedagdgica
(RP) da Universidade Federal de Lavras* (UFLA) (FIGURA 2).

Figura 2: Questao de andlise linguistica elaborada.

1. O folder elenca, de maneira clara e didatica, algumas dicas para que as pessoas
mantenham a saide mental durante a pandemia do covid-19. Para isso, ele estabelece
uma certa aproximagao com o publico leitor. Essa proximidade pode ser observada no
texto de algumas formas, exceto

a. () pelo uso de interpelagdes por parte do produtor, como em “Vocé ja experimentou
sentimentos desta natureza e encontrou ferramentas internas ¢ externas para se
reorganizar novamente, nao ¢ mesmo?”.

b. () pelo titulo do folder.

c. () pelo uso do modo imperativo, como em “Pare e observe como esté a vibragdo dos

seus pensamentos e sentimentos’.

Considerando o publico-alvo e o objetivo do folder, explique por que criar esse tipo de relagdo
¢ importante para o processo de recep¢io do texto.
Fonte: elaborada pelas autoras durante o desenvolvimento de atividades no Programa
de Residéncia Pedagoégica (RP).

4 Ao longo de nossas atividades enquanto bolsistas da RP, fomos levadas a aplicar os estudos
tedricos desenvolvidos, como este sobre elaboracdo de enunciados de atividades e tarefas
escolares. Entre esses resultados, estdo a organizacdo da mesa-redonda sobre o tema, disponivel
em: https://youtu.be/JccI8bV8h]0, e a elaboracdao de uma Sequéncia Didatica (SD), em que foi
possivel elaborar enunciados para as tarefas de fixagdo e verificacdo de aprendizagem nelas
presentes, como mostra a Figura 2.
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Para analisa-la, podemos levantar um primeiro ponto: as questdes nela
presentes se referem a uma atividade de leitura a ser feita anteriormente em sala de aula
e, por isso, sao contextualizadas. A atividade prévia consiste na leitura de dois folders
informativos, um com dicas para manter a saide mental durante a pandemia de covid-
19 e outro contendo informagdes sobre os direitos legais das pessoas trans e travestis.
Observando a Figura 2, nota-se que a questao de andlise linguistica foi formulada de
acordo com a leitura anterior, o que converge com o que propoe a BNCC: o trabalho
transversal com o eixo Analise Linguistica/Semidtica.

Um segundo ponto se refere a delimitacao clara dos objetivos educacionais, que
sdo expressos de forma organizada em niveis de dificuldade de acordo com a taxonomia
de Bloom. Por exemplo, a questdo mescla diferentes niveis: o basico, a partir da
solicitacao de identificacao do objeto de conhecimento; e o intermediario, em que se pede
tanto para relacionar publico-alvo/objetivo ao objeto de conhecimento quanto para
explicar essa relagao. E importante destacar que, na primeira parte da questao, ainda que
nao haja o imperativo tao explicito como na segunda parte, essa é uma questao comum
que se apresenta sob a forma de interrogagio indireta (LINO DE ARAUJO, 2017). Por
meio dela, o aluno é conduzido a identificar determinada caracteristica do texto (nesse
caso, uma caracteristica negativa).

Outro ponto sobre essa questdo é que ela é formulada para atender aos
propositos estabelecidos pela sequéncia didatica. Como faz parte de uma tarefa de
fixacdo de aprendizagem, ela pretende sistematizar e ampliar a leitura realizada
previamente, bem como propiciar condi¢des para a produgao posterior do folder. A
atividade do PET, por sua vez, se propde a analisar o uso adequado da virgula a partir
de campanhas publicitdrias, mas ambos os pontos ndo sdao trabalhados devido a
formulacdo inadequada da atividade: primeiro, como vimos, a virgula deve ser
trabalhada a partir de géneros discursivos em que seu uso faga sentido; segundo, a
atividade parte da leitura de uma placa que nao se relaciona as campanhas publicitarias
trabalhadas nas demais questoes.

Para finalizar essa discussao, ¢ valido dizer que outros aspectos sao passiveis
de andlise em ambos os casos apresentados, mas, devido as restricoes de um artigo,
trouxemos as principais. O que observamos é que o modo imperativo é crucial para a
formulacdo de enunciados de atividades/tarefas escolares, pois ele direciona a agao do
aluno segundo os objetivos de aprendizagem estabelecidos previamente. Constatamos
também que essa formulagao é bem-sucedida se articulada aos saberes teoricos, aos
documentos norteadores oficiais e ao encaminhamento pedagdgico adequado. Quando
essa combinacao é planejada, conhecer a estruturacao e os efeitos linguistico-discursivos
das sequéncias injuntivas pode ser produtivo, pois permitird ao professor utilizar
mecanismos que facilitardo o trabalho com a lingua/linguagem e o retorno positivo dos
alunos.

7 CONSIDERACOES FINAIS
Neste artigo, buscamos evidenciar que ainda existem muitas lacunas no

processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, sobretudo quando se fala da
elaboracgao de atividades e tarefas escolares. Como salientado, as estratégias e recursos
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aqui discutidos podem auxiliar satisfatoriamente o trabalho dos professores, os quais
precisam conhecé-los, compreendé-los e podem, sempre que necessario, utiliza-los de
acordo com as exigéncias de cada aluno e de cada turma. Entretanto, as limita¢oes desses
mecanismos didaticos e as dificuldades observadas na pratica de produgao de
enunciados de atividades e tarefas escolares demonstram a inegavel importancia da
formacao continuada para que seja possivel construir, no ambito escolar, praticas mais
sistematizadas e contextualizadas.

Nesse sentido, colocamos em evidéncia para o professor que, ao avaliar a
eficiéncia da estruturacdo dos enunciados, é crucial delimitar uma concepg¢do de
linguagem e ensino que norteie essa analise, uma vez que atividades e tarefas estao
atreladas a teorias, e sua elaboracdo demanda reflexao consciente. A importancia desse
processo pode ser condensada em dois pontos: a possibilidade de guiar o ensino de
Lingua Portuguesa por uma perspectiva que dialoga com os documentos norteadores
oficiais e com os aportes tedricos nos quais se embasam as agdes pedagdgicas; e o
direcionamento adequado do alunado em relagdo aos objetivos de aprendizagem
almejados.

Outra questao que se mostra pertinente destacar ¢ que a elaboracdao dos
enunciados deve levar em consideragao os interlocutores dessa pratica social, e isso
significa que a resposta dos discentes as questdes propostas é fundamental para se
pensar em como o encaminhamento das atividades e tarefas pode ser planejado. Muitas
vezes, 0s objetivos elencados pelos professores ndo necessariamente sao mal elaborados
nas questdes, mas eles podem nado convergir com o nivel de dificuldade a que os alunos
estdo preparados para responder. Assim, fica mais nitido distinguir quais sdo as
demandas das turmas e entender como os enunciados podem supri-las.

Para encerrar, destacamos que as discussoes trazidas neste texto podem ser
ampliadas e revistas a partir da pratica pedagdgica e dos estudos dos professores que se
interessam pela tematica. Sempre € importante evidenciar que a docéncia se constitui a
partir da articulagao constante entre teoria e pratica, tendo em vista a busca por novos
aprendizados que possibilitem um ensino de lingua portuguesa emancipatorio e
condizente com as demandas contextuais da comunidade escolar. Esperamos, por fim,
que este trabalho contribua para enriquecer as a¢des pedagogicas de professores de
Lingua Portuguesa e sirva de ponto de partida para futuras pesquisas sobre esse assunto.
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Resumo: A leitura é uma pratica social indispensavel para a aquisigdo de conhecimento e para a
formagao sdcio-critica do individuo, pois estimula o desenvolvimento da imaginagao, da
criatividade, da reflexdo e da comunicagdo, aumentando, assim, o repertdrio intelectual do leitor.
Entretanto, apesar de a leitura ser trabalhada em todos os niveis escolares, muitos alunos ainda
concluem o Ensino Médio sem uma boa capacidade interpretativa. Trata-se de um problema
estrutural, desencadeado por uma série de razoes, entre as quais se destacam a precariedade do
ensino do pais e a falta de incentivos que apoiem o hdabito e a importancia da leitura. Pensando
nisso, o objetivo geral deste trabalho foi propor possiveis interven¢des pedagdgicas para a
melhoria do ensino de leitura e da capacidade interpretativa dos alunos do Ensino Médio. A
pesquisa realizada foi de cunho bibliografico e teve como base a analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio. Apds as leituras tedricas, procedeu-se a elaboragao de um
plano de aula com propostas de trabalho para a leitura de trés géneros, charge, infografico e
noticia. Todo o planejamento foi elaborado levando em consideragéo o ensino via estratégias de
leitura, o que pode direcionar o processo de interpretacao textual por parte do aluno.

Palavras-chave: Estratégias de leitura. Ensino Médio. Interpretagao de texto. Lingua Portuguesa.

Abstract: Reading is an indispensable social practice for knowledge and the socio-critical
formation of the individual since it stimulates the development of imagination, creativity,
reflection, and communication, thus increasing the intellectual repertoire of the reader. However,
despite practicing reading in all grades, many students still finish high school without good
interpretive skills. This is a structural problem triggered by several reasons, especially the
precariousness of education in the country and the lack of incentives to support the habit and
importance of reading. With this in mind, the objective of this paper was to propose possible
pedagogical interventions to improve the teaching of reading and the interpretive capacity of
high school students. The research was bibliographic and based on the analysis of the Common
National Curricular Base (BNCC) for high school. After the theoretical readings, we proceeded
to the development of a lesson plan with working proposals for the reading of three genres:
charge, infographic, and news. Considering the teaching via reading strategies was elaborated
the planning, which can direct the process of textual interpretation by the student.

Keywords: Strategies for reading. High school. Text interpretation. Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea lida com os reflexos da globalizacao a todo
momento. Com isso, a disseminacao de informagdes trazidas pelos mais diversos meios
de comunicagao - como internet, televisao, radio e afins - exige dos individuos uma boa
capacidade cognitiva. Nesse sentido, o letramento tem se tornado indispensavel nao
somente para as praticas leitoras e ou intelectuais, mas também para as praticas sociais
e ou interacionais, considerando que uma pessoa letrada, além de codificar e
descodificar o sistema da escrita, é capaz de dominar a lingua nos mais diversos
contextos sociais, podendo interagir com qualquer género textual e se informar por meio
dele.

Concomitante as transformacdes sociais, a educagao tem passado por diversas
modifica¢des ao longo dos anos, a comegar pelo perfil do aluno, que sofreu mudangas
em concomitancia com a sociedade, o que exige a reestruturagao de toda a escola para
melhor recebé-lo. Com a evolugao das tendéncias pedagogicas, o professor, em conjunto
com os demais colaboradores da escola, passou a valorizar a participagao interacional
dos alunos e a considerar essa pratica como ferramenta estratégica para um aprendizado
socio-critico e autonomo. Desde entdo, a escola passou a exercer dois papéis
fundamentais na sociedade: o de socializar e o de democratizar o acesso ao
conhecimento dos individuos. Nesse viés, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca que € papel do Ensino Médio aprofundar, no ensino de Lingua Portuguesa, a
andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos, a fim de intensificar a perspectiva
analitica e critica da leitura, da escuta e da producado de textos; ampliar as referéncias
estéticas, éticas e politicas que cercam a produgao e a recepg¢ao de discursos e estimular
a participagao social dos jovens nas questdes de cidadania, trabalho e estudo (BRASIL,
2017).

Ainda que a leitura esteja presente na vida dos individuos desde seus anos
escolares iniciais, o analfabetismo funcional continua sendo uma realidade brasileira em
pleno século XXI. Segundo dados de 2018 do Indicador Nacional de Analfabetismo
Funcional (INAF), cerca de 30% dos brasileiros entre 15 e 64 anos sao analfabetos
funcionais e apenas 1 em cada 10 brasileiros é considerado proficiente para a analise de
graficos de duas varidveis. Além disso, dados recentes da Agéncia Brasil revelam que de
2015 a 2019 a porcentagem de leitores do pais caiu de 56% para 52%, ou seja, o Brasil
perdeu mais de 4,6 milhdes de leitores nos tltimos anos. De acordo com a pesquisa, esse
fato se justifica por trés principais razoes: a influéncia da internet e das redes sociais, as
dificuldades de leitura e a falta de incentivos.

Diante dessa realidade, buscou-se, neste artigo, oferecer metodologias mais
ativas para que a leitura seja trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio em sua forma mais plena e sublime. Sabe-se que ela é fundamental na construgao
de conhecimento e de autonomia do aluno, mas se tem ciéncia de que, apesar de ser
bastante presente no processo de formacao basica dos alunos, hd ainda muitas
dificuldades no processo de leitura compreensiva. Nesse sentido, acredita-se que o
ensino da leitura carece da abordagem via ensino das estratégias de leitura, a qual pode

52 | Revista Critilo, v. 15, n. 1, jan./jun. 2022



JOYCE KEREN SIQUEIRA | CAROLINA DA CUNHA REEDIJK

ser pertinente, em especial no Ensino Médio, tendo em vista o desenvolvimento de
habilidades leitoras e 0 aumento da capacidade interpretativa dos alunos.

Embora a leitura seja trabalhada em todos os niveis de ensino nas escolas,
muitos alunos concluem o Ensino Médio sem uma boa capacidade interpretativa. Os
alunos aprendem a ler, mas nao aprendem a ler de forma ativa, eficaz e compreensivel.
Sendo assim, essa deficiéncia no ensino acaba impactando o desempenho dos individuos
na sociedade, uma vez que a capacidade interpretativa ¢ essencial em todos os ambitos
da vida. Por essa e por outras razdes, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser repensado
para que as escolas nao continuem formando os chamados “analfabetos funcionais”.
Esta pesquisa, nesse contexto, critica o “ler por ler” e oferece, como proposta pedagdgica,
o trabalho com estratégias de leitura que contribuam para a ascensao social e para a
formacao de individuos criticos e ativos em seu processo de aprendizagem e de
interpretacao.

Assim, o objetivo geral deste trabalho foi propor possiveis intervengoes
pedagogicas para a melhoria do ensino de leitura e da capacidade interpretativa dos
alunos do Ensino Médio, tendo como foco o trabalho com as estratégias de leitura e o
desenvolvimento da autonomia dos individuos. Para tanto, o trabalho foi realizado por
meio de uma pesquisa bibliografica, que teve como base a analise da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio. A pesquisa foi dividida em quatro segdes:
a leitura como caminho para a autonomia; o ensino da leitura baseado nas estratégias de
leitura; as aulas de Lingua Portuguesa como espago para aprimoramento da leitura e as
propostas para o ensino de leitura. Como propostas pedagdgicas para o ensino de
leitura, foram enfatizados trés géneros textuais: o infografico, a noticia e a charge.

2 LEITURA: CAMINHO PARA AUTONOMIA

A autonomia significa que o individuo adquiriu a capacidade de tomar
iniciativas para alcangar o objeto do pensar. Isso nao implica, evidentemente, na exclusao
do ambiente fisico e sociocultural. Neste horizonte, a autonomia se opde a qualquer tipo
de dependéncia ou subalternidade. Ha véarios tipos de autonomia: psicoldgica,
profissional, politica, intelectual etc. Em qualquer desses niveis, a constru¢ao da
autonomia é uma trajetéria em que se vai avancando paulatinamente, e seu usufruto se
da através de formas diferentes de capital, inclusive através do capital cultural e
simbdlico (BOURDIEU; PASSERON, 1970).

Considera-se como individuo auténomo intelectual aquele que é apto para
construir um vocabuldrio amplo; analisar e comparar ideias e ou teorias; selecionar e
interpretar os mais variados discursos; extrair semelhancas e diferengas nos contextos
propostos; potencializar suas explica¢des e sistematiza-las; articular seus conhecimentos
de forma embasada; entre outros.

Diversas pesquisas e importantes autores como Paulo Freire (2000) declaram a
importancia da autonomia no ensino e a importancia da leitura no processo de
construgao da autonomia dos estudantes. Apesar disso, o panorama de competéncia
leitora no Brasil ainda preocupa. Em uma reportagem recente publicada em 24/06/2021
pelo G1, Elida Oliveira relata que o pais regride em meta para acabar com o
analfabetismo e nao alcanga objetivo de investir mais na educag¢do: “Uma andlise sobre
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o Plano Nacional de Educacao (PNE) revela que trés das vinte metas estabelecidas para
melhorar a qualidade do ensino do pais apresentam retrocesso. O relatorio de analise foi
feito pela Campanha Nacional pelo Direito a Educagao. Uma das metas de retrocesso é
a erradicagdo do analfabetismo: a meta era ter 93,5% dos brasileiros acima de 15 anos
alfabetizados até 2015; erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% o
analfabetismo funcional até 2024. Mas somente em 2020 a meta de 2015 foi atingida. O
quadro de analfabetismo funcional aumentou, quando deveria regredir. Saiu de 27% da
populagao de 15 a 64 anos com analfabetismo funcional em 2015 para 29% em 2018
(dados mais recentes). A meta era reduzir a 13,5% até 2024”. Nessa mesma pesquisa,
Elida mostrou que a principal meta nao cumprida é a de ampliar o investimento publico
em educacao: “para 2024, o objetivo era investir 10% do Produto Interno Bruto (PIB) em
educagao publica. Entre 2015 e 2017, os gastos estiveram em torno de 5%. Em 2019,
atingiu 7%. Durante a pandemia, o quadro piorou. Segundo o relatoério, houve
aceleracao na desvalorizagao da pratica docente, o que distancia ainda mais o
cumprimento desta meta”. O estudo feito pela reporter do G1 mostrou que o cendrio
educacional no Brasil ainda continua em situagao de regresso.

O conceito de analfabetismo vai muito além da ideia de ndo saber ler e escrever.
E preciso reconhecer e compreender os variados tipos de analfabetismo: o absoluto; o
digital; o politico e o funcional. Dando destaque ao analfabetismo funcional, que é o foco
deste trabalho, pode-se dizer que é considerado um analfabeto funcional aquele que esta
apto para ler e para escrever e que consegue descodificar os simbolos, mas nao
compreende seus significados. Aquele que 1é um livro, um artigo ou até mesmo um texto
simples e que nao consegue compreender o seu contetdo e interpretar o que foi lido de
forma satisfatdria, pode ser considerado um analfabeto funcional. Esse ¢ um problema
que deve ser levado a sério, pois prejudica o desenvolvimento intelectual, pessoal e
profissional do individuo. Por isso, o desenvolvimento de métodos que priorizem o
letramento é imprescindivel na educacgao.

Considerando a escola como ambiente onde os alunos tém mais contato com a
leitura, vé-se nele um caminho para superar essa problematica, sendo importante os
educadores incentivarem essa pratica e oferecerem metodologias ativas para que os
alunos reconhecam a fun¢ao humanizadora das praticas leitoras, mantenham esse hébito
e desenvolvam sua autonomia por meio das habilidades de interpretagao, pois, como
revela Freire (2000, p. 46),

uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-
critica é propiciar as condi¢gdes em que os educandos em
suas relagdes uns com os outros e todos com o professor
ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar.

A leitura é tida como ferramenta essencial para a construgao de autonomia
intelectual. Por muitos anos, a sociedade se restringiu a ideia de que “aquele que 1é
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bastante torna-se muito inteligente”. Contudo, embora a leitura seja, de fato, um
instrumento de conhecimento, ela ndo garante, por si, o desenvolvimento da inteligéncia
do leitor. Para que o individuo extraia conhecimento maximo durante a leitura, este deve
acionar o seu papel de leitor ativo e dar sentido, significado, expectativa e objetivo ao
que se lé. Por esse motivo, as estratégias de leitura sdao indispensaveis nas praticas
leitoras, pois permitem que individuos leiam e compreendam os mais variados textos,
facam inferéncias pertinentes sobre o que se 1€, opinem criticamente sobre discursos
polémicos, apresentem suas visdes de mundo etc.

As escolas ainda reproduzem crengas limitantes sobre a leitura em suas
propostas de atividades que, quase sempre, se restringem ao ato de descodificar termos,
avaliar a prontincia e a pontuacao e propor apenas uma interpretacao geral sobre o que
foi lido. Sao atitudes como essas que impedem o desenvolvimento da autonomia dos
alunos, pois nao lhes permitem um desfrute completo e significativo dos textos lidos,
muito menos a exposigao de seus conhecimentos adquiridos na pos-leitura. Como
ressaltam Freire e Shor (1986, p. 22),

[...] ler ndo é s6 caminhar sobre as palavras, e também nao
€ voar sobre as palavras. Ler é reescrever o que estamos
lendo. E descobrir a conexdo do texto, e também como
vincular o texto/ contexto com meu contexto, o contexto
do leitor.

Vé-se, portanto, a necessidade de as escolas repensarem suas praticas
pedagogicas e proporem atividades que estimulem a leitura ativa e proporcionem um
momento interativo para que os alunos possam compartilhar seus posicionamentos e,
consequentemente, sentirem-se ouvidos. Afinal, essa troca de pensamentos contribui
significativamente para o processo de ensino-aprendizagem e para a construgao e ou
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos.

2.1 ENSINO DE LEITURA BASEADO NAS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Para que o ensino de leitura seja trabalhado de forma eficiente e favoravel aos
estudantes, as aulas devem proporcionar uma aprendizagem significativa, a comegar
pelo abandono das atividades mecanicas que levam o aluno a compreender a leitura
como uma atividade meramente escolar. O trabalho com a leitura dos textos deve partir
de atividades sociointeracionais que tenham como foco a formagao de individuos criticos
e autonomos. De acordo com Solé (2018, on-line),

quando o objetivo € aprender, ler com competéncia
significa, em primeiro lugar, ler para poder se guiar num
mundo em que ha tanta informacdo que as vezes nao
sabemos nem por onde comegar. Em segundo lugar,
significa nao ficar apenas no que dizem os textos, mas
incorporar o que eles trazem para transformar nosso
proprio conhecimento. Pode-se ler de forma superficial,
mas também pode-se interrogar o texto, deixar que ele
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proponha novas duvidas, questione ideias prévias e nos
leve a pensar de outro modo.

Tendo como foco de ensino de leitura a formacgao de leitores criticos e
autonomos, faz-se necessario desenvolver atividades que propiciem o desenvolvimento
de tais habilidades (criticidade e autonomia). A interpretacdo ¢ indispensavel nesse
processo. Acredita-se, entdo, que o trabalho com as estratégias de leitura seja
fundamental nesse quesito, pois, segundo Solé (2018), elas ajudam o aluno a aplicar seu
conhecimento prévio, a realizar inferéncias sobre o texto e a identificar e esclarecer o que
nao entende.

Segundo Kleiman (2002, p. 49),

quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA,
estamos falando de operagdes regulares para abordar o
texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da
compreensao do texto, que por sua vez é inferida a partir
do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto ¢, do
tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos
resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da
maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha, se
apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa os
olhos rapidamente e espera a proxima atividade comegar,
se relé.

As estratégias de leitura podem ser definidas como um conjunto de agdes
exercidas pelo leitor para a construgao de sentido do que é lido. Essas estratégias sao
classificadas em cognitivas e metacognitivas por Kleiman (2002): as cognitivas se referem
as operagdes inconscientes do leitor e as metacognitivas sdo aquelas realizadas com
algum objetivo preestabelecido pelo leitor. A pratica dessas estratégias é feita em trés
momentos: antes da leitura, durante a leitura e apds a leitura.

Sao alguns exemplos de estratégias de leitura:

e relacionar o titulo do texto com o subtitulo, com as imagens e com os graficos -
detectar o contetdo que serd abordado;
ler com atengao - fazer uma leitura pausada e refletir sobre o que é lido;

e sintetizar as principais ideias do texto - destacar os termos desconhecidos, as
palavras-chave, fazer breves anotag¢des no proprio layout do texto se possivel;

e ler nas entrelinhas - questionar a opiniao do autor do texto enquanto o 1€, tentar
adivinhar seu objetivo ao escrever o texto, relacionar a posi¢ao do autor sobre
um assunto com os conhecimentos prévios adquiridos;

e praticar a leitura em voz alta - perceber a estruturagao das palavras, das
virgulas, dos discursos e afins;

e variar a leitura dos textos - ter contato com os mais variados géneros textuais -
identificar as semelhancas e as diferencas entre os elementos constituintes de
cada género textual;

e produzir textos - transcrever o que foi lido com as proprias palavras, inferir
sobre o assunto considerando as vivéncias e as opinides individuais e coletivas.
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Propor aos alunos do Ensino Médio a aplicacao das estratégias de leitura
listadas pode despertar neles o gosto pela leitura e pelas atividades de interpretagao de
texto que permeiam todas as disciplinas escolares. Cumpre dizer que a interpretagao nao
se restringe tdo somente ao ambiente escolar e académico, mas também as situagoes
cotidianas da vida dos estudantes.

O uso das estratégias de leitura contribui para a formagao do aluno nos aspectos
cognitivo, social, politico e cultural. Extrair conhecimento sobre o que se 1€ é refletir sobre
novas perspectivas de mundo; é ampliar o repertorio de informagoes; é atualizar os
preconceitos; é pensar diferente; é pensar coletivo; € ser capaz de identificar o que é certo
e o que é errado, o que ético e o que € antiético; € formar opinido prdpria; € ter a liberdade
e a capacidade de pensar além. Considera-se, entao, fundamental a participacao da
escola no incentivo da aplicacao de estratégias de leitura a fim de diminuir o indice de
analfabetos funcionais do pais e aumentar o indice de leitores criticos e ativos.

2.2 AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: ESPACO PARA APRIMORAMENTO DA
LEITURA

A interpretacdo de texto € trabalhada durante todo o periodo escolar dos
alunos, desde os anos escolares iniciais, até o Ensino Médio e Superior. O ensino de
Lingua Portuguesa tem uma grande relevancia nesse sentido, pois € nessa disciplina que
os alunos tém o primeiro contato com as atividades de interpretagao.

Enquanto o Ensino Fundamental lida com a interpretacdo de textos em sua
forma mais “basica”, o Ensino Médio tende a aprofundar as questdes de interpretacao
com o intuito de preparar o aluno para a realizacao de provas como o ENEM e os
vestibulares, que exigem alta interpretacao por parte dos individuos que almejam a
aprovacao. Por essa e por outras razdes, o trabalho com a leitura nas escolas deve
transcender a descodificagao do cddigo escrito e proporcionar sentido a vida do sujeito.
Deve-se trabalhar a leitura e a escrita em conjunto de modo a contribuir para a
compreensdao completa e significativa dos alunos, ressignificando seu aprendizado e
suas interpretacoes. Os géneros textuais, tidos como suporte em que o texto se
materializa, podem, nesse sentido, colaborar positivamente no processo de interpretagao
e compreensao leitora. Mikhail Bakhtin (1997) salienta que géneros sao tipos
relativamente estdveis de enunciados e os divide em géneros textuais e géneros do
discurso.

A BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio define a progressao das
aprendizagens e habilidades levando em conta uma série de fatores, entre os quais
destacam-se:

e a complexidade das praticas de linguagens e dos fendmenos sociais que
repercutem nos usos da linguagem (como a pos-verdade e o efeito bolha);

e a consolidacio do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja
contemplados anteriormente e a amplia¢ao do repertdrio de géneros, sobretudo
dos que supdem um grau maior de andlise, sintese e reflexao;

e 0 aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos de
tematica, estruturagao sintatica, vocabulario, recursos estilisticos, orquestragao
de vozes e semioses;
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e o foco maior nas habilidades envolvidas na reflexao sobre os textos e praticas
(andlise, avaliagdo, apreciagdo ética, estética e politica, valoragao, validagao
critica, demonstragado etc.), j4 que as habilidades requeridas por processos de
recuperagao de informagao (identificagao, reconhecimento, organizagao) e por
processos de compreensao (comparacao, distingao, estabelecimento de relagoes
e inferéncia) ja foram desenvolvidas no Ensino Fundamental;

e a atencdo maior nas habilidades envolvidas na produgao de textos
multissemioticos mais analiticos, criticos, propositivos e criativos, abarcando
sinteses mais complexas, produzidos em contextos que suponham apuragao de
fatos, curadoria de informacgao, levantamentos e pesquisas e que possam ser
vinculados de forma significativa aos contextos de estudo/construcao de
conhecimentos em diferentes areas, a experiéncias estéticas e produgdes da
cultura digital e a discussao e proposicao de ag¢des e projetos de relevancia
pessoal e para a comunidade;

e o incremento da consideragdo das praticas da cultura digital e das culturas
juvenis, por meio do aprofundamento da andlise de suas praticas e produgoes
culturais em circulagdo, de uma maior incorporagao de critérios técnicos e
estéticos na anadlise e autoria das produgdes e vivéncias mais intensas de
processos de producao colaborativos;

e a ampliagao de repertdrio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger produgdes e formas de expressdao diversas — literatura juvenil,
literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussoes e
possibilidades de apreciagdo, em processos que envolvem adaptagoes,
remidiagOes, estilizagdes, parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos,
games etc.;

e a inclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias
ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais
complexas da literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e
latino-americana.

As aulas de Lingua Portuguesa devem proporcionar aos estudantes um espago
para aprimoramento da leitura. Nesse sentido, o professor, como mediador da turma,
deve selecionar textos com propodsitos educativos, ou seja, deve escolher temas
pertinentes e sugerir a andlise dos alunos em relacao aos elementos constituintes da
linguagem que estao sendo trabalhados no bimestre ou no semestre. Assim, o aluno
aprende a matéria e aprende sobre o que foi lido de forma satisfatoria, pois nao leu de
forma mecanica, e sim com algum proposito.

Como reforca a BNCC (2017, p. 490),

cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as
linguagens e seus funcionamentos, intensificando a
perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producao
de textos verbais e multissemidticos, e alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a
producao e recepgao de discursos, ampliando as
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possibilidades de fruicdo, de construgdo e produgao de
conhecimentos, de compreensao critica e interven¢ao na
realidade e de participagao social dos jovens, nos ambitos
da cidadania, do trabalho e dos estudos.

Para que o trabalho com a leitura em sala de aula seja aplicado de forma
estratégica e eficaz no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, o planejamento
das aulas torna-se indispensavel para o professor. As praticas pedagogicas e as
metodologias escolhidas pelo docente influenciam significativamente no alcance de seus
objetivos. Desse modo, € preciso repensar sobre as propostas de atividades que sao
ofertadas aos alunos.

Ao planejar sua aula, o professor deve fazer os seguintes questionamentos:
“Que objetivos pretendo alcangar com essa aula?”; “Quais atividades devo propor para
que esses objetivos sejam alcancados?”; “Quais habilidades meus alunos podem
desenvolver com essas atividades?”; “Os textos escolhidos sao pertinentes?”; “Como
propor um momento interacional com meus alunos?”. Avaliar essas questOes ¢é
extremamente importante, pois, assim, o professor consegue se nortear para aplicar a
metodologia mais adequada em sua aula.

Considerando-se as aulas de Lingua Portuguesa como um espago para
aprimoramento da leitura, vé-se aimportancia do trabalho com os mais diversos géneros
textuais. Optar pela variedade de textos em sala de aula permite que o aluno reconhecga
as diferentes propostas, linguagens e recursos presentes em cada género textual; absorva
maior entendimento sobre o tema abordado; compreenda o funcionamento da lingua;
desenvolva sua criticidade e, consequentemente, sua autonomia intelectual. Cumpre
destacar que o ensino de Lingua Portuguesa pautado em géneros textuais contribui nao
somente para o processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, mas também
para o incentivo ao habito da leitura por parte dos estudantes. Cabe ao professor, entao,
selecionar textos e géneros variados para uma proposta mais dinamica e eficiente em
suas aulas.

E com o objetivo de evidenciar como essas questdes podem estar presentes no
ensino de leitura que é proposta a proxima se¢do, em que é apresentado o planejamento
de aulas para que se possa trabalhar com o ensino da leitura nas perspectivas
evidenciadas neste trabalho.

3 PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE LEITURA

Como proposta pedagogica para o ensino de leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa, sugere-se, aqui, a aplicacdo das estratégias de leitura por meio do trabalho
com os seguintes géneros textuais: a charge, o infografico e a noticia. A justificativa pela
escolha desses géneros se da pelo fato de contribuirem positivamente no processo de
interpretacao dos leitores, visto que a uniao entre os elementos verbais e nao verbais
favorece uma absor¢ao mais ampla do que é lido. Além disso, o trabalho com esses
géneros explora um dos campos de atuacao listados pela BNCC, o jornalistico-midiatico,
que se caracteriza pela circulagdo dos discursos e dos textos da midia informativa e
publicitaria, que permite a construc¢ao de uma consciéncia critica e seletiva por parte dos
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alunos em relagao a produgao de informagdes e posicionamentos. O intuito é propor, a
partir dos textos escolhidos, um planejamento de aulas que possam ser aplicadas na
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

O tema escolhido para ser trabalhado nas aulas planejadas foi a satide mental
dos estudantes, um assunto que versa a realidade de muitos jovens e que, na perspectiva
da autora deste trabalho, precisa ser mais discutido no ambiente escolar, principalmente
em contextos de tantas incertezas e insegurancgas também decorrentes da situacao
pandémica e pos-pandémica vivenciada atualmente.

No Ensino Médio, muitos alunos ja apresentam um historico de instabilidade
emocional devido a uma série de fatores da realidade de cada um. A questao é que, além
de lidarem com diversos problemas e preocupagoes pessoais, os estudantes desse nivel
escolar acabam se tornando vulneraveis as pressoes externas impostas pela sociedade e
até mesmo pela propria escola. O aluno do Ensino Médio se sente sobrecarregado e
esgotado emocionalmente por diversas razdes: nao ter decidido a profissdao que deseja
atuar; ndo conseguir estudar no mesmo ritmo que seus colegas; ser julgado por nao
querer fazer faculdade; ser “cancelado” por expor suas crengas; sofrer algum tipo de
preconceito; nao se sentir ouvido e ou respeitado; nao querer entrar em um curso
concorrido etc. Esses sao apenas alguns motivos que podem alimentar sentimentos ruins
e resultar em sérios transtornos psicoldgicos, como ansiedade e depressao, que podem
agravar cada vez mais se o individuo nao mantiver o tratamento adequado. Por isso, é
tao importante falar sobre essas questdes para que os alunos possam se sentir ouvidos e
acolhidos de certa forma. Isso também ¢é papel da escola, afinal, a educagdo, na
perspectiva de Paulo Freire (2000), deve ser libertadora, para que se alcance uma
sociedade mais justa, mais ética, mais solidaria e mais humana.

A seguir, os textos escolhidos:

Texto I: Charge

Tremros Momeanos
NAS ESCOLAS.,.

Regional 7 do SEPE

Fonte: https://medium.com/jornaldois/por-qu%C3%A A-tantos-estudantes-em-fase-pr%
C3%A9-vestibular-sofrem-com-problemas-psicol %C3%B3gicos-c9221d0a85fb. Acesso
em: 25 out. 2021.
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Texto II: Infografico

COMO ESTAO OS ALUNOS

Conheca alguns dados no Brasll e no mundo sobre a
satde mental de criancas e adolescentes

dos brasileiros NA SALA DE AULA
Hn% entre 12 e 17 anos. (30 ALUNOS), EM MEDIA:
tém transtornos
mentais comuns

—1 la2
aluno tera alunos terao
depressac transtorno

ao longo de ansiedade
do ano

© APICE DOS CASOS
E A0S 17 ANOS

4%
das
meninas

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/17034/como-esta-a-saude-mental-nas-
escolas. Acesso em: 25 out. 2021.

Texto III: Noticia

ONU alerta para impacto da pandemia na satide mental de jovens

Relatorio do Unicef aponta que uma em cada 7 pessoas entre 10 e 19 anos no mundo sofre com
distiirbios mentais. Orgdo das Nacoes Unidas diz que restricoes do coronavirus geraram efeitos
adicionais a longo prazo.

Um em cada sete jovens entre 10 e 19 anos no mundo sofre de um distarbio mental
diagnosticado, como ansiedade, depressdo e problemas comportamentais, segundo um
relatério do Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (Unicef) divulgado nesta terga-feira
(05/10).

A agéncia da ONU alerta que as restricdes da pandemia de coronavirus provocaram,
quanto a isso, efeitos adicionais que sdo "sérios" e que serdo perceptiveis "ao longo de
muitos anos".

Segundo a diretora-executiva do Unicef, Henrietta Fore, as consequéncias da covid-19
para o estado psicoldgico de criangas e adolescentes sdo "apenas a ponta do iceberg, porque
muitas criangas sofriam de estresse psicologico antes da pandemia”.

"Foram longos 18 meses para todos nds — especialmente para as criangas", afirma Fore,
através de nota.

O Unicef destacou que existe uma grande lacuna mundial entre a necessidade de
servicos de ajuda e os recursos disponiveis para o tratamento de problemas e transtornos
mentais em jovens. Os governos estdo gastando menos de 2% de seus or¢amentos de Satde
com o assunto, segundo o relatdrio, intitulado A Situacdo Mundial da Infancia 2021, que
pela primeira vez enfoca a satide mental.
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"Muito pouco investimento vem sendo feito por governos para atender a essas
necessidades criticas. Nao € dada importancia suficiente a relacdo entre a satide mental e

as consequéncias para a vida futura", destaca a diretora-executiva do Unicef.

Fonte: https://www.dw.com/pt-br/onu-alerta-para-impacto-da-pandemia-na-
sa%C3%BAde-mental-de-jovens/a-5941292. Acesso em: 25 out. 2021.

3.1 O PLANEJAMENTO DAS AULAS BASEADO NAS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Disciplina / Area do Conhecimento: Lingua Portuguesa
Nivel escolar: do 1° ao 3° ano do Ensino Médio

Tema: A satde mental dos estudantes

Competéncias / Objetivos de Aprendizagem:

— reconhecer a importancia da tematica;

— perceber as diferengas e as fungdes de cada género textual proposto;

— realizar uma leitura completa e significativa dos textos por meio da aplicagao
das estratégias de leitura;

— realizar atividades de interpretacao, de revisao e de producao textual;

— (EM13LP44) analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e
acontecimentos de interesse local ou global, noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infograficos,
podcasts noticiosos, artigos de opiniao, criticas da midia, vlogs de opiniao,
textos de apresentagao e apreciacao de produgdes culturais (resenhas, ensaios
etc.) e outros géneros proprios das formas de expressao das culturas juvenis
(vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de
forma significativa o papel de repdrter, analista, critico, editorialista ou
articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros;

— (EM13LP19) compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/
problemas/questoes que despertam maior interesse ou preocupacao,
respeitando e valorizando diferencas, como forma de identificar afinidades e
interesses comuns, como também de organizar e/ou participar de grupos,
clubes, oficinas e afins.

Materiais:

— lousa;

— giz ou pincel;

— layout com os trés textos e com a proposta de atividades;

— lapis;

— borracha.

Previsao para aplicac¢do: 3 aulas (50 minutos hora/aula)

1° etapa - Apresentando a proposta de tema aos alunos e avaliando seu conhecimento
prévio

Antes de propor a leitura dos textos selecionados, o professor iniciard a aula

utilizando a técnica de brainstorming, colocando na lousa/quadro a expressao saude
mental, tema a ser trabalhado. A partir dessa expressdao, questionara os alunos,
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atentando ao conhecimento prévio deles: o que vocés entendem sobre satde mental?
Depois, a partir do que os alunos forem destacando, o professor vai
ampliando/provocando mais reflexdes junto aos alunos, podendo utilizar dos seguintes
questionamentos: “Vocés acreditam que os transtornos psicologicos podem afetar a vida
pessoal, social e profissional dos individuos?”; “Vocés acham importante dar atencao as
emogoes, por qué?”’; “Vocés acreditam que haja uma incidéncia maior de problemas
psicoldgicos em que faixa etaria?”; “Falar de saide mental hoje é normal ou vocés ainda
acreditam ser tabu em determinadas situagdes?”. Todos esses questionamentos
contribuem para a participagao da turma e permitem que os alunos compartilhem suas
visOes sobre o assunto antes mesmo de terem contato com as leituras propostas pelo
professor.

2° etapa - Propondo uma leitura completa e significativa por meio da aplicacao das
estratégias de leitura

Depois de contextualiza-los sobre a tematica, o professor entregara aos alunos
um layout com os trés textos selecionados: a charge, o infografico e a noticia. Nesse
instante, os alunos realizarao uma leitura baseada nas estratégias de leitura propostas
pelo professor, levando em consideragao os trés momentos da leitura: a pré-leitura, a
leitura e a pos-leitura. Nesse processo, os alunos deverao ser direcionados a uma leitura
coletiva dos textos - o professor guiara os alunos durante a leitura para que, juntos,
possam aplicar as estratégias de leitura, esmiucar o significado dos elementos de cada
texto e valorizar as multiplas interpretagdes. Espera-se que, nessa etapa, os alunos, sob
orientacao do professor, consigam:

a) na charge - relacionar os elementos verbais com os nao verbais e, a partir
disso, detectar o conteudo que serd abordado; analisar atenciosamente os detalhes mais
minuciosos presentes nas caricaturas e nos objetos que compdem a parte nao verbal do
texto; investigar o objetivo do texto; questionar o intuito do chargista ao criar a charge;
analisar o processo intertextual na producao do texto; utilizar setas e demais simbolos
para destacar algum detalhe importante; observar o ano de publicacao do texto.

b) no infografico - observar atentamente os dados inseridos; destacar as
informagOes mais importantes e fazer breves anotagdes; atentar a relagao do verbal com
o nao verbal; questionar o motivo das taxas presentes; verificar o ano de publica¢ao do
texto; questionar o papel das autoridades diante das taxas inseridas.

¢) na noticia - analisar a manchete e relaciona-la com o subtitulo da noticia; criar
expectativas com a leitura; fazer uma leitura pausada e analisar o discurso; sintetizar as
principais ideias presentes no texto; questionar a opiniao do autor do texto; relacionar a
posicao do autor com os conhecimentos prévios adquiridos; observar a linguagem e
notar se houve ambiguidade ou alguma outra falha na linguagem utilizada.

Com a aplicagao dessas estratégias, os alunos conseguirao realizar uma leitura
mais compreensivel para, assim, socializarem o contetdo e realizarem as atividades
solicitadas pelo professor durante a aula.
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3¢ etapa - Realizando atividades e propondo a elabora¢ao de um trabalho

Na etapa final da aula, antes de realizarem as atividades, os alunos irdo
compartilhar com o professor suas interpretagdes, suas opinides sobre o tema, suas
criticas aos posicionamentos dos autores dos textos e outros afins. Esse momento
contribui significativamente para o processo de aprendizagem dos alunos, pois,
analisando diferentes perspectivas sobre o tema, eles conseguem ampliar seu repertorio
intelectual e se posicionarem criticamente diante do assunto. Vale ressaltar que, para que
esse momento sociointeracional flua de forma favoravel, os alunos precisam ter
realizado uma boa leitura dos textos, por isso defende-se a aplicagdo das estratégias de
leitura.

Depois de concluir essa discussdao indispensavel na pds-leitura, os alunos
deverao realizar algumas atividades solicitadas pelo professor, que trabalhardo as
habilidades de leitura, interpretagao, revisao e produgao textual. O professor pedira que
os alunos respondam as questdes inseridas no layout com base nas discussdes
sociointeracionais a respeito do tema. As atividades de interpretacdo servirdo como
estimulo para o aprendizado completo dos alunos, que deverao retomar a leitura dos
textos e das anotagOes realizadas durante a leitura coletiva. Além das atividades de
interpretacao de texto, o professor devera elaborar questoes relacionadas a estrutura e a
linguagem de cada género escolhido, pois, assim, os alunos podem compreender a
articulagao e a singularidade de cada género textual. O ensino de Lingua Portuguesa
precisa ser contextualizado ao uso social da lingua, por isso a BNCC postula que o
contato com a variedade de textos é imprescindivel para que o aluno consiga entender a
relacao de sentido existente em cada detalhe contido nos textos dos mais diversos
géneros. Vale lembrar também que a leitura critica estd intrinsecamente associada a
didatica escolhida pelo professor durante a explicagdo e a resolugao das atividades que
serdo desenvolvidas em sala de aula. Sendo assim, é papel do professor optar por
atividades que fagam sentido no aprendizado do aluno, para que este alcance os
objetivos esperados pelo professor durante o planejamento de sua aula.

O objetivo final dessa etapa é propor aos estudantes a elaboracdo de um
trabalho que sera dividido em trés momentos, sendo, respectivamente, pesquisa, debate
e artigo de opiniao.

1. Proposta de pesquisa - o professor ird orientar os alunos para a realizagdo de
uma pesquisa na propria escola, dividindo a sala em pequenos grupos. O foco
desta pesquisa serd a elaboragao de um questionario, pelos préprios alunos, que
deverd conter perguntas relacionadas a satide mental dos jovens. Quando
finalizado, o questiondrio devera ser entregue aos alunos de outras turmas para
que estes respondam a ele e o devolvam as equipes. A intencao é avaliar a saude
mental dos estudantes e levantar dados para a realizagao das proximas etapas
do trabalho. Essa proposta é baseada no campo das praticas de estudo e
pesquisa, que, segundo a BNCC (2017, p. 480) é fundamental para ampliar a
reflexao sobre as linguagens, contribuir para a construgao do conhecimento
cientifico e para a aprender a aprender.

2. Proposta de debate - com base nos dados recolhidos a partir dos questionarios
que os alunos responderam, as equipes irdo se preparar para um debate
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supervisionado pelo professor. Nesse momento, as equipes irdo discutir as
possiveis justificativas para as taxas de alunos que demonstram satde mental
afetada, abordarao o papel das autoridades nessa questao, levantarao os tabus
que ainda persistem na sociedade e irdo propor intervengdes. Trata-se do
trabalho com o campo de atuacdo na vida publica proposto pela BNCC (2017,
p. 503), que tem por objetivo a consolidagdao das habilidades relativas a
participacao e atuacao politica e social, ao debate qualificado e ético de ideias,
a consciéncia dos direitos e deveres e a reclamacao de direitos. O debate em sala
de aula favorece a participagdao de toda a turma e permite que os alunos
argumentem de forma pautada e ética sobre os assuntos propostos.

. Proposta de artigo de opinido - para fechar o trabalho, cada membro das
equipes devera elaborar um artigo de opiniao sobre o tema satide mental dos
estudantes, levando em consideragao as discussoOes, as leituras, o debate e a
pesquisa realizados em sala de aula sob orientagdo do professor. Nesse
processo, eles irdo praticar a produgao textual e os elementos linguisticos do
tipo de texto solicitado. Esse serd o momento de transferir para o papel tudo o
que aprenderam sobre o tema de forma argumentativa. De acordo com a BNCC
(2017, p. 503), trabalhar com esse género permite que o aluno reconheca sua
funcao social e compreenda a forma como se organizam os recursos, 0s
elementos linguisticos e as demais semioses.

O trabalho descrito nesta secao € apenas uma sugestdao que pode vir a ser

trabalhada no Ensino Médio. A partir dessas ideias, muitas outras podem surgir e muitas
outras propostas podem, também, ser aplicadas de forma satisfatéria. Antes de ser
aplicado, o projeto deve ser pensado com base nos objetivos de cada professor e na
realidade de cada turma. O foco é explorar as estratégias de leitura e permitir que os
alunos desse nivel de ensino construam sua autonomia, leiam de forma ativa e sejam
protagonistas de seu préoprio aprendizado.

A seguir, tem-se o quadro ilustrativo do planejamento de aulas proposto:

Quadro 1: Planejamento de aulas
DESCRICAO METODOS OBJETIVOS

Apresentando a

Garantir a
proposta de tema aos Técnica de articipacdo dos
ETAPA 1 alunos e avaliando o . . p pas
. .. brainstorming alunos de forma
conhecimento prévio L
estrategica.

deles...

ETAPA 2 significativa por meio

Propondo uma leitura

Garantir uma
completa e

Pré-leitura; leitura e interpretacao mais
pos-leitura aprofundada dos

da aplicagdo das textos lidos.

estratégias de leitura...

Realizando atividades | Atividades de Garantir a
ETAPA 3 e proportdo a mterp.retagao, compreensao

elaboracao de um pesquisa, debate e completa e

trabalho... artigo de opinido. significativa dos
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alunos sobre o tema
abordado.

Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.
4 CONCLUSAO

A leitura é uma competéncia indispensavel para o desenvolvimento pleno dos
individuos. Aquele que possui uma boa competéncia leitora € capaz de articular em
todos os meios e assumir uma postura critica sobre qualquer assunto. Pensando no
contexto escolar, pode-se afirmar que a competéncia leitora dos estudantes é de extrema
relevancia, pois é a partir dela que esses sujeitos irdo se posicionar como cidadaos, como
seres pensantes, como membros de uma sociedade. Pelo fato de a leitura se fazer
necessaria na formagao do individuo, seu ensino deve receber uma metodologia especial
adotada pelas escolas.

Observou-se, com esta pesquisa, que o ensino de leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio carece de uma abordagem mais ativa e estratégica. Os
dados estatisticos inseridos no trabalho comprovam que o analfabetismo funcional ainda
¢ um desafio a ser enfrentado no Brasil em pleno século XXI. Este ¢ um problema
estrutural que necessita da intervencao do governo, para investir na educagao e cumprir
com as metas do Plano Nacional de Educagao (PNE); da escola, para promover um
ambiente em que os alunos se sintam motivados e acolhidos; e do professor, para
garantir uma aprendizagem mais significativa a partir de metodologias de ensino
adequadas e eficazes.

Tendo em vista a realidade abordada, considerou-se pertinente propor
intervengoes pedagogicas para a melhoria da capacidade interpretativa dos alunos do
Ensino Médio, tendo como foco o trabalho com as estratégias de leitura e o
desenvolvimento da autonomia dos individuos. Para isso, realizou-se uma pesquisa de
carater bibliografico, que teve como base a andlise da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Médio. As se¢bes que constituiram a pesquisa fomentaram a
importancia de se trabalhar com uma variedade de géneros nas aulas de Lingua
Portuguesa para, assim, proporcionar aos estudantes uma interpretagio mais
significativa do que € lido. Nessa perspectiva, constatou-se que a metodologia adequada
para o ensino de Lingua Portuguesa, baseada nas propostas dos proprios PCNs e da
BNCC, transforma os textos em elos e favorece a formagao do sujeito em sociedade.

Como perspectiva didatico-pedagdgica, verificou-se, por meio deste estudo,
que a proposta de utilizacdo dos géneros charge, infografico e noticia, associada a
aplicacdo das estratégias de leitura, tende a contribuir para o desenvolvimento da
criticidade e da autonomia intelectual do aluno. Além disso, observou-se que a proposta
de trabalho com a pesquisa, com o debate e com o artigo de opinido é extremamente
valida para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, pois incentiva o aluno a
investigar, a ler sobre o assunto para criar seus argumentos de criticidade. O aluno, nessa
perspectiva, torna-se protagonista de seu aprendizado.

Vé-se, portanto, a importancia de se refletir sobre o ensino de leitura, na
tentativa de encontrar, além de solugdes e a¢des que promovam um ensino significativo,
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meios que auxiliem tanto o professor em formagao quanto os que ja atuam, a fim de
direciond-los a praticas eficientes para seu trabalho pedagogico.

Este estudo revela sua importancia na preocupagao com a melhoria do ensino e
do aprendizado em Lingua Portuguesa; na preocupagdao com o desenvolvimento da
autonomia e da criticidade dos alunos do Ensino Médio; na tentativa de oferecer, aos
futuros e atuais docentes, alternativas para o melhor funcionamento do ensino de Lingua
Portuguesa; na tentativa de incentivar o gosto pela leitura aos alunos; na tentativa de
diminuir os indices de analfabetismo funcional no pais; na tentativa de formar
individuos que leiam e compreendam as entrelinhas de cada texto. Este estudo da
margens para futuras pesquisas relacionadas ao tema e pode ser recomendado como
uma ferramenta complementar de pesquisa aos que se interessam pela tematica e aos
professores de Lingua Portuguesa, que, apesar dos desafios didrios, encontram, em sua
missao de ensinar, a motivacao necessaria para persistirem.
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Resumo: Este artigo versa elencar uma sugestao de sequéncia didatica do género textual tirinha
por meio das novas tecnologias, a saber: a midia social Facebook. Para isso, realizando-se uma
pesquisa de carater bibliografico, embasou-se em autores que dissertaram a respeito do tema,
como Ramos (2017), Vinhal (2019), Lopes-Rossi (2011), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
Bakhtin (1992), Sancho (2007), entre outros. Dentre as etapas abordadas, este trabalho apresentou
conceituagdes breves a respeito de mediagao tecnoldgica e didatica, aspectos composicionais do
género tirinha e conceituacao de sequéncia didatica. Nesse sentido, concluiu-se que é possivel,
por meio de aparato tecnoldgico, construir atividades que ensejem as tirinhas, e que o Facebook é
um importante e inovador mediador para a circulagdo das tiras, para interatividade e para a
autonomia do aluno no que se refere a aprendizagem das caracteristicas do género.
Palavras-chave: Tirinha. Sequéncia didatica. Mediacao tecnolégica. Mediagao didatica.

Abstract: This article aims to list a suggestion for a didactic sequence of the comic strip textual
genre through new technologies: the social media Facebook. For this, bibliographical research
was conducted, based on authors who have disserted on the subject, such as Ramos (2017), Vinhal
(2019), Lopes-Rossi (2011), Dolz, Noverraz, and Schneuwly (2011), Bakhtin (1992), Sancho (2007),
among others. In the approached steps, this work presented brief concepts about technological
and didactic mediation, compositional aspects of the comic strip genre, and didactic sequence.
The conclusion was that it is possible, using technology, to build activities that involve comic
strips and that Facebook is an innovative and significant mediator for the circulation of the strips,
interactivity, and the student's autonomy when it comes to learning the characteristics of the
genre.

Keywords: Comic strip. Didactic sequence. Technological mediation. Didactic mediation.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho pretende elencar uma sugestio de um projeto pedagogico
balizado por mediadores tecnoldgicos para os anos finais do Ensino Fundamental II de
escolas publicas, uma vez que se observa o crescente numero de circula¢do das tiras na
internet.
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Nesse sentido, buscamos compreender como as novas Tecnologias da
Informacgao e Comunicagao (TICs) tém modificado o processo de ensino-aprendizagem,
em especial o de lingua materna, reestruturando as relagdes de ensino. Com a insercao
delas, percebe-se que o poder disciplinador é quebrado, dando espago para a mediacao
da informagao versus conhecimento pelo professor, que se torna, agora, mediador do
processo de ensino- aprendizagem (PASSOS; ASSUNCAO DE AGUIAR, 2016).

Além disso, concebe-se o aluno como autonomo em seu processo de
aprendizagem, e ndo mais como um repositorio de conhecimento. Desse modo,
entendemos, como Sancho (2007), que € preciso haver uma nova postura do professor e
dos especialistas em educagao quanto a implementagao do aparato tecnologico na sala
de aula, usando-o de forma critica e inovadora.

Dentro dessa perspectiva, trabalhar o género tirinha mediado pelas novas
tecnologias, numa sugestao de atividades sequenciais, pareceu-nos proveitoso e eficaz,
levando-se em consideragao a nova abordagem que os textos ganharam ao longo do
tempo, em sala de aula. Valemo-nos da rede social Facebook, que, por meio de seus
instrumentos, pode potencializar o ensino modular e a produgao final do género tira.

Portanto, inspirando-nos em Ramos (2017) e em Vinhal (2019), abordamos
alguns aspectos prototl’picos do género tirinha, na tentativa de fazer com que o professor,
na sequéncia didatica, consiga reunir o maior numero de informagdes possivel para
sistematizar as caracteristicas da tira. Nesse sentido, construimos nossas atividades
sequenciais sempre embasados nos postulados tedricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011).

Logo, sugestionamos que o professor-tutor leve os alunos a entrar em contato
com o referido género por meio de blogues, paginas de redes sociais, sitios eletronicos,
estabelecendo um problema de comunicagdo bem definido: que ¢ a postagem da
reproducao da tira na rede social do aluno, ressignificando, assim, a circulagdo e
permitindo, de forma significativa, que o aluno descubra se os objetivos, tragcados na
sugestao de nossa sequéncia didatica, foram cumpridos e se ele, de fato, realmente
internalizou os aspectos discursivos e composicionais da tirinha. Entendemos que, dessa
forma, ao se aplicar a sequéncia que propusemos, o professor mediador inovara suas
aulas, chamando a atengao dos alunos, potencializando o ensino-aprendizagem e
contribuindo para uma aprendizagem divertida e significativa.

Em consonancia com o exposto, esta pesquisa buscou responder ao
questionamento seguinte: como utilizar as TICs no processo de ensino-aprendizagem do
género tira e como abordar, sistematicamente, este género? Para isso, elaborando a
sugestao de uma sequéncia didatica, objetivamos apresentar sugestdoes de mediagoes
didatica e tecnologica, por meio de atividades sequenciais, para se trabalhar o género
tirinha; abordar os aspectos globais de uma tira, bem como sua defini¢ao; elencar o
conceito de sequéncia didatica.

A escolha do género tira justifica-se pelo fato de, em sua conjugacao, trazer
desenhos, imagens etc, o que pode captar a atengao do alunado, e pelo fato de estar, com
base em Ramos (2017), ancorada em experiéncias da vida, o que aproxima o aluno, cada
vez mais, do conteudo a ser trabalhado. Esta pesquisa colabora com a mediac¢ao didatica
e tecnoldgica dos professores quanto a abordagem do género discursivo tirinha,
permitindo-lhes refletir acerca do ensino-aprendizagem e sugestionando a eles
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propostas de atividades a serem utilizadas em sala de aula ou como parametro para uma
abordagem inovadora.

Cumpre informar que os objetos metodoldgicos deste artigo sao de natureza
bibliografica, aludindo a arcabougos tedricos de estudiosos que dissertaram sobre o
tema, como Ramos (2017), Sancho (2007), Lopes-Rossi (2011) etc. Ainda cumpre informar
que este trabalho esta disposto em 6 se¢oes: 1 Consideragdes iniciais; 2 Texto na sala de
aula; 3 TICs voltadas ensino-aprendizagem de lingua portuguesa; 4 O género tira; 5
Estratégias pedagogicas balizadas por mediadores tecnoldgicos; 6 Consideragoes Finais.

2 TEXTO NA SALA DE AULA

Em sala de aula, a abordagem do texto, ao longo dos anos, modificou-se a partir
de novas concepgoes de ensinar-aprender. Entende-se, atualmente, que o texto é a base
do ensino- aprendizagem de lingua portuguesa no ensino fundamental; todavia,
reportando-se a metodologia criativa, ele foi tomado, nas tltimas décadas, como um
material ou objeto empirico, que propiciava reflexdes linguisticas e praticas de leitura e
de produgao. Logo, nesse interim, “nao havia espago para o ensino, e o texto era tomado
como objeto de uso, mas nao de ensino” (ROJO; CORDEIRO, 2011, p. 8).

Com o ensino de procedimentos numa abordagem cognitiva e textual, tomou-
se o texto, com o passar do tempo, como suporte para desenvolvimento de estratégias e
habilidades de leitura e de redagao, isto ¢, ele € articulado como uma base, um suporte
para serem desenvolvidas estratégias necessarias de planejamento. De acordo com Rojo
e Cordeiro (2011), dentro dessa perspectiva, ler o texto, em sala de aula, € a situagao que
ocasiona a aprendizagem de estratégias a que o alunado recorre; e produzi-lo gera
agenciamento de estratégias de revisao, de planejamento e de editoragao.

3 TICs VOLTADAS AO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

O avanco das tecnologias digitais tem modificado as formas de comunicacao e
de interacdo sociais dos individuos, que estao cada vez mais num contexto cibercultural,
metassignificando o acesso a informacoes, assim como a propagacao delas. Portanto, de
acordo com Sancho et al (2007, p. 17), “torna-se dificil negar a influéncia das Tecnologias
da Informacao e Comunicagdo na configuracdo do mundo atual, mesmo que esta nem
sempre seja positiva para todos os individuos e grupos”.

A partir de 1985, com os chamados nativos digitais, é que se percebeu uma
intensificacdo de todo esse aparato tecnoldgico. Isso porque todo o mundo globalizado
reestruturou-se com a inser¢ao das TICs, engendrando novas relagdes de poder, de
emprego e novas perspectivas, por exemplo. Infere-se, pois, que a era digital trouxe
grandes contribui¢des a humanidade, podendo até ser comparada com o surgimento da
linguagem e da imprensa. Como extensdes da capacidade humana, “[a]s tecnologias
digitais estao alterando o funcionamento do homem e criando uma relagdo de
dependéncia” (PASSERO; ENGSTER; DAZZI, 2016, p. 2).

Isto posto, é indubitavel que as TICs tenham afetado o ensino-aprendizagem na
educagdo basica, especialmente em que pese o ensino-aprendizagem de lingua
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portuguesa, a qual nos reportamos, em diversas modalidades, constantemente nos
meios virtuais. Oliveira e Silva (2020, p. 2) atestam que € importante que

isso seja aproveitado, articulado enquanto estratégias
pedagdgicas por parte dos professores de Lingua
Portuguesa, a fim de tornar as aulas mais proximas da
realidade social/cibercultural, e fazer com que os alunos
usem a lingua de forma significativa, construindo-se,
desse modo, caminhos para que a aprendizagem ocorra
processualmente, de forma coletiva e, principalmente,
colaborativa. Necessario, pois, uma postura diferenciada
do professor em relacdo ao conhecimento e a sua
concepgao de ensino.

Nesse interim, afirma-se a necessidade de uma nova postura do professor e,
dessa forma, de uma nova pedagogia. Implementando-se as tecnologias digitais na
educagao, a saber, nas aulas de lingua materna, o profissional docente torna-se, portanto,
ponte rolante do conhecimento, quer dizer, ele passa a mediar o processo de educar-
aprender, transformando as informagdes trazidas pelo alunado em conhecimento
concreto. Isso implica desafios, visto que o docente, entdo, tem de ir de encontro a
educagao bancéria, rompendo os paradigmas tradicionais de ensino, a fim de que haja
uma aprendizagem significativa (fusdao da mediacao didatica e mediacao tecnologica).

Desse modo, observa-se que o professor-tutor deve esquivar-se, agora, do lugar
de detentor do conhecimento, entendendo o aluno como o agente de seu proprio
processo de sua aprendizagem, o centro dele. A escola, por sua vez, deve estar aberta,
aspirando a uma nova visao diante das mudangas sociais e trilhando um caminho que
va ao encontro da reconfiguragao social em face das TICs.

Pensando nisso, o ensino de lingua portuguesa tem de estar “atrelado a
situacdes que combinem o desenvolvimento das habilidades linguisticas (ler, falar,
escrever, ouvir), com o uso das tecnologias digitais” (OLIVEIRA; SILVA, 2020, p. 4).
Necessario se faz, pois, na tentativa de construir um ambiente educacional mais criativo,
inventivo e conectado com os jovens, que o professor va além da teoria, pensando na
criagdo de prdticas pedagdgicas que permitam a apropriacdo daquilo que €
utilizado/disponibilizado nos ambientes virtuais, nas aulas de lingua materna.

Entretanto, é preciso salientar que nao basta lancar mao das tecnologias digitais
de forma mecénica, procedimental. E importante que haja reflexao, critica acerca do uso
delas na educa¢do, de forma a balizar e embasar propostas, posicionamentos,
ressignificar acdes. A vista disso, entende-se que essas evolucdes tecnoldgicas devem ser
entendidas como mediadores tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem, isto é,
devem ser vistas como forma de potencializar o ensino.

O que mostra essa facilidade de adaptacdo das TIC as
diferentes perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem é
que, em si mesmas, nao representam um novo paradigma
ou modelo pedagogico. Assim, professores e especialistas
em educagao tendem a adapta-las as suas proprias crencas
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sobre como acontece a aprendizagem. O desafio é que os
profissionais da educa¢gdo mudem de imediato sua forma
de conceber e por em pratica o ensino ao descobrir uma
nova ferramenta. Como mostra a histéria da educacao, a
administracdo e o0s professores costumam introduzir
meios e técnicas adaptando-os a sua propria forma de
entender o ensino, em vez de questionar suas crengas,
muitas vezes implicitas e pouco refletidas, e tentar
implantar outras formas de experiéncia docente
(SANCHO et al, 2007, p. 22).

Consoante Passos e Assungao de Aguiar (2016), nessa perspectiva, conclui-se
que o professor-tutor analisa as situagdes de aprendizagem, propondo ao alunado
desdobramentos e reflexdes sobre a pratica.

4 O GENERO TIRA

A esta segao cabe explicitar as caracteristicas do género tira, apresentando os
aspectos integrantes dele, bem como sua defini¢ao. Sabe-se que esse género textual
discursivo apresenta-se com um desfecho humoristico e é veiculado geralmente em
jornais, revistas, paginas virtuais entre outros. Além disso, possui uma natureza politico-
social.

A maior parte dos diciondrios sintetiza a definicao de tira, quando aplicada a
quadrinhos, limitando-se ao nimero de quadros apresentados e a forma como estes sao
dispostos. A titulo de exemplo, vejamos um verbete apresentado pelo Diciondrio Houaiss
da lingua portuguesa: “Segmento ou fragmento de histdria em quadrinhos, geralmente
com trés ou quatro quadros, e apresentados em jornais ou revistas numa sé faixa
horizontal”.

Ramos (2017), propondo uma nova possibilidade de defini¢ao, reportando-se a
realidade de uso da tirinha, apresenta-nos a forma como ela tem sido utilizada na pratica,
tanto no papel quanto na internet. Desse modo, indo de encontro a definicao dos
dicionaristas, ele concebe tira como faixa horizontal ou também vertical, com um ou mais
quadrinhos ou vinhetas (sinbnimo para os quadros), sem nenhuma obrigatoriedade de
numero de quadrinhos para que haja a configuracao da tira.

Isso porque se verificou que, em razao do suporte (digital ou papel) e da midia
em que o género é veiculado, o molde utilizado para a tira varia. Com o passar do tempo
e com a crescente utilizagdo das midias sociais e inserc¢ao nelas, modifica-se o suporte e,
por sua vez, modifica-se o tamanho do quadro em que a histdria aparece, flexibilizando-
se 0 uso dos formatos e a maneira como sao dispostos.

Vejamos, nas figuras a seguir, o uso dessas ocorréncias supracitadas.
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Figura 1: Histéria de Armandinho, criada no tamanho tradicional de tira: uma faixa
horizontal, composta no caso, por trés vinhetas e produzida por Alexandre Beck

ESTAR SEM NAO FiQUE, PAl A CADA DiA HA
EMPREGO ME DEIXA O SENHOR NAO MAIS PESSOAS
TRISTE, FiLHO.. ESTA SOZiNHO! COMO VOCE]

/ /
AN
D

Fonte: https://tlrasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 20 de out de 2021.
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Figura 2: Historia de Armandinho criada na vertical, produzida por Alexandre Beck

A GENTE CONSOME ...POR FALTA
MUITA COisSA DE TEMPO OU
“PRONTA” PREGUICA!

‘.@

O PiOR € CONSUMIR
“OPINIiAO PRONTA"...

Fonte: https: //wordsoﬂelsure com/tag/alexandre—beck/ Acesso em: 20 de out de 2021.

Observa-se, em face do exposto, que, na figura 1, a tira foi criada no seu formato
tradicional, com trés quadrinhos de mesmo tamanho. Em comparacao, na figura 2, ha
uma disparidade no formato dos quadrinhos e na disposi¢do deles: o segundo
quadrinho é maior que o primeiro, e a tira é apresentada na vertical.

Outro aspecto pertinente é o fato de que as tiras na vertical ndo sao comumente
empregadas nos jornais brasileiros; em contrapartida, nos norte-americanos, isso ja é
habitual. Pensando nisso, uma vez que o suporte influencia na limitagao do formato das
vinhetas, Ramos (2017, p. 16) adverte que “as midias sociais permitem que o autor crie e
veicule a tira tanto na vertical quanto na horizontal”.

4.1 TIRA OU TIRINHA: O QUE USAR?

Podemos perceber que, nesta pesquisa, faz-se o uso alternado de dois
vocabulos: tira e tirinha, referindo-se a composi¢ao em quadrinhos. Diante disso, talvez
surja uma pertinente indagagao: qual termo devemos usar?

De modo que nos explicasse a consolidagao de ambos os usos, Ramos (2017)
salienta-nos que, na internet, ha paginas virtuais que trazem a tona os dois termos: ora
referem- se as historias como sendo tiras, ora referem-se a outras como tirinhas.
Percebemos, portanto, que ja estamos acostumados com essas palavras nas publica¢des
deste século. Contudo, evidencia-se que nem sempre isso ocorreu, porque, na fase pré-
internet, nos compéndios langados no pais até a primeira década deste século, o termo
mais comum a ser utilizado era tira.
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Ramos (2017, p. 39) ainda apresenta que

[...] o que se percebe é que a palavra “tirinha” comegou a
se popularizar neste século. Um dos motivos possiveis
disso deve ser creditado a internet e a forma como autores,
leitores e editores passaram a se referir a esse formato de
produgao de histdria em quadrinhos. Materiais didaticos,
documentos oficiais relacionados ao ensino e produgoes
académicas, que também registram o termo “tirinha”,
parecem refletir esse uso difundido virtualmente.

Observa-se, nessa perspectiva, que a globalizagao, com o advento da internet,
trouxe muitas modificagdes nas defini¢des, nas composicoes e nas apresentacdes de
géneros textuais, em especial, o género discursivo tira.

Na pratica, ambas as palavras tém utilidades e funcionam como sindnimas. Mas
ha outros motivos por que o termo “tirinha” popularizou-se rapidamente, como o fato
de haver uma pluralidade de expressdes para langar mao das tiras no pais.

Segundo Ramos (2017), nos Estados Unidos, pais em que as tiras nasceram
comercialmente, batizou-se a tira como comic strips, que equivale a conhecida, nos paises
hispanicos e no Brasil, tira comica. Nosso pais, por outro lado, registra varias formas de
referir- se a ela: tira, tira comica, tira de humor, tira humoristica, tira em quadrinhos, tira de
quadrinhos, tira de jornal, tira jornalistica, tira didria, tirinha, tirinha comica, tirinha de humor,
tirinha humoristica, tivinha de jornal, tivinha didria.

4.2 MODOS DE LINGUAGEM NAS RELACOES VERBO-IMAGETICAS

Hodiernamente, compreende-se que nao prevalece a ideia de que um texto é
composto unicamente do signo verbal. Por conseguinte, ao lermos uma tirinha,
percebemos que hd mais de um modo de linguagem, quer dizer, encontramos
imagens/gravuras e palavras. Esse tipo de conjugacao leva o nome de texto iconico-verbal,
linguagem hibrida ou mista ou texto multimodal. Sao textos que, em sua configuracao,
combinam linguagem verbal e nao-verbal.

Nota-se que o género tira ficaria incompreensivel se as imagens e os elementos
graficos dele (desenhos, cores, icones etc.) fossem eliminados, isso porque as imagens
nao sao simples ilustragdes dos textos verbais — trazem consigo sentido/coeréncia para o
texto, quando as captamos por intermédio da visao.

Toda essa composicao reflete o impacto das novas midias digitais na sociedade,
especialmente na educagao, com uma nova composicao de textos, evidenciando o
multiletramento, isto €, letramento em multiplas linguagens (imagens estdticas e em
movimento, musica, danga e gesto, linguagem verbal oral e escrita etc.) e em multiplas
culturas. (ROJO; MOURA, 2019).

Logo, ensinar os géneros orais e escritos na escola, em especial a tirinha, requer
do docente uma pratica pedagdgica mais elaborada e planejada, porquanto o género em
questdo traz, por meio de outros signos linguisticos, concepgdes e significagdes para a
construcao de sentido.
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4.3 UM GENERO DISCURSIVO

De antemao, cabe aqui advertir que os vocabulos discursivo e textual carregam
o mesmo valor informativo em se tratando de género escolarizado.

Entende-se que a linguagem realiza-se nas praticas sociais (situacdes de
linguagem), evocando caracteristicas de quem fala, do que se fala e de onde se fala.
Entendemos, como Bakhtin (1992), portanto, que o enunciado é uma unidade de
comunicagdo verbal e que todo dizer € ideoldgico, isto é, a lingua apresenta-se como um
fendmeno historico-social. Isso implica salientar que a caracteristica estrutural especifica
de cada género limita-se em conformidade com as experiéncias verbais dos participantes
do didlogo.

Nesse viés, Bakhtin (1992) articula os géneros discursivos como tipos de
enunciado criados dentro dos varios campos de exercicio humano. Consoante Dolz e
Schneuwly (2011), os géneros do discurso sao introduzidos por meio das priticas de
linguagem, das capacidades de linguagem e das estratégias de ensino.

Em conformidade com esse arcabougo tedrico, infere-se, logo, que o género
textual tira justifica-se como discursivo porquanto revela muito acerca de questoes
sociais, do contexto politico e dos dramas que a sociedade vive, moldando nossa fala ao
formato dele, apresentando-se, nesse sentido, como ideoldgico; e atuando nas nossas
mediagOes comunicativas:

[Clircula socialmente por meio de jornais, revistas, livros
didaticos, além de redes sociais e blogs especializados
neste género. Muitos de seus personagens sao veiculados
em propagandas, desenhos animados, filmes e outros,
portanto um género com o qual o discente tem contato
(VINHAL, 2019, p. 17).

Portanto, parece-nos atrativo e inovador abordar o género tira humoristica no
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, ja que ele nos revela e muito questoes
sociais, histdricas e politicas, por meio das TICs, de modo a balizar e reestruturar os
aspectos discursivos da tira, modificando sua recepgao.

5 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS BALIZADAS POR MEDIADORES
TECNOLOGICOS

Nesta secdo, propusemo-nos elencar sugestdes para uma pratica pedagogica
que enseje, por meio dos mediadores tecnoldgicos, a leitura e a produgao escrita do
género textual tira humoristica em uma sequéncia didatica. Para isso, necessario se faz,
de antemao, recordarmos breves conceituagdes acerca de um ensino do género escrito
ou oral em esquema sequencial, ja que

[Clabe ao professor, portanto, criar condi¢des para que os
alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas
e linguisticas de géneros diversos, em situagdes de
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comunicagao real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia
por meio de projetos pedagodgicos que visem ao
conhecimento, a leitura, a discussdo sobre o uso e as
fungGes sociais dos géneros escolhidos e, quando
pertinente, a sua producdo escrita e circulagdo social
(LOPES-ROSSI, 2011, p. 71).

Sempre com vistas a mediagao didatica do professor, entendemos que ele, como
tutor, possibilita a criacdo de um espago de aprendizagem inventivo e significativo para
os educandos, competindo-lhe abordar os diversos géneros textuais por meio de projetos
didaticos, de modo a sistematizar e a construir o conhecimento do alunado.

5.1 O QUE E UMA SEQUENCIA DIDATICA?

Muito se tem discutido a respeito do ensino dos géneros escritos e orais na
escola, desde sua apresentagao e leitura até a produgao escrita. Por isso, em sua colegao,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) afirma-nos que, embora um desafio, é possivel
ensinar a escrever textos e a comunicar-se em situagdes publicas escolares e
extraescolares.

Ao comunicarmos, adaptamo-nos a situagdo de fala, langando mao de
diferentes recursos de acordo com as condigdes em que estamos inseridos. O enunciado
se comprova porquanto nao falamos do mesmo modo quando escrevemos um bilhete e
um curriculo, por exemplo, uma vez que esses géneros sao produzidos em
circunstancias diferentes.

Isto posto, um projeto pedagogico balizado por uma sequéncia didatica objetiva
levar o alunado a dominar melhor determinado género com que nao esta familiarizado,
permitindo-lhe, portanto, escrever ou falar de uma maneira mais adequada em dada
situagao de fala. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 82), uma sequéncia diddtica “é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemadtica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Infere-se, assim, que as sequéncias didaticas atuam
como facilitadoras no processo de absor¢ao das praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis pelos alunos.

A seguir, vejamos o esquema cunhado pelos referidos autores sobre a estrutura
de base de uma sequéncia didatica.

Figura 3: A estrutura de base de uma sequéncia didatica

— o =
APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL FINAL

@llu } ‘.cédulo I/M()duk\u
: / : U

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83).
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De forma a compreender as especificidades de uma sequéncia didatica, ¢
importante ter em mente algumas ponderagoes importantissimas: os principios teoricos
do procedimento, a natureza em mddulo e as possibilidades de diferenciagao deste, as
distin¢des entre os trabalhos com oralidade e com escrita e a articulagao entre o trabalho
na sequeéncia e outros dominios de ensino de lingua.

Apresentaremos agora, resumidamente, do que trata cada etapa de uma
sequéncia didatica.

1. Apresentacdo da situacio € a etapa que expOe aos alunos um projeto de
comunicagao que sera reproduzido “verdadeiramente” na produgao final.

A producao inicial de apresentagao da situagdao permite, portanto, fornecer aos
alunos todas as informacdes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo
visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado. Na medida do possivel,
as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe,
elaborado durante a apresentacdo da situagdao, pois este torna as atividades de
aprendizagem significativas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85, grifo
No0sso).

2. Produgdo inicial constitui-se na etapa em que ha o primeiro lugar de aprendizagem
da sequéncia. Porque, conforme atestam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p.
86), “[n]Jo momento da producao inicial os alunos tentam elaborar um primeiro
texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as
representagdes que tém dessa atividade”.

3. As etapas modulares trabalham os problemas que aparecem na primeira
produgao, dando aos alunos os instrumentos necessarios para pleitea-los.

Em cada mddulo, € muito importante propor atividades as mais diversificadas
possiveis, dando, assim, a cada aluno, a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias,
as nogdes e aos instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de sucesso (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 89).

4. Produgdo final é a etapa em que a sequéncia € finalizada com uma produgao, com
vistas a divulgacao e a circulagdo do género, o que dé ao aluno a possibilidade
de praticar as nogdes e os instrumentos elaborados e trabalhados, de forma
separada, nas etapas modulares. Esta etapa permite ao professor realizar uma
avaliagdo somativa. Nesse sentido, Lopes-Rossi (2011, p. 78) observa que “é de
grande satisfacdo para todos os envolvidos no projeto. Sentimentos como
emocao e orgulho encerram um processo que, certamente, contribuiu muito
para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos e para a
ampliagao de seu conhecimento de mundo”.
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5.2 SUGESTAO DE ESTRATEGIA PEDAGOGIGA PARA ABORDAGEM DO GENERO
TIRA: UMA SEQUENCIA DIDATICA BALIZADA PELO FACEBOOK

O impacto do aparato tecnoldgico nas linguas contribuiu para o surgimento de
uma nova realidade que aponta para o que os tedricos chamam de letramento digital.
Dentro dessa perspectiva, Ribeiro (2012, p. 45 apud VINHAL, 2019, p. 41) explicita que
“o letramento digital esta dentro do letramento! mais amplo, ndo linearmente, mas numa
rede de possibilidades. Ele pode comegar no impresso e partir para os digitais, uma vez
que muitas a¢Oes se assemelham nesses ambientes; ou fazer o trajeto no sentido
contrario”.

Pensando nisso, entende-se que o género tira comica “contribui
significativamente para aprimorar a capacidade de uso da linguagem e esta presente
também no mundo digital” (VINHAL, 2019, p. 41). Assim como afirma Ramos (2017),
articulamos a era digital, nos quadrinhos, na forma de produgao das historias, com os
varios recursos do computador e com o contato entre as pessoas (0 que € traduzido em
suporte e circulagdo), proporcionado pelo e-mail e pelas midias sociais.

Percebe-se, nesse viés, que, ao longo do século, o suporte em que as tirinhas se
materializavam modificou-se, transformando — como ja analisado na secio 4 desta
pesquisa — o formato e a disposigao das tiras. Além disso, o autor pode abjurar da
dependéncia de um espago nos jornais para a circulagao e divulgacao do género.

E isso que postula Ramos (2017, p. 141), ao apontar que,

[S]e ao longo do século XX, o desenhista dependia de um
espago nos jornais para divulgar suas tiras, basta agora ele
criar um blog, um site ou uma pagina numa rede social
para expor seu trabalho - isso pode ser feito
gratuitamente, inclusive, e sem o auxilio de um
profissional especializado. A disputa vaguinha nos diarios
impressos perdeu terreno para a liberdade proporcionada
pelo meio virtual.

Dessa forma, o numero de tiras publicadas em blogues, sitios eletronicos e em
redes sociais ja ultrapassa o volume de tiras publicadas em jornais. A revolugao digital
vista nas tirinhas brasileiras configura um diferencial: na internet, o leitor pode acessar
exclusivamente o site ou blogue do autor, sem que tenha de dividir a aten¢dao com outras
séries (RAMOS, 2017).

Apresentamos, neste artigo, algumas modificacdes nas tiras advindas da
insercao das TICs. Torna-se, em vista disso, importante reportar que essas novas
tecnologias também modificaram a ordem paratextual®.. J& ndo ha necessidade, por
exemplo, de o autor registrar seu nome e o titulo da série na parte acima da histdria, uma
vez que as tirinhas humoristicas estdao sendo veiculadas nos préprios blogues e redes
sociais dos autores.

1 Segundo Soares (2003, apud Rojo e Moura, 2019, p. 14), letramento “é o estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter apropriado da escrita”.
2 Ramos (2017) concebe paratexto como os elementos que ficam no entorno do texto.
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Agora, nesses suportes, amplia-se a interatividade, incentivando-a, pois os
recursos tecnologicos dos géneros digitais possibilitam a postagem (palavra utilizada para
referir-se as publicagdes em midias sociais) ndo s6 de comentdrios, emojis’, figurinhas,
mas também de reagdes, por exemplo: as de amei e de curti. De acordo com Ramos (2017,
p. 145), desse modo, esse tipo de interacao “constrdi relagdes proprias, tanto entre o autor
e o leitor quanto entre os proprios internautas. Seja em qual plataforma de acesso for”.

Apds toda essa contextualizagao sobre as tiras digitais, apresentaremos uma
sugestao de projeto pedagdgico para a produgao escrita do género discursivo tira por
meio das TICs, tomando por base uma sequéncia didatica. Cumpre salientar que esta
pesquisa construiu-se pensando no ensino publico, portanto levamos em conta a
infraestrutura e os recursos dos colégios publicos, bem como a gestao escolar.

Desse modo, este projeto destina-se aos anos finais do ensino fundamental II
das escolas publicas, porque entendemos que os alunos ja tém um repertorio de
conhecimento para discutir, analisar e articular os aspectos composicionais e discursivos
do referido género. No que tange, portanto, a educagao bdsica publica, é preciso
considerar os niveis de ensino, os materiais didaticos e tecnoldgicos que estao a
disposicao do corpo docente e a direcdo escolar, que muito contribui para a
implementagao de praticas pedagogicas que aspirem a inovacao.

Como ja dissertado, a primeira etapa de uma sequéncia didatica é a apresentacio
inicial da atividade de linguagem a ser realizada. Nesta etapa, ¢ importante que o docente
aspire a producao final da tirinha, expondo aos alunos um projeto de comunica¢ao bem
definido que sera realizado “verdadeiramente” na producao final: a divulgacao das
tirinhas produzidas em sala de aula na conta pessoal de cada aluno, no Facebook. Na
exposi¢ao do problema de comunicacao, o professor deve fazer questionamentos de
natureza discursiva da tirinha a ser confeccionada, elencando a) qual género serd abordado:
trata-se de uma tira de humor, texto multimodal, veiculado, ao longo dos tempos, em
lacunas de jornal, revistas, livros didaticos, blogues etc., abordando aspectos ideoldgicos
por meio de um desfecho coOmico; b) a quem se dirige a produgdo: amigos, colegas da rede
social em questdo; c) que forma assumird a produgdo: o suporte a ser utilizado serd uma
folha sulfite em que se reproduzirda a tira a mao, que posteriormente sera
fotografada/digitalizada pelo aparelho eletronico de cada aluno; e d) quem participard da
producdo: produgao individual.

Para que o aluno conheca bem o género a ser trabalhado, é preciso que o
professor, como mediador, comece a sistematizar o conhecimento do alunado, por meio
de uma investigacao de informacdes, fazendo com que o alunado entre em contato com
o género tira. Entendemos que este ponto desta atividade sequenciada possa gerar uma
imprecisdao quanto as etapas de uma sequéncia didatica para o professor, ja que a
apresentacao inicial e as etapas modulares podem misturar-se, gerando um
questionamento: ora, os modulos nao sdo os processos em que se expde O género,
trabalhando seus aspectos composicionais, tematicos e discursivos?

A resposta para essa pergunta estd no fato de ser importante a sistematizagio do
conhecimento prévio do aluno. Assim, sendo organizar, reunir, o que € sistematizar?

3 De acordo com Vinhal (2019, p. 40), o termo “emoji € elaborado a partir das palavras japonesas
e (imagem) e moji (personagem)”.

80 ‘ Revista Critilo, v. 15, n. 1, jan./jun. 2022



CESAR MORAIS ROSA | ADRIENE STTEFANE SILVA

Trabalhamos, portanto, como ja abordado neste trabalho, com a concep¢ao do professor-
tutor, mediador. Nesse sentido, cabe-lhe conduzir a organizagao e o processo de ensino-
aprendizagem do aluno quanto ao género tira. Quer dizer: ele nao pode chegar a sala de
aula e despejar todos os aspectos composicionais, por exemplo, da tirinha. Se o fizesse,
entenderia o aluno como um repositor passivo de conhecimento, e ndo como autonomo
de seu proprio processo de aprendizagem.

Pensando nisso, nesta sugestao, propomos que o professor retna e analise, de
acordo com a tematica e com a faixa etdria, tirinhas para serem apresentadas aos alunos,
com vistas a sistematizagdo do conhecimento e a produgdo final. Para isso, esses
profissionais podem se valer de sitios eletronicos, de paginas de redes sociais, de blogues
etc., que também serdo apresentados aos discentes.

Antes de irmos a sugestao de sistematizacdo do género tira, € importante
salientar que — pensando na estrutura e recurso da escola em que os docentes trabalham
— estes podem optar, na etapa de exposicao inicial das tirinhas, por levar os alunos para
a sala de informadtica disposta de computadores com acesso a internet ou por pedir aos
discentes que utilizem o aparelho eletronico para a pesquisa. Julgamos a tltima opgao -
com a qual trabalhamos nesta sequéncia — mais pratica, em se tratando da otimizacao do
tempo e do acesso mais rapido a sitios eletronicos, blogues, paginas em redes sociais etc.
Mas ¢é preciso considerar o perfil da turma, o que nos leva a tragar melhores estratégias
pedagogicas, analisando se todos conseguem ir, mantendo-se a disciplina, a sala de
informatica, ou se todos, no caso da utiliza¢ao do celular em sala de aula, possuem um
aparelho eletronico e se ele tem acesso a internet. Havendo isso ocorrido, € hora de expor
aos alunos o género textual.

Analisemos, a titulo de exemplo, a tirinha escolhida, via
https://www.facebook.com/tirasarmandinho, pagina do Facebook, que representa a
personagem Armandinho, de Alexandre Beck, para a apresentagdo e contato inicial.

Figura 4: Historia de Armandinho, de Alexandre Beck (2021)

...Eum pouco 7 ELE AjUDA .~ MAS O QUE O
DE CALCARIO! A CORRIGIR SOLO FEZ DE
0 soLo! ERRADO?

/
=& <

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho. Acesso em: 26 out. 2021.

Beck 3872/21

Alexandre

Na figura 4, a primeira vinheta evoca a fala de um adulto perto de Armandinho,
salientando que ha um pouco de calcario (rocha sedimentar composta por diversos
minerais) num recipiente (o texto iconico: o recipiente e o olhar de Armandinho e o do
sapo, seu animal de estimagao, apontam-nos para tal fato). Na segunda vinheta, o adulto
diz que o calcdrio ajuda a corrigir o solo, ja& que neutraliza a acidez fornecendo
macronutrientes. Na terceira vinheta, nota-se, como recurso humoristico, a quebra do
sentido até entao construido, uma vez que, apods refletir (o texto iconico da segunda
vinheta explica), a personagem Armandinho, ndo se valendo da coeréncia da relacdao
enunciada, concebe a corregdo do solo como uma fustigagao, um castigo.
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Dado isso, portanto, o professor-tutor pode passar algumas atividades
relacionadas a tira, como, por exemplo:
1) Quem sao as personagens desse texto?
2) O que nos leva a construir o humor que ele traz?
3) Ha um didlogo anterior ao que foi apresentado? Justifique sua resposta.
4) Por que aparecem quadrinhos no texto lido?
5) Como os desenhos desse texto influenciam nosso entendimento?

O mediador, assim, vai construindo, por meio da sistematizagao, o que é o
género tira e como ele nos é apresentado. Nota-se que, aplicando-se essa atividade,
consegue-se auferir, de forma basilar, o entendimento que o aluno tem em relagao a
pontuacdo, aos textos iconico-verbais, ao género trabalhado, bem como compreender o
seu conhecimento de mundo. Portanto, a partir disso, o professor pode comecar a
apresentar, ainda pensando nas etapas sequenciais, o género tira.

Meirelles (2014, on-line), em matéria publicada no site Nova Escola, nos alerta
para essa sondagem inicial, explicitando que

a sondagem ¢é fundamental a todo o trabalho por ser o
momento em que sdo levantados os conhecimentos da
turma. Muitas vezes, os professores acham que perguntar
"0 que vocés sabem sobre..." é suficiente para ter respostas,
mas nao é bem assim. Essa etapa inicial ja configura uma
situagdo de aprendizagem e precisa ser bem planejada. Em
vez da simples pergunta, o melhor é colocar o aluno em
contato com a pratica.

Logo depois de toda essa exposicdo, seguindo esta sequéncia didatica, o
professor pode pedir a turma que faga uma producio inicial do género tira numa folha
separada para ser-lhe entregue, com uma tematica livre. Nessa etapa, cada aluno dispora
dos instrumentos até aqui apresentados para reproduzir verdadeiramente o género
tirinha. Observa-se, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 101) que

[C]ada aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente, a
instrugdo dada. Esse sucesso parcial [..] permite
circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem
e, consequentemente, suas potencialidades. E assim que se
definem o ponto preciso em que o professor pode intervir
melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer:
para nos, essa € a esséncia da avaliacdo formativa. Desta
forma, a produgcao inicial pode motivar tanto a sequéncia
como o aluno.

Portanto, esta primeira etapa de producgao de tiras (em que os alunos,
evidentemente, nao receberao nota) constitui um momento aureo de observacao,
conferindo ao professor refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de acordo com as
capacidades reais de cada aluno da turma.
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Isto posto, entram agora as etapas modulares ou os mddulos. Este é o processo
que permite ao professor abordar, separadamente, diversos elementos do género tira, de
modo que solucione os problemas apresentados pelo alunado na producgado inicial.
Percebemos aqui, nesse sentido, conforme apregoa Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
que € necessario que o mediador do processo de ensino-aprendizagem decomponha o
trabalho.

A etapa de producdo é muito complexa, com varios niveis de aprendizagem
que funcionam simultaneamente na mente do aluno. Como Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011, p. 88), entendemos que, “em cada um desses niveis, o aluno depara com
problemas especificos de cada género e deve, ao final, tornar-se capaz de resolvé-los
simultaneamente”.

Em consonancia com o exposto, ja sabemos que o trabalho do mediador, nos
modulos, € realizado de acordo com essas dificuldades especificas de expressao escrita
apresentadas pelo aluno, quer dizer que pode haver uma mudanca de plano no caminho.
Pensando nisso, explicitaremos, inspirando-nos em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
a seguir, algumas suposi¢des de problemas que podem ser superados, em niveis, na
produgao escrita do género discursivo tirinha, visando sempre a producao final.

Uma forma modular de se trabalharem essas dificuldades é representar a
situacdo de comunicacio, em que o professor deve levar o aluno a compreender o
destinatdrio da tirinha que ele vai produzir pensando sempre nos seus amigos do Facebook
e na finalidade do género: divertir, satirizar etc. Isso vai ajudar o discente a estruturar
melhor o seu texto, planejando-o.

Outra forma é a elaboracio do contetido da tira que permite ao docente apresentar
técnicas para o aluno elaborar o género. Nesta etapa modular em niveis, o mediador do
processo de ensino-aprendizagem pode ressaltar as caracteristicas discursivas,
composicionais e temadticas da tirinha por meio de leitura de tiras.

E dentro dessa perspectiva que Lopes-Rossi (2011, p. 74) entende que “o
modulo de leitura nesse formato proposto deve levar o aluno a discutir, comentar e
conhecer as condi¢oes de producao e de circulagao do género discursivo escolhido para
o projeto a partir de varios exemplos”.

Em conformidade com o que foi apresentado, ainda tomemos a figura 4 para
exemplificar a apresentacdo de instrumentos de que os discentes precisardao para
cumprir com os objetivos do problema de comunicagdo, na produgao final. Como
observam Dolz; Noverraz e Schneuwly (2011), por se tratar de uma atividade em
sequéncia que parte de algo complexo (problema de comunicagdo) para algo simples (o
trabalho em modulos) e, novamente, para algo complexo (producdo final),
compreendemos que a sequéncia didatica trata de excessivas reiteragdes (obviamente,
em niveis) para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

Uma sugestdo, dessa forma, com base em nossas suposigoes, é que professor
explore a defini¢do, reportando-se a questao composicional do género tirinha a medida
que apresenta o tamanho de cada vinheta, comparando-o. Além disso, a linguagem
hibrida também é um importantissimo aspecto a ser explorado pelo professor, que deve
explicitar que os elementos graficos constroem, também, o sentido do texto. Por
exemplo: entende-se que se trata de uma crianga em conversa com um adulto, porquanto
a personagem Armandinho mostra-se menor em relacdo ao tamanho da outra
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personagem cujas pernas compridas e magras aparecem. O fato de Armandinho inclinar
sua cabega para o alto também justifica a colocagdao apresentada por nds.

H4 outros elementos que também podem ser analisados, como o humor, o tema
e os elementos basicos da oralidade: palavras e expressoes que remetem a uma pluralidade
de significados (correcao do solo, por exemplo) de acordo com o contexto
sociointeracional, a linguagem econdmica, poucos personagens etc (KAUFMAN;
RODRIGUEZ, 1995, apud VINHAL, 2019).

Ainda na etapa modular, sugerimos que o professor, junto com a turma, elabore
uma lista de compreensao do género, sintetizando o que foi aprendido com o alunado
até aqui. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) chamam esse processo de capitalizagdo da
aquisi¢do, em que se registrara o conhecimento apreendido sobre determinado género.

Cumpre reiterar que os moddulos podem ser modificados a partir das
dificuldades apresentadas pela turma. Na figura 3, podemos observar que nos sao
apresentados os modulos 1, 2 e n, porque ha n possibilidades de se trabalharem os aspectos
do género de acordo com a demanda da sala. Nesse viés, compete ao professor analisar,
criar e recriar as etapas modulares. A tltima parte deste projeto é a produgio final, visando
a avaliagdao somativa.

Agora é o momento de indicar aos alunos se os objetivos foram atingidos,
dando-lhes o poder de controlarem seu proprio comportamento como produtores de
tirinhas, durante a revisdo e reescrita; permitindo-lhes avaliar todos os progressos
realizados durante o trabalho e analisar o que aprendeu e o que resta fazer. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011).

Nesse sentido, apds todas essas etapas, é hora de os alunos divulgarem as
tirinhas produzidas, na conta pessoal deles, no Facebook. O professor pode pedir para que
eles fotografem/digitalizem sua tira por meio de seu aparelho eletronico e postem na
referida rede social, acompanhando todo o processo e levando-os a entender se o
conteudo das tiras produzidas é destinado efetivamente ao perfil de seguidores que eles
tém na rede social deles, se cumpriram com os aspectos do género (questao humoristica
e composicional: quadrinhos, frases curtas, poucas personagens...).

Entendemos aqui, com o fim desta sequéncia — a postagem das tiras — que a
interatividade virtual estard garantida, ja que se pode reagir a tira publicada, comenta-
la nos espagos de que dispde uma postagem no Facebook e divulga-la para o maximo de
pessoas possivel. Assim, analisamos que o uso dessa tecnologia garante, tanto na etapa
modular (consulta a tirinhas) quanto na producao final (postagem na rede social), além
da interatividade, inovagdo, criatividade, ressignificacdo e balizamento de todo o
processo de ensino-aprendizagem, ja que ha uma aprendizagem significativa, porque os
alunos estao utilizando, no ensino do género tira, as redes sociais e as midias sociais em
que estao inseridos, o que permite a contextualizagao das vivéncias deles.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Muitos quadros depois, o que nos ensinou essa sequéncia didatica sobre o tao
aceito género tirinha balizada pelo Facebook como mediador tecnologico no ensino?
Entendemos que a abordagem do texto, materializado num género textual, modificou-
se com o decorrer do tempo, por meio de novas concepgdes de ensino-aprendizagem.
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Com a incorporacao dos PCNs, nos anos finais da década de 90, concebeu-se o
texto como objeto de ensino dos eixos do uso da lingua materna, quer dizer, passou-se a
considerar as situagoes de produgao e circulagao dos textos, bem como os seus aspectos
ideoldgicos.

Nesse interim, inspirados em Bakhtin (1992), entendemos que o género
discursivo tira comica, como pratica de linguagem, pode evocar-nos muito sobre
questdes de natureza politico-social, uma vez que, segundo Ramos (2017), a tira pode
estar ancorada em experiéncias reais da vida. Assim, concluimos que, além de se valer
do humor em sua construgao, a tirinha também configura varios tipos de linguagem, dai
falar-se em texto multimodal ou iconico-verbal. Isso porque usa desenhos, imagens,
gravuras, o que, pensando-se no ensino, pode ser muito atrativo para o aluno.

Com a globalizacdo e a chegada da internet, todas as instancias do mundo
modificaram-se, em especial, a educacional. Agora, com a implementacao das TICs no
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, o professor torna-se mediador do processo
de ensino-aprendizagem, e o aluno, por sua vez, o centro. E preciso, portanto, que o
professor assuma uma nova postura para lidar com os alunos, nativos virtuais, na escola,
intermediando o ensino, por meio de uma aprendizagem significativa (fusao da
mediagao tecnologica e da mediagao didatica). Sendo assim, ao professor compete
articular e engendrar estratégias didaticas para a insercao dessas novas tecnologias nas
aulas de lingua portuguesa, de forma a colaborar para um ensino inovador e criativo.

Pensando nisso, propusemos uma sequéncia didatica balizada por um
mediador tecnoldgico, o Facebook, acreditando que essa rede social pode muito contribuir
para a divulgacao e circulagao das tirinhas, assim como para o acesso rapido a elas, e
para a interatividade, porque trata de uma midia social em que os alunos estao inseridos.
Além disso, entendemos que, em blogues, paginas de redes sociais, sitios eletronicos etc.,
h4d um grande numero de tiras publicadas, que se sobressai ao numero de tiras
veiculadas em revistas e em jornais, o que facilita mais ainda o acesso a elas.

As novas tecnologias, nessa perspectiva, também afetaram e muito a circulagao
do género tirinha, contribuindo para mudangas nos elementos paratextuais e
composicionais, como percebemos. Por essa razao, embasando-nos em Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2011), a fim de atingir o objetivo desta pesquisa, elencamos uma sugestao
de atividade sequencial, explicitando cada etapa por que o professor tem de passar para
atingir a produgao escrita do género tira.

Sempre com vistas a producao final das tirinhas, em nossa sequéncia didatica,
propusemos que o professor faga uso de paginas de redes sociais ou de blogues etc., para
apresentar aos alunos o género tirinha, expondo-o a eles por meio do aparelho eletrénico
de cada um. Além disso, a produgcao final envolve a postagem da reprodugao do género
tirinha na conta pessoal de cada aluno, no Facebook. Pensamos que isso pode facilitar
extremamente o trabalho didatico do professor-tutor em sala de aula, j& que, senao todos,
a maioria dos alunos dispde de um celular — sem salientar que, atualmente, nota-se que
os professores lutam contra o aparelho eletronico dos alunos, tentando chamar-lhes a
atencdo. Portanto, por que nao unir o util ao agradavel?

Inferimos, por conseguinte, que toda essa nova tecnologia pode acrescentar
muito no trabalho com as tiras, ja que, trazendo uma nova ressignificagdo de uso e de
circulagao delas (é preciso pensar, por exemplo, no publico-alvo a que a tira se destina
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quando é postada na rede social de algum aluno), pode inovar e balizar o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, ja que o aluno, apos publicar a sua reprodugao do
género, pode interagir por meio de reagdes e comentarios tipicos da referida rede social,
criando, assim, um lugar significativo de aprendizagem.
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Resumo: No presente artigo, buscamos analisar metodologicamente obras literarias brasileiras
que foram escritas por mulheres negras e que auxiliam na compreensao do racismo como fonte
de problemas sociais. Para isso, foi preciso definir, pautando-se em pesquisas bibliograficas e
webliograficas, de cunho exploratério, o que € o racismo e por que ele € estrutural e realizar a sua
contextualizagao historica desde os tempos da escraviddao no Brasil. Tudo isso possibilitou
reafirmar que a literatura é um excelente meio para identificagao, reflexao e combate acerca dos
problemas sociais presentes na sociedade. O trabalho demonstra que o racismo no Brasil é mais
do que 6dio as pessoas negras. E um ambiente criado para o genocidio da populagio negra.
Palavras-chave: Literatura. Ensino. Antirracismo. Identidade.

Abstract: In this article, we seek to methodologically analyze Brazilian literary works written by
black women that help comprehend racism as a source of social problems. It was necessary to
define what racism is and why it is structural and to put it into historical context since the time
of slavery in Brazil, based on bibliographic and web-based research of an exploratory nature. All
of this made it possible to reaffirm that literature is an excellent medium for identification,
reflection, and combat about the social problems present in society. The work demonstrates that
racism in Brazil is more than hatred for black people. It is an environment created for the genocide
of the black population.

Keywords: Literature. Teaching. Anti-racism. Identity.

1 CONSIDERACOES INICIAIS
O racismo é uma heranca negativa da sociedade; apesar de esforcos diversos,

estd presente no meio social do Brasil e de outros paises. Casos noticiados pelas midias,
como o de Miguel Otavio, que, segundo ojornal GI (2020), caiu do 9° andar de um prédio
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devido ao descuido da patroa de sua mae, e o de Joao Pedro, que, também segundo o
jornal G1 (2020), foi encontrado morto pelos familiares 17 horas apods ter sido baleado
em uma operagao policial e ter sido levado pelos proprios policiais em um helicptero
para ser socorrido, mostram o descaso e a desvalorizagao estruturais que se instauraram
na sociedade em relagdo a vida do negro. Entretanto, apesar de casos de racismo
individual serem recorrentes, nao se pode reduzir esse tipo de violéncia apenas a casos
isolados.

De acordo com Edinaldo César Santos Junior, coordenador executivo do
Encontro Nacional de Juizas e Juizes Negros (ENAJUN) e juiz do Tribunal de Justica de
Sergipe (TJSE), (apud ANDRADE, 2020), redatora no site do Conselho Nacional de
Justiga (2020, online), aproximadamente 63,7% da populagdo carceraria brasileira é
composta por negros, dado de 2017 do Departamento Penitencidrio Nacional (Depen).
Ainda, segundo pesquisa da ONU/Mapa da Violéncia (apud DEUTSCHE WELLE, 2017,
online), sete em cada dez pessoas assassinadas no Brasil sdo negras. Esses e outros dados
denotam o carater sistémico do racismo no Brasil.

Tendo em vista o que foi exposto, € necessario articular movimentos de combate
que podem e devem ser preventivos. E papel da sociedade como um todo reparar as
desigualdades sociais existentes para que possamos alcangar oportunidades
semelhantes. Isso significa o contrario de dar oportunidades iguais a todos, o que apenas
ressaltaria os privilégios que alguns grupos ja tém. Significa dar oportunidades
proporcionais, a fim de que todos partam de um mesmo lugar. Nesse sentido, os negros,
que foram historicamente prejudicados e impedidos de alcangar certos espagos, devem
ser restituidos das oportunidades perdidas até que alcangem os outros grupos. A partir
dai, todos estardo partindo de um mesmo ponto, como se dessem inicio a uma corrida
nao mais atrds que outros nem mais a frente.

Apesar de haver poucas denuincias de injuria racial, os crimes de racismo sao
recorrentes na vida dos negros. As bases do racismo sdo mais profundas e mais
complexas que apenas casos isolados, por isso se torna cada vez mais importante educar
as pessoas para o antirracismo. Nao basta apenas respeitar, € preciso lutar pelo direito
do outro de existir em sociedade, livre das violéncias e dos homicidios gratuitos. Por
esse motivo, é preciso pensar em maneiras de formar cidadaos conscientes do valor do
negro, que nao é nem mais, nem menos importante que um nao negro.

Uma das vias de construir essa consciéncia é por meio da arte em geral e,
especificamente, da literatura negra. Essa seria uma oportunidade de eliminar
esteredtipos, como o de que os negros sdo incapazes de produzir literatura. O trabalho
com a literatura afro-brasileira auxilia no processo identitario dos alunos negros e na
representatividade que muitos alunos negros procuram durante suas leituras, além de
ser uma forma de empoderamento do grupo negro, um incentivo para continuar
frequentando a escola e buscando um futuro melhor.

Os dias 31 de margo, Dia Internacional de Luta contra a Discriminagao Racial,
e 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, apesar de trazerem o foco para o problema
que pessoas negras vém enfrentando, nao tém sido suficientes para debater a infinidade
de assuntos que podem ajudar a solucionar o racismo e a discriminagao racial. De acordo
com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no capitulo que trata das competéncias
especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o ensino médio, € necessario
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“reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e soliddrios, e respeitando os Direitos
Humanos” (BRASIL, 2018, p. 558).

O papel transformador da educagao escolar torna-a uma possivel saida para
eliminar todo o tipo de desigualdade. A escola tem o poder de transformar pessoas, de
mudar vidas e de criar oportunidades. Por meio da educacao escolar, é possivel que
criancas e jovens que sao alvos frequentes de um sistema estrutural e institucionalmente
racista tenham acesso a desde itens basicos, como a refeicao do dia na hora do lanche,
até a oportunidade de conseguir um emprego que mudara a realidade nao s6 desse
aluno, mas também de toda a sua familia. Nesse contexto, predizendo o que sera
abordado ao longo do trabalho, a literatura negra pode ser explorada, de forma a educar
jovens negros e nao negros acerca da importancia de todas as cores, como forma de
combate a constante desvalorizacao do corpo negro e de valorizacao da luta antirracista.

Assim, levando-se em conta o racismo ainda muito presente na sociedade, é
papel da escola trabalhar didaticamente a literatura afro-brasileira, de forma a combater
as desigualdades impostas por essa intolerancia que se perpetua. Apesar da leitura do
canone ser essencial para a formacao do leitor, a maioria dos autores que o compdem
sao brancos. Devido ao desconhecimento de autores negros e muitas vezes devido a
necessidade de seguir os projetos literarios tradicionais a risca, muitos professores nao
trabalham questdes como essa em sala de aula. Entdo, é preciso encontrar na literatura
classica obras de autores negros que possam ser fonte para os alunos e que, a0 mesmo
tempo, atendam ao projeto pedagdgico da escola.

E nesse contexto que se desenvolve este estudo, cujos objetivos sdo: investigar
e apresentar formas de trabalho com a literatura afro-brasileira em sala de aula que
favoregam o combate ao racismo e incentivem o respeito as diferencas, o
empoderamento, a criagao de identidade dos alunos e a representatividade por meio das
obras de autoras negras; conceituar racismo e racismo estrutural, termos que auxiliardo
no dimensionamento do problema; explorar a Lei 10.639/03, modificada pela Lei
11.645/08, que exige o trabalho focado nas culturas afro-brasileiras e na historia do
continente africano; estimular o consumo de literatura negra, bem como sua valorizagao
por meio do acesso a autores representativos; promover o processo identitario dos
alunos, tanto daqueles que sdao negros, como daqueles que convivem com pessoas
negras; diminuir o preconceito dentro de sala de aula, por meio do entendimento do que
€ preconceito.

Para alcance desses objetivos, o estudo foi pautado em pesquisa bibliografica e
webliografica, fundamental para alcancar a base tedrica necessaria para compreender
termos relacionados ao tema, como racismo, racismo estrutural etc. e para viabilizar
materiais que podem tornar a educagao antirracista cada vez mais efetiva. Assim, por
intermédio da pesquisa em livros e da pesquisa via internet, foi viabilizado o acesso a
legislacao atualizada e a artigos recentes, visando encontrar os fundamentos necessarios
para o estudo proposto. Ainda, partindo dessa fundamentacao, foi desenvolvida uma
se¢dao em que se apresenta a analise de trés obras de mulheres negras, a saber: Ursula, de
Maria Firmina dos Reis; Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, e Becos da Memoria,
de Conceigao Evaristo, entremeada de sugestdes de abordagens que servem de auxilio
para os professores trabalharem com a literatura afro-brasileira.
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2 AS FACES DO RACISMO

A fim de compreender o racismo e as formas como ele é reproduzido na
sociedade, é preciso ter conhecimento do contexto de seu surgimento no Brasil,
possibilitando a diferenciacao do que veio a ser o racismo no Brasil em relagao ao que é
o racismo em outras partes do mundo. O apagamento do histdrico de racismo que se
perpetuou por anos, o embraquecimento da populagdo e o genocidio de corpos pretos
foram a chave para que o racismo no Brasil se desenhasse de maneira diferente do que
ocorre mundialmente.

2.1 ENTENDENDO O PASSADO

De acordo com o professor de Histéria da Africa e do negro no Brasil, Dirceu
de Lima Jr. et al. (apud CASTANHARLI, 2021, online), desde a aboli¢ao da escravatura em
13 de maio de 1888, que, ao contrario do que muitos pensam, nao se deu por total desejo
da princesa Isabel, foram criadas poucas politicas publicas de insercao de ex-
escravizados na sociedade. Sem um lar, sem emprego, ja que os senhores de engenho
nao aceitavam pagar ex-escravizados, sem perspectivas e sem a aceitagao da populacao
que morava nas areas centrais das cidades, muitos negros foram for¢ados a viver em
areas periféricas da cidade. A partir dai, muitos entraram para o crime.

Ainda de acordo com Dirceu de Lima Jr. (apud CASTANHARI, 2021, online),
imigrantes da Europa foram trazidos ao Brasil com a intengao de aumentar a populacao
branca e diminuir a populagao negra. Nessa época, ganhou forca a ideia de eugenia, ou
seja, superioridade racial dos europeus. Terras foram negociadas com esses imigrantes
como forma de incentivo a fixa¢do de residéncia no Brasil. Essa negociagao foi quitada
sem necessidade de pagamento por parte dos imigrantes, resultando em um acimulo
de terras e, consequentemente, de privilégios.

Muitos negros nao podiam entrar na escola por nao terem documentacao,
apenas os filhos da miscigenagdao que possuiam documentos tinham acesso a mais
possibilidades. Ademais, documentos em geral relacionados ao comércio de
escravizados foram desaparecendo com o tempo. Segundo Gilberto Freyre (2003), autor
do livro Casa grande & senzala, valiosas pesquisas em torno da imigracao de escravizados
para o Brasil foram queimadas, por motivos econdmicos, pelo conselheiro Rui Barbosa,
ministro do Governo Provisorio.

2.2 AFINAL, O QUE E RACISMO?

Ao longo dos anos, mais e mais oportunidades foram sendo tiradas dos negros
e, mesmo que outros grupos sociais estejam lutando com os negros para combater a
desigualdade racial, a desinformacdo de certos grupos, o preconceito herdado dos
antepassados e até o medo de abrir mao dos privilégios sao fatores que contribuem para
que a situagao continue como estd. Esse preconceito provoca danos as pessoas de outra
cor, e esses danos podem variar de acordo com o poder e a influéncia que o racista tem
sobre sua vitima.
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Pessoas negras, especificamente, sao mortas por motivos como estar segurando
um objeto que pareca uma arma, brincar na porta de casa ou até mesmo estar dentro de
casa jogando videogame. Isso ocorre porque, desde antes da escraviddo, negros eram
vistos como uma etnia inferior, sem alma e sem capacidade de pensar racionalmente.
Essa visao acerca dos negros melhorou, mas os preconceitos foram sendo perpetuados
de pai para filho, contribuindo para que até hoje exista uma diferenga no tratamento da
pessoa negra. O racismo, segundo Almeida (2019, p. 22), ¢ um sistema de discriminagao
baseado na cor da pele de um determinado grupo, que se d4 por meio de atitudes
conscientes e inconscientes que privilegiam ou desprivilegiam certos individuos,
dependendo do grupo racial a que pertengam.

Para Ruiz (1988 apud MUNANGA, 2005, p. 41), existe uma ligagao direta entre
a escravidao a que os negros foram submetidos e a aversdao as pessoas de cor negra.
Ainda acrescenta que foi criado um estigma em relacdo a cor negra que tem sido
refor¢ado pelos interesses econdmicos e sociais que outrora levaram os povos negros a
escravidao.

Para Bento (1988 apud MUNANGA, 2005, p. 60), racismo € a ideia de que existe
uma relagao de causa e efeito entre certos tragos de sua personalidade, inteligéncia ou
cultura de uma pessoa e suas caracteristicas fisicas. Ligada a isso, estd a visao
segregadora de que algumas etnias sao superiores as outras.

Ja para Santos (1988 apud MUNANGA, 2005, p. 61), racismo € a suposigao de
que existem ragas e, em seguida, a atribui¢ao de caracteristicas biogenéticas a fendmenos
unicamente sociais e culturais. Ele diz que racismo é também uma forma de dominagao
ou uma maneira de justificar a dominacdo. Uma mistura de ignorancia e interesses
economicos.

A autora de Pequeno Manual Antirracista, Djamila Ribeiro (2019, p. 5-6), diz que
falar sobre racismo no Brasil exige um debate estrutural — realizar uma contextualiza¢ao
historica, comegando pela relagao entre escravidao e racismo e mapear as suas possiveis
consequéncias. E importante entender como esse sistema tem beneficiado
economicamente durante um longo periodo apenas pessoas brancas, ao passo que
pessoas nao brancas, principalmente os negos, nao tiveram acesso a direitos basicos e a
distribuicao de riquezas.

2.3 POR QUE O RACISMO E ESTRUTURAL?

Para Almeida (2019), o racismo tem trés desdobramentos possiveis: o estrutural,
o institucional e o individualista. Ele ressalta que, na verdade, o racismo é basicamente
estrutural, ou seja, tem suas bases construidas em diferentes niveis de funcionamento da
sociedade.

Segundo Almeida (2019), dizer que o racismo ¢é estrutural nao exclui os sujeitos
racializados, ou seja, nao generaliza suas vitimas, mas os concebe como parte de um
sistema que, a0 mesmo tempo que torna possiveis suas agoes, € por eles criado e recriado
a todo momento. A intencao € afastar visdes reducionistas a respeito do que é ou nao
racismo que, além de nao contribuirem para o entendimento do problema, dificultam a
luta antirracista.

92 | Revista Critilo, v. 15, n. 1, jan./jun. 2022



GEOVANNA FRANCESCA DA SILVA ARAUJO | MONICA SOARES DE ARAUJO GUIMARAES | LUIS
ANDRE NEPOMUCENO

Dizer que o racismo é estrutural é perceber um padrao nas mortes em razao da
cor, causadas por outras etnias e, por vezes, pela propria etnia. Esse padrao, mesmo que
inconsciente, da-se justamente pela normalizacdo de fatos. Racismo estrutural esta em
nao enxergar problema quando um menino é baleado dentro de casa e encontrado morto
apos ser colocado no helicoptero por policiais, ndo se surpreender com uma mulher
gravida sendo baleada e morta e depois tendo seu cupom de desconto na loja que
trabalhava revertido em lucro para a empresa. Nao se indignar com um cliente sendo
espancado até a morte nos fundos de um supermercado apos ter se exaltado com um
funcionario do estabelecimento.

Segundo Ferreira (2019, online) o racismo estrutural é essa naturalizacao de
acoes e pensamentos que ja fazem parte da vida cotidiana do povo brasileiro e que
promovem a segregacao ou o preconceito racial. Um processo que se repete para a
populagao negra todos os dias.

Em suma, o racismo ¢é resultado de trezentos anos de escravidao, uma aboli¢ao
que se deu sob pressdo, a auséncia de politicas de integracao dos ex-escravizados na
sociedade e a tentativa de embranquecimento da populagao com direito a distribui¢ao
de terras para eurpoeus que desejassem fixar-se no Brasil. Isso tudo foi passado de pai
para filho, para neto, durante gerac¢des de familias. E assim, como uma heranca negativa,
o racismo se tornou parte do cotidiano, muitas vezes velado, outras vezes escancarado.
Consciente ou inconscientemente, o racismo é cometido todos os dias, prejudicando e
tirando oportunidades e, por vezes, a vida de pessoas negras.

2.4 COMO A ESCOLA PODE AJUDAR?

Apesar de existirem dias como o 11 de margo, Dia Internacional da Luta Contra
a Discriminagao Racial, e 0 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, e leis como a Lei
7.716, de 1989, que torna o racismo um crime inafiangavel, histdrica e estruturalmente a
justica raramente estd do lado dos negros, pois também ¢é parte da sociedade, que é
sistemicamente racista. Nesse sentido, como combater o racismo quando nem mesmo a
justica é favoravel o suficiente?

A unido de grupos sociais, a dissemina¢ao de informacdo e o trabalho dos
educadores podem ser uma resposta. As escolas, com seu poder de transformar vidas e
criar oportunidades, tém um papel transgressor também na causa racial. A Lei 10.639
(2003), modificada pela Lei 11.645 (2008), instituiu a obrigatoriedade do ensino da
Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e indigena, mas ainda existe um longo
caminho a ser percorrido que exige esforgos de todos os grupos sociais. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) dizem que

[..] o sucesso das politicas publicas de Estado,
institucionais e pedagogicas, visando a reparagdes,
reconhecimento e valorizacao da identidade, da cultura e
da  histdria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condigbes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para
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aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos
negros e nao negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de
maneira decisiva, da reeducacao das relacdes entre negros
e brancos, o que aqui estamos designando como relagdes
étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de
articulacdo entre processos educativos escolares, politicas
publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas
éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes
étnico-raciais nao se limitam a escola (BRASIL, 2004, p. 13).

Apesar de a escola nao ser a tinica responsavel pelo combate ao racismo, para
muitos alunos nao negros, em alguns casos criados em um ambiente racista, € na escola
que encontrardao informacao e educagao antirracista e poderdo tornar-se pessoas cada
vez mais conscientes. J& para os negros, a inser¢ao de autores negros no curriculo escolar
sera também fonte de representatividade, empoderamento e identidade.

Nesse ponto é que se pode valer da literatura afro-brasileira como forma de
discussao de contetidos inerentes ao racismo e como forma de combaté-lo. Autores como
Maria Firmina dos Reis, considerada a primeira romancista negra brasileira, sao pouco
trabalhados na sala de aula. Algumas vezes sao citadas em sala pelos professores,
cogitadas para vestibulares, mas nao lidas pelo incentivo a formagdo do aluno. Quando
se fala em autores negros, nomes mais conhecidos sao trazidos a tona e muitas vezes nao
ficam na lembranca do aluno como os demais autores. O fato é que autoras como Maria
Firmina podem e devem ser trabalhados em sala de aula. Segundo Soares (2020, p. 11),
o romance Ursula é considerado o primeiro romance abolicionista do Brasil. Ademais,
ao contrario do que era comum a literatura do século XIX, pessoas negras e escravizadas
sdo retratadas de modo positivo.

Além de Maria Firmina dos Reis, diversas autoras e diversos autores negros
tém estado presentes nas escritas, apesar de ndo terem reconhecimento similar ao de
muitos autores e autoras nao negras. Por meio da pesquisa cientifica, é possivel fazé-los
protagonistas. Acreditando nisso € que se propde, na se¢do seguinte, a andlise de temas
abordados nas obras escolhidas e sugestdes de abordagens a serem feitas pelo professor
no trabalho com a literatura afro-brasileira, buscando combater o racismo e a
discriminagao racial.

3 COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACAO RACIAL VIA LITERATURA

Conforme abordado neste trabalho, é importante que a escola faga sua parte na
luta contra o racismo, sendo a literatura um dos caminhos possiveis de se efetivar tal
luta. Nesse sentido € que se propde aqui a andlise de trés obras de autoras negras
brasileiras que abordam formas variadas de apresentagao do racismo na sociedade.

A autora Conceigao Evaristo apresenta, na obra Becos da Memoria, publicada em
2006 e a mais atual dentre as trés, inumeras questoes que sdo pertinentes a tematica.
Optou-se por refletir a objetificagao e sexualizacdo da mulher negra aliadas a ideia de
que a mulher branca, pura, fragil e virginal é feita para o amor e para o casamento.
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A autora Carolina Maria de Jesus, na obra Quarto de Despejo - didrio de uma
favelada, um livro da década de 60, traz a tona a tematica da pobreza, da fome e da
estagnagao social a que o negro foi submetido devido ao racismo e a auséncia de
incentivo governamental desde os tempos da aboli¢ao. A obra de Carolina Maria de
Jesus também contém a solidao da mulher negra, tema que tem sido discutido somente
nos ultimos anos e que, por muitas vezes, é invalidado, mas que também provém do
racismo.

A autora Maria Firmina dos Reis, na obra de 1859 intitulada Ursula, traz a visao
do negro a respeito da escraviddo, o que possibilita despreender-se de uma visao
estereotipada dos negros e perceber a crimilizagao e bestializagao do negro.

3.1 ORACISMO E A SEXUALIZACAO DE MULHERES NEGRAS

Sabe-se que, desde os tempos da escraviddo, o corpo negro tem sido objetificado
e sexualizado. Isso ocorre concomitantemente a outras formas de racismo e por esse
motivo é um fato, por vezes, invalidado por pessoas que acreditam que o racismo esteja
ligado apenas a repulsa ou ao rechacamento explicito da pessoa negra.

Na obra de Evaristo (2017), percebe-se a representacao da sexualizagao do corpo
da mulher negra na personagem de Cidinha-Cidoca, cujo corpo é objeto de desejo dos
homens do morro. E possivel perceber no trecho:

Diziam as mas linguas e as boas também que Cidinha-
Cidoca tinha o “rabo de ouro”. Nao havia quem o
provasse e nao se tornasse fregués. Todos iam e voltavam.
Velhos, mocos e até criancas. As mulheres da favela
odiavam Cidinha-Cidoca. As mais velhas a temiam pelos
seus homens, as mocinhas por seus namorados e as maes
por seus filhos que comecavam a crescer e que, entre o
vicio da mao, do autocarinho, preferiam o corpo macio e
quente, preferiam o “rabo de ouro” da Cidinha-Cidoca
(EVARISTO, 2006/2017, p. 17).

Apesar de corresponder aos homens que a procuravam, Cidinha-Cidoca tinha
uma estranha consciéncia do vazio das relagdes que tém como base a aparéncia. Mais
ainda, ela parecia perceber que, mesmo sendo uma mulher livre, ainda carregava as
correntes da escravidao. Ela servia aos homens por razdes muito mais complexas do que
a necessidade de satisfacdo sexual. A entrega dava-se pela forma como estava
acostumada a ser tratada por homens desde cedo, ja que as mulheres negras sao
associadas a promiscuidade e perdi¢dao desde cedo, enquanto as mulheres brancas sao
associadas a virgindade, ao respeito e a santidade, ambos casos de objetificacao. Cidinha
poderia, como muitas mulheres negras, desejar qualquer forma de contato fisico, mesmo
que sem nenhuma afetividade, ao rechago e aos maus-tratos sofridos todos os dias por
conta da cor da pele.

A questao da loucura e do suicidio de Cidinha-Cidoca revela questdes externas
e internas que tornaram a realidade insuportavel para a personagem. Cidinha vivia em
sua cabega, imaginando uma nova realidade onde seria livre dos homens e da
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subserviéncia a que se submetia. Em certos pontos da obra de Evaristo (2017), é possivel
notar como Cidinha era percebida por outros ao seu redor: primeiro como objeto de
satisfacdo alheia, depois, uma sombra do que ja fora um dia.

Como explicar a morte de Cidinha-Cidoca? Como explicar
amorte? A mulher estava morta. Cidinha-Cidoca, durante
os anos de lucidez, representara a vida na favela. Ela, o
corpo dela, o sexo gostoso, o prazer. Veio a loucura;
primeiro, o espanto de todos; depois, o acostumar-se.
Cidinha-Cidoca foi virando histéria do passado, embora
estivesse ali tao presente no botequim de S6 Ladislau, no
botequim de Cema, pelos becos da favela, com o seu
siléncio, com o seu mutismo e seu olhar de doida mansa
desconcertando a todos. Continuava bonita, a cabeleira
encarapinhada, suja e sem trato. O corpo esguio, o
camisoldo sujo, imundo, antes branco. Todos olhavam
Cidinha-Cidoca. As mulheres e as criangas pareciam nao
ter medo. Os homens, aqueles que tinham conhecido o
corpo quente de Cidinha, pareciam assustados com a
eterna inércia que havia tomado conta dela. Haviam se
acostumado com a loucura dela, a morte era diferente
(EVARISTO, 2006/2017, p. 112).

A hipersexualizacao das mulheres negras pode ser prejudicial em diferentes
niveis. A mulher negra passa a se diminuir em relacionamentos para caber nas
expectativas de homens em relagdo ao seu corpo “da cor do pecado”. Ao buscar
aprofundar certas relagdes, depara-se com frases como “mulata de carnaval”,“gosto de
mulheres negras porque sao mais quentes, boas de cama, fogosas” ou “eu nunca teria
um filho da sua cor”. Frases que parecem absurdas nos dias de hoje, perante tantos
exemplos bem-sucedidos de relagdes inter-raciais, mas que sao comuns no imaginario
da populagao e acabam sendo normalizadas ou relevadas dentro de uma relagao inter-
racial. A importancia da afetividade das relagdes estd em reconhecer os outros como
pessoas que sentem e pensam e nao existem apenas para suprir as vontades do outro. O
tratamento da mulher como objeto de prazer sexual, “apenas para diversao e nao feita
para casar”, pode trazer sequelas permanentes e, em certos casos, até mesmo a morte.

3.2 ORACISMO E A SOLIDAO DA MULHER NEGRA

Carolina Maria de Jesus representa milhares de mulheres negras ao tratar de
temas que fazem parte da esfera do racismo. Como dito anteriormente, o racismo possui
muitas nuances, estd intrincado na sociedade e é razao da origem de muitos fendmenos
sociais que inicialmente nao parecem estar ligados ao racismo.

Existe uma espécie de sentimento coletivo de mulheres negras de que elas estao
fadadas a ficar sozinhas. Esse sentimento tem origens distintas: seja a sexualiza¢ao da
mulher negra de pele clara que, como ja mencionado, exclui qualquer tipo de afetividade
no relacionamento, seja a rejeicao da mulher negra de pele retinta que é descartada como
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uma opg¢ao de desejo sexual, seja a constatagao da mulher negra de que é constantemente
trocada por outras mulheres brancas ou negras de pele mais clara que a sua, dentre
outros tipos de violéncia a autoestima e a satide mental da mulher negra. Seja qual for o
motivo da autoexclusdo ou exclusao forcada da mulher de meios sociais e institucionais,
o sentimento de solidao e nao pertencimento na mulher negra € mais presente do que o
dos homens negros. Isso ocorre porque a mulher negra ¢ duplamente oprimida: pela sua
cor e por seu género. Isso separa, em muitos niveis, a mulher negra do homem negro.
Em um trecho do livro Quarto de Despejo, é possivel perceber o fendmeno da solidao da
mulher negra:

Agora eu vou na casa da Dona Julita trabalhar para ela.
Fui catando papel. O senhor Samuel pesou. Recebi 12
cruzeiros. Subi a Avenida Tiradentes catando papel.
Cheguei na rua Frei Antonio Santana de Galvao 17,
trabalhar para a Dona Julita. Ela disse-me para que nao
iludir com os homens que eu posso arranjar outro filho e
que os homens ndo contribui para criar o filho. Sorri e
pensei: em relacdo aos homens, eu tenho experiéncias
amargas. Ja estou na maturidade, quadra que o senso ja
criou raizes (JESUS, 1960, p. 30).

O trecho trata de uma problematica que parece comum a todas as mulheres,
mas que, na verdade, é mais cruel para mulheres negras: o tratamento da mulher negra
como objeto sexual, levando o homem a abandonéd-la no momento de assumir a
paternidade em uma gravidez indesejada, aliado a pobreza extrema e a auséncia de
apoio juridico para recorrer aos direitos. Tudo isso leva a mae negra a assumir todas as
responsabilidades da maternidade, ainda que nao tenha feito o filho sozinha e, com o
passar do tempo, a acomodar-se com a situagdo em que vive. Para fugir de eventuais
decepgoes, essa mae solo, provedora da casa, escolhe a soliddao. Apesar de muitos
homens negros e brancos discordarem e usarem casos particulares para mostrar que
também sofrem rejei¢des e solidao, a maioria esmagadora de mulheres negras solteiras
por uma grande parte da vida que existiram, existem e continuarao existindo prova o
contrario do que estd no imagindrio masculino. A soliddo da mulher negra pode partir
da propria ou de agdes externas a ela. Ainda assim ¢é solidao, pois parte de uma dor e
uma tristeza que vém do racismo, algo que nao se pode controlar.

Outro trecho da obra de Jesus (1960, p. 77) mostra o desespero frente a
possibilidade de vivenciar a rejeicao e a violéncia sutil que estdo presentes desde a
infancia das mulheres negras: “Tive sonhos agitados. Eu estava tao nervosa que se eu
tivesse azas eu voaria para o deserto ou para o sertdao. Tem hora que eu revolto comigo
por ter iludido com os homens e arranjado estes filhos”.

O texto de Jesus (1960), logo no inicio, mostra que uma figura de representagao
paterna faz falta na vida da mulher negra e na criagao de seus filhos, porém a autora, em
virtude de suas experiéncias nos relacionamentos afetivos, demonstra, no decorrer da
narrativa, uma consciéncia de que homens dentro de casa podem nao ajudar com as
tarefas ou com a criagdo dos filhos: “Refleti: preciso ser tolerante com os meus filhos.
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Eles ndo tem ninguém no mundo a nao ser eu. Como ¢ pungente a condigao de mulher
sozinha sem um homem no lar” (JESUS, 1960, p. 8).

Apesar de nao ser o sonho de toda mulher casar e ter filhos, é importante estar
livre para escolher o proprio caminho e saber que, dentre as opgdes para um possivel
relacionamento afetivo, estao pessoas livres de preconceitos.

3.3 O RACISMO E A ESTAGNACAO SOCIAL

No Brasil, apesar de pessoas negras e brancas passarem fome e viverem em
situagao de pobreza, os negros sao 75% entre os que estao em situagao de miséria,
conforme dados de Madeiro (2019, online). Por isso € importante pensar como o fato esta
ligado aos tempos da escravidao. Desde 14, o corpo negro é tratado como mercadoria,
sendo mais uma vez objetificado e bestializado. Em meio as diversas opcdes de trechos
da obra de Jesus (1960), o trecho a seguir demonstra o recorte da desigualdade em sua
forma mais cruel:

A lentilha estd a 100 cruzeiros o quilo. Um fato que
alegrou-me imensamente. Eu dancei, cantei e pulei. E
agradeci o rei dos juizes que é Deus. Foi em janeiro que as
aguas invadiu os armazens e estragou os alimentos. Bem
feito. Em vez de vender barato, guarda esperando alta dos
precos: Vi os homens jogar sacos de arroz dentro do rio.
Bacalhau, queijo, doces. Fiquei com inveja dos peixes que
nao trabalham e passam bem (JESUS, 1960, p. 50).

Desde o periodo da escravidao, pessoas brancas tém se beneficiado de
privilégios como terras para que os europeus pudessem se estabelecer. A partir de entao,
pessoas negras tiveram menos privilégios e chegaram a situagao de miséria. Para as
classes mais altas, conforme mostrado por Jesus (1960), é preferivel desperdicar as
comidas do que doa-las. Assim, é possivel perceber a desvaloriza¢ao das pessoas negras
em todos os ambitos sociais. A fome e a miséria, resultantes dessa desigualdade, levam
a populagao menos favorecida a furtos, roubos e assassinatos.

3.4 ORACISMO E A CRIMINALIZACAO DO CORPO NEGRO

Em trechos da obra Ursula, de Maria Firmina dos Reis, é possivel perceber como
se dava a criminilizagao do corpo negro. O negro era visto como menos que um animal
para as pessoas da época. No trecho a seguir, é possivel perceber a dor e o sofrimento
destinados as pessoas do navio de Mae Susana, a voz ancestral do livro que alerta Tulio
dos perigos de confiar em pessoas brancas, uma vez que estes fizeram pouco para
despertar a confianga das pessoas negras:

Meteram-me a mim e a mais trezentos companheiros de
infortiinio e de cativeiro no estreito e infecto porao de um
navio. Trinta dias de cruéis tormentos, e de falta absoluta
de tudo quanto é mais necessario a vida passamos nessa
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sepultura até que abordamos as praias brasileiras. Para
caber a mercadoria humana no pordo fomos amarrados
em pé e para que nao houvesse receio de revolta,
acorrentados como os animais ferozes das nossas matas,
que se levam para recreio dos potentados da Europa.
Davam-nos a agua imunda, podre e dada com
mesquinhez, a comida ma e ainda mais porca: vimos
morrer ao nosso lado muitos companheiros a falta de ar,
de alimento e de agua. E horrivel lembrar que criaturas
humanas tratem a seus semelhantes assim e que nao lhes
doa a consciéncia de leva-los a sepultura asfixiados e
famintos! Muitos ndo deixavam chegar esse ultimo
extremo — davam-se a morte (REIS, 2019, p. 80).

Na atualidade, é possivel realizar um paralelo entre a situagdo dos navios
negreiros e o sistema carcerario brasileiro atual. As condi¢des de vida precarias e a
lotagao desumana demonstram, em duas épocas diferentes, um jogo de interesse politico
que prejudica alguns grupos sociais em detrimento de outros. Revoltar-se é um sinal de
resisténcia ao que foi imposto.

Entao Tulio olhou em derredor de si a assegurar-se da
situacdo e dos meios de fuga, e viu nesse quarto horrivel
troncos, correntes, cepos, anjinhos, que se cruzavam. Ai,
quantos desgracados nao tinham no meio das torturas
amaldicoado, como J6, o dia do seu nascimento?!...
Quantas lagrimas nao teriam regado aqueles instrumentos
de suplicio?!... (REIS, 2019, p. 131).

Talio, diferentemente de Mae Suzana, ndo se exalta ao demonstrar sua
indignacdo. Isso demonstra que, ao contrdrio do que foi estigmatizado, ha discordancia
entre pessoas de mesma cor, pois o conjunto formador do eu de cada um € tinico e parte
das vivéncias e da personalidade de cada um. Por esse motivo, generalizar as a¢des de
criminosos negros é uma atidude que se tornou rotina dentro de uma estrutura social
racista.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Logo apods o fim da escraviddo, nao foram instituidas politicas de reinser¢ao do
negro na sociedade. Esse fato gerou consequéncias sociais e econdmicas a vida de
pessoas negras. Tais consequéncias tém impactado essa parcela da populagao até os dias
de hoje. E possivel perceber que os negros sio minorias em espacos de grande poder
aquisitivo e maiorias em indices de pobreza e mortalidade.

Para reverter os casos de racismo e injuria racial na sociedade, € preciso
compreender que o racismo ¢ qualquer forma de discriminagao ou segregac¢ao baseado
na cor da pele de um grupo social. Apesar de o racismo nao estar restrito a uma cor de
pele, no Brasil, dado o histérico de escraviddo ja mencionado, percebe-se que a
populagao negra sofre diversas situagdes de discriminagao e exclusao. Isso faz do
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racismo um acontecimento estrutural na sociedade. Sendo estrutural, o racismo ¢é
naturalizado, relativizado e desacreditado e esta ligado as bases da construc¢ao da
sociedade.

Para combater o racismo e evitar que essa estrutura se perpetue, é preciso
buscar formas de ensinar o antirracismo para a populagao. Nesse sentido, a literatura é
um excelente caminho para que os jovens possam perceber o racismo, analisar
criticamente o seu papel dentro de uma sociedade onde o racismo ¢ estrutural e buscar
caminhos para mudar a situacao dos negros na sociedade.

Nesse sentido, obras como Ursula, classico literario brasileiro escrito por uma
mulher negra e pouco comentado na academia, Quarto de Despejo, retrato da rejeigao e
dp descaso com a populacao que reside nas favelas, com recorte para as que sao pobres
por consequéncia da falta de oportunidades a que os negros estao expostos, e Becos da
Memoria, coletanea de memdrias e historias inventadas que refletem a realidade de
diversas geragOes de pessoas negras, sao 6timas fontes de pesquisa com intenc¢ao de
transformacao social.

Por meio deste estudo, foi possivel perceber que o racismo possui muitas
“faces”, ou seja, ocorre de diferentes maneiras, como por meio de hostilidade. Neste
estudo, para comegar a combater o racismo, foi preciso entender o passado, as raizes
histdricas da opressao. Apds contextualizar o racismo, foi necessario defini-lo enquanto
significagao. Esse conhecimento auxiliou na identificagao das situagdes de racismo. Em
seguida, passou a ser analisado o racismo em concomitancia a soliddo da mulher negra
presentes em Becos da Memoria, fato que exclui e oprime mulheres negras duplamente:
por serem mulheres e por serem negras. Depois, passou a ser analisada a estagnacgao
social, presente em Quarto de Despejo, proveniente da auséncia de politicas de reinser¢ao
do ex-escravo na sociedade e na economia. Por fim, passou a ser analisada a
criminalizagio e bestializagio do corpo negro, presentes em Ursula por meio das
histérias de Mae Suzana.

O trabalho teve a inten¢ao de fazer entender o que € o racismo, porque ele é
estrutural e qual o seu contexto histérico. Por meio da andlise das obras, foi possivel
confirmar a presenca do racismo na sociedade, bem como seus diversos niveis. As obras
de Carolina Maria de Jesus, Conceigao Evaristo e Maria Firmina dos Reis possibilitaram
a analise de trechos que confirmam a existéncia do racismo, o que pode e deve despertar
nos alunos sentimentos como identificagdo, empatia e desejo de mudanga. Ou seja, a
pesquisa possibilitou ampliar a visdo do problema de forma a buscar a conscientizagao.

As obras exploradas neste estudo foram selecionadas sob a perspectiva da
educacdo antirracista por meio de literatura. Nesse sentido, é possivel trabalhar o
antirracismo na obra Becos da Memdria por meio de histdrias separadas, como a histdria
da personagem Cidinha-Cidoca. Na obra Quarto de Despejo, é possivel trabalhar capitulos
do diério de Carolina. Na obra Ursula, é possivel lancar mao das memdrias da
personagem de Mae Suzana.

Segundo Candido (2011), a literatura tem sido um poderoso instrumento de
educagao. Tudo aquilo que a sociedade valoriza ou abomina estd presente nas
manifestagOes literdrias. Por meio da literatura, é possivel confirmar, negar, propor,
denunciar, apoiar ou combater, possibilitando dialogar acerca dos problemas. Sendo
assim, tornam-se importantes a literatura sancionada e a literatura proscrita.

100 | Revista Crdtilo, v. 15, n. 1, jan./jun. 2022



GEOVANNA FRANCESCA DA SILVA ARAUJO | MONICA SOARES DE ARAUJO GUIMARAES | LUIS
ANDRE NEPOMUCENO

Seria interessante a selecao de outros trechos das obras, algo que pode e deve
ser desenvolvido futuramente, inclusive em sala de aula. Durante a busca por formas de
trabalhar literatura negra em sala de aula, foram encontrados aspectos mais superficiais
de como se da o racismo, problema que limita o estudo.

Apesar disso, foi possivel comprovar a importancia da leitura e da literatura no
entendimento das questoes que circulam em nosso meio social. O trabalho trouxe a tona
a necessidade de mais estudos metodoldgicos na area, principalmente aqueles voltados
a literatura. Faz-se necessario ampliar os estudos e tornar a pesquisa uma possivel fonte
para jovens professores que desejam educar os alunos para o antirracismo.
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Resumo: Este trabalho propde investigar a transformagao sofrida na cidade na segunda metade
do século XX, tomando a poeta carioca Dora Vasconcellos (1911-1973) como representante desse
periodo. Para isso, analisaremos o poema “Cidade fisica”, inserido no livro Surdina do
Contemplado (1958). Nesse poema, a autora tem como aspectos liricos a subjetividade e a
sensibilidade em relagdo as modifica¢des ocorridas na urbe, sobretudo sobre as formas e as
vivéncias sociais. Tal poema focaliza a cidade em cenarios, personagens e tradi¢des convergentes
num determinado tempo da historia no espago temporalidade. A cidade comecou a ganhar
importancia por suas transformacgdes, cujo espago passou a abrigar uma sociedade urbana
dominada pelo mercado, pela tecnologia e pela aceleragao da vida cotidiana. Dora Vasconcellos
deu voz a um sujeito lirico que evoca a dificuldade de traduzir a cidade que hoje habita, que
mostra certo tipo de desencantamento e deslinda com estranhamento as mudancas ocorridas em
seu proprio tempo e espago, versando, assim, sobre as perdas ocasionadas pela modernidade. A
partir de tais constatacdes, perceberemos como a critica usada pela poeta descreve o espaco
citadino, pensado e analisado historicamente, e nos oferece imagens, costumes e linguagens
dentro de uma histéria cultural. Para contribuir a investigacao, recorremos a estudos dos tedricos
Canclini (1997) e Collot (2013), entre outros.

Palavras-chaves: Cidade Fisica. Modernidade. Subjetividade. Sensibilidade.

Abstract: This paper proposes to investigate the city transformation in the second half of the 20th
century, taking the Rio de Janeiro poet Dora Vasconcellos (1911-1973) as a representative of this
period. For this purpose, we will analyze the poem " Cidade fisica" (Physical City), included in
the book Surdina do Contemplado (1958). In this poem, the author's lyrical aspects are
subjectivity and sensibility concerning the modifications that have occurred in the city, especially
regarding social forms and experiences. The lyric poetry shows the town in scenarios, characters,
and traditions that converge in a particular time of history in the space of temporality. The city
began to gain importance because of its transformations, whose place became home to an urban
society dominated by the market, technology, and the acceleration of daily life. Dora Vasconcellos
has given voice to a lyrical subject that evokes the difficulty of translating the city he inhabits,
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that shows a certain kind of disenchantment, and glances with strangeness at the changes that
have occurred in his own time and space, thus dealing with the losses caused by modernity. From
these observations, we will see how the criticism used by the poet describes the city space,
historically thought and analyzed, and offers us images, customs, and languages within a cultural
history. To contribute to the investigation, we draw on studies by theorists Canclini (1997) and
Collot (2013), among others.

Keywords: Physical City. Modernity. Subjectivity. Sensitivity.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Revolugdo Industrial causou profundas mudangas no modo de vida das
pessoas, dentre elas o aceleramento da urbanizacdo e a reconfiguragao do processo
produtivo. Tais transformacoes afetaram a relagao das pessoas com esse novo espago
regido pelas regras do capital. A presenca da cidade em sua faina frenética, que deixa as
pessoas ilhadas em sua rotina, tornou-se comum nos textos literdrios e, por conseguinte,
passou a ser objeto nos estudos literarios. O espago urbano nos oferece referéncias que a
literatura busca representar através de imagens, costumes e tipos, dentre outros objetos.
Assim, buscaremos entender a poesia do espagco urbano abordado por Dora
Vasconcellos, com suas significacdes e representagbes numa determinada
temporalidade.

A literatura, mais especificamente aqui a poesia, ¢ uma ferramenta persuasiva
na construgao da sociedade, pois, como afirma o critico Antonio Candido (2006, p. 20), a
arte literdria, como um instrumento de civiliza¢ao, forma-se por meio do entrelagamento
de variados fatores sociais. Deve-se perceber a literatura como um todo indissociavel,
resultado de um tecido formado por caracteristicas sociais distintas, porém
complementares. Assim, deve-se pensar a influéncia exercida pelo meio social sobre a
obra de arte, como a influéncia que a propria obra exerce sobre o meio. A arte pode,
entdo, ser uma expressao da sociedade, nao deixando de se considerar o teor de seu
aspecto social, ou seja, o quanto ela estd interessada nos problemas sociais.

Candido assevera que o contetido social das obras e o influxo da literatura no
leitor fazem do texto literario um mecanismo de mobilizagao social. Afirma o critico:

[...] a arte é social nos dois sentidos: depende da agao de
fatores do meio, que se exprimem na obra em graus
diversos de sublimacéo; e produz sobre os individuos um
efeito pratico, modificando a sua conduta e concepgao do
mundo, ou refor¢cando neles o sentimento dos valores
sociais. (CANDIDO, 2006, p. 30).

Nessa perspectiva, a literatura é um fendmeno de cultura e, portanto, tem um
papel na sociedade, qual seja, sua fungao humanizadora que ultrapassa a frui¢ao estética.
Sendo assim, podemos ler como a cidade em si nos traz sentidos e as perdas desses. A
urbe se reflete na escrita literdria como uma composicao ficcional que, dentro dos
estudos culturais, leva em conta, também, a formagao de identidades, como aponta
Néstor Garcia Canclini (1997, p. 96):
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Este tipo de aproximacdo tem consequéncias para a
construgao da cidadania cultural, porque esta cidadania
ndo se organiza somente sobre principios politicos,
segundo a participagao “real” em estruturas juridicas ou
sociais, mas também a partir de uma cultura formada nos
atos e interagdes cotidianos, e em projecdo imagindria
desses atos em mapas mentais da vida urbana.

De acordo com Canclini, a cidade imaginada e desvendada pelos escritores
amplia os sentidos da urbanidade dentro da literatura. O antropdlogo argentino, que
tem como foco a cultura na pds-modernidade a partir do ponto de vista latino-
americano, elucida o impacto de novas tecnologias, o que podemos chamar de
“necessidade capitalista”, no setor cultural de uma sociedade. Assim, veremos como o
poema vasconcelliano serviu para criar uma experiéncia a partir da perspectiva de um
eu lirico que transita por esse tipo de cidade, que existe na realidade social.

2 A LEITURA DA CIDADE NA POESIA DE DORA VASCONCELLOS

A modernidade é um fendmeno essencialmente urbano que cumula a vivéncia
da cidade de complexidades e tensoes. Tais elementos, emanados do ser humano e
atuantes sobre ele, faz com que o espago urbano surja como metafora de uma nova
pratica dos citadinos, numa nova ordem tecnologica que modifica o cendrio no qual
habitam.

O intuito da investigagao da tematica urbana no poema Cidade fisica é averiguar
a maneira como a imagem € evocada pela palavra poética, tendo em vista que tal recurso
retorico, inicialmente, pode ser definido como a representacao verbal de um objeto
visual.

O sujeito lirico, com perspicacia, tem um olhar voltado para a cidade, uma
mirada da mesma ordem do fldneur apresentado pelo poeta francés Charles Baudelaire.
Esse olhar poético, configurado pela figura do observador, capta, de forma sensivel e
verdadeira, o mundo, o cotidiano e o que neste mundo. Enfim, uma flinerie que mostra
a vida social, o cosmopolitismo.

A cidade que o fldneur observa € a das transformacgdes urbanas que ocorreram
no século XIX, a urbe que concebe novas vias de circulacdo para os transeuntes,
implicando a destrui¢ao de um espacgo de antes que, agora, da morada ao novo. Assim,
leremos como a cidade representa as impressoes atravessadas pela subjetividade de um
sujeito lirico que se propde a olhar e a relatar o que vé e/ou sente com o proposito de
manifestar aspectos e/ou situagdes que foram experienciados em um dado momento.
Parte-se do pressuposto de que qualquer discurso sobre a cidade esta sob o viés histdrico
de um tempo vivenciado, em que a urbe existe como espago social e fisico, com ordem e
desordem demografica, arquitetonica e cultural.
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3 APOETA

Dora Alencar de Vasconcellos, além de consulesa e embaixadora representante
do Brasil em alguns paises, foi poeta com publicagdo de trés obras no género lirico:
Palavra sem eco (1952), Surdina do contemplado (1958) e O grande caminho do branco (1963).
Também, em 1958, sob encomenda do compositor Heitor Villa Lobos, escreveu quatro
poesias que compuseram as cancoes da suite Floresta do Amazonas.

No livro Surdina do contemplado, com um numero de 172 poemas, Dora
Vasconcellos tomou como tema o amor — sentimento esse descrito em varios sentidos,
como a infancia, o folclore e o urbano.

Sobre esse ultimo tema, a poeta deslinda a cidade em constante transformagcao,
um modelo de urbe moderna, resultado de processos historicos e revolugdes de diversas
areas que culminaram em pensamentos, cultura e modos de vida que podemos chamar
de modernidade.

Jorge Medauar (1963, s/n), ao tratar sobre a poética de Vasconcellos, diz que
“[...] a metafora, o simbolo, a imagem sao recursos usados, porém despojados dessa
clareza surpreendida na leitura do primeiro verso, ou mesmo da primeira palavra”.

Nao obstante o que disse o critico, Vasconcellos usa uma linguagem direta, que
ilustra fatos do dia a dia, como a representagio do cotidiano urbano. E, mais
especificamente, no poema Cidade fisica, verifica-se que os versos livres, dispostos em
cinco estrofes, mostram uma determinante para a sociedade contemporanea, um sujeito
lirico que reclama a mudanga na cidade. A urbe comegou a ganhar importancia por suas
transformagdes, cujo espaco passou a abrigar uma sociedade dominada pelo mercado,
pela tecnologia e pela aceleragao da vida cotidiana, e é essa cidade que, em certa medida,
se desumaniza, que emerge no poema de Vasconcellos.

4 CIDADE EM FORMA DE POESIA

Considerando-se que a poesia de Dora Vasconcellos nao foi e ainda nao é
amplamente divulgada em meios tradicionais e nos digitais, transcreve-se a seguir o
poema em tela.

Cidade fisica

A cidade existe estrondosamente
Pisam sObre! o tambor das ruas
Passos de ritmos varios
Acordando as pausas verticais

Nao ha ouro entre a poeira

Nem recato no ruido

As ruas se negam aos transeuntes
E ha afogados

1 Optamos por manter a escrita original, pois a edigao utilizada € anterior a reforma ortografica
de 2009.
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Entre canais humanos

Ja ruiu o abrigo das flores

E ja passou a vertiginosa estrela
Levo perdas e danos

E todas as tristezas comuns

Em mim reunidas

Jogo o olhar em visdes
E beijo as pedras
Cuidando desperta-las

Dor fisica do amor

Dor fisica da cidade imensa

A idéia crepuscular

Pernoita

Entre muralhas lisas. (VASCONCELLOS, 1958, p.26)

No titulo do poema, o adjetivo “fisica” remete a natureza, a matéria e, em
particular, aqui, a composicao, a organizacao e a formacao de uma cultura urbana.

A primeira vista, a cidade ja é descrita como ruidosa, barulhenta, povoada por
transeuntes em passos de variados ritmos, responsaveis por acordar metaforicamente,
os prédios — formas referenciais as construgdes modernas. Como um dos simbolos mais
caracteristicos de um grande centro, os edificios construidos nas metrépoles em muita
quantidade podem equiparar a cidade a um labirinto. Ha que se mencionar que a cidade
ruidosa de certa forma é musical; observa-se o emprego de vocadbulos que remetem a
musica, como tambor, ritmos e pausas. E como se o espaco das ruas fosse uma grande
pauta musical em que os prédios completam a notacdo musical como barras de
compassos que, juntamente com a rotina frenética e o insulamento dos citadinos,
compdem uma nova e opressiva harmonia da urbe.

Na segunda estrofe, vé-se a alusdo ao capital (ouro) e certa hostilidade da cidade
para com seus habitantes/transeuntes. Na terceira estrofe, tal hostilidade se mantém na
supressao das flores, e a voz lirica assinala o sentimento de perda.

A dureza da cidade e a sensac¢ao do eu lirico se afiguram na quarta estrofe. Na
ultima estrofe, a cidade imensa insinua o fim de um ciclo dentro de si mesma; contudo,
a cidade causa dor fisica a esse sujeito. A voz lirica observa e sente a identidade perdida
e fragmentada da multidao que ndo mais vive o espago, mas habita a tecnicidade de uma
nova cultura.

As referéncias a urbe movimentada sdo conotadas pelo advérbio
“estrondosamente” (verso 01) e pelos léxicos musicais: tambor, ritmos, pausas (versos
02, 03 e 04). Tais ruidos sao causados pelos passantes que dao passos que despertam as
constru¢des aprumadas, guiando o leitor por vias publicas, o que alude a uma
movimentac¢do desordenada de pedestres que causa estrondo e rumores.

O ambiente peculiar da cidade grande é evocado pelas referéncias negativas as
ruas com o advérbio de negacao “nao” para indicar a agitacdo e a incomodidade nessas
vias “[onde] ha afogados/Entre canais humanos” (versos 08, 09). Nesses versos, a
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multidao das ruas (canais humanos), anénima, ndo enxerga o outro que se afoga nela
mesma. Essas referéncias evocam o sentido da audigao, uma vez que os ruidos
provocados pelos passantes costumam importunar aqueles que vivem em localidades
com esse tipo de ruas povoadas/movimentadas. A audi¢do aqui € afetada pela acao
humana que podemos acrescer do “sentido” cinético.

Os versos “Ja ruiu o abrigo das flores” e “E ja passou a vertiginosa estrela”
(versos 10 e 11) mostram a interferéncia desses pedestres que modificam o cenario da
natureza ainda existente. A “inttil” e pequena interferéncia humana no que ainda resta
de beleza natural nos grandes centros ¢ um mergulho do eu lirico na subjetividade
desterritorializada, percebendo visualmente as singularidades que escondem o visivel,
ou seja, atentando para o que existe — o belo, e gracas a tais intervencoes, a cidade fica
um tanto mais dura.

Os versos seguintes — “Levo perdas e danos/E todas as tristezas comuns/Em
mim reunidas” (versos 12, 13 e 14) — mostram um sujeito lirico insatisfeito, atento as
intempéries causadas pela agdo humana, que nao atenta para a vida natural ao seu redor
e nao a contempla, pois, na pressa do ramerrao didrio, nem dispde de tempo para isso.
Tais versos nos possibilitam inferir, também, que o meio ambiente sofreu efeito devido
a urbanizagao.

Ao discorrer sobre a rua movimentada, povoada por transeuntes apressados, a
poeta descortina um espago que se revela para além da fun¢dao de um lugar dinamico e
social da cidade. A personificagao da rua como um espago reformulado, recriado e que
ainda abriga resquicios da natureza, nao tem importancia e isso causa uma inquietude,
uma insatisfagdo ao sujeito lirico. A rua, aqui, parece um ser vivo que legitima a urbe a
qual o cosmopolitismo deu a luz.

Podemos inferir como um espago urbano é construido e se modifica a partir das
contradi¢des manifestadas pela logica do sistema capitalista, com constante busca pelo
lucro dentro do desenvolvimento. Observa-se isso na mengao a poeira das ruas onde nao
hé mais ouro, metafora da busca pela riqueza material. Nessa perspectiva, os individuos
estdo em uma cidade tecnificada e hostil em que sua imagem mecanicista aparece nos
versos de Vasconcellos com representac¢des visuais das pausas verticais (edificios) e das
“ruas que se negam aos transeuntes”.

Os termos que aludem a vontade do sujeito lirico — “olhar em visdes”, “E beijo
as pedras/Cuidando desperta-las” — na penultima estrofe, registram uma reflexao e uma
angustia acerca da nova e dura realidade da cidade, simbolo de
modernidade/urbanizacdo. E a voz poética mostra tamanho descontentamento quando
a metropole se transforma em registro de sua prépria historia, “na dor fisica”.

A percepcao da cidade pelo sujeito lirico, por meio dos sentidos, registra uma
cidade moderna coalhada de transeuntes, isto indicado pelos léxicos “pisam” e “passos”
que modificam o espago “acordando” os prédios, sem “recato”, sem espaco entre os
proprios passantes.

Na ultima estrofe, o leitor pode ler a preocupacao da voz lirica com a mudanga
de cendrio na cidade e isso origina um olhar que traduz transformacao que a provoca e
a afeta de alguma forma, cuja “Dor fisica do amor” e “da cidade imensa”, ainda persiste
e adentra a noite “entre muralhas lisas”. A expressao “idéia crepuscular” remete ao
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declinio ou fim de um ciclo, o que ocorre repetidas vezes com as cidades como resultado
das interveng¢des humanas no espago urbano.

Nos versos de Cidade fisica, Vasconcellos descreve um espago urbano como uma
cidade grande, cujo cotidiano ilustrado em sua poética revela ruas em constante
movimentacao e o descaso ao pouco de vida natural (natureza) que ainda habita esse
espaco e a qual esta a ruir. O cotidiano faz parte da produgao e da reprodugao em que a
vida moderna se encontra. A austeridade do dia a dia, do corre-corre, do sufocamento
na cidade é contrastada com um tempo de dor subjetivamente causada no eu poético,
uma experiéncia que afetou sua vivéncia. A cidade, presente nessa poesia, aparece como
uma ambientagao que vive e atua com o sujeito poético e nao como uma simples matéria.

No poema, a poeta soube dar significado a imagem da cidade moderna, pois
suscitou metaforicamente as edificagdes inseridas nos grandes centros quando diz
“pausas verticais”, aludindo a espagos entre as ruas e a “muralhas lisas”, remetendo a
edificios monumentais e, de alguma forma, inacessiveis aos passantes, posto que sejam
muralhas, ocasionando, assim, barreiras representando impossibilidades causadas pelos
processos capitalistas, como a industrializacdo, que privam os seres de direitos
igualitarios.

Sobre a partilha entre o sujeito e a paisagem e como se da esse tipo de interagao,
Luiz Otavio Cabral (2000, p. 38-39) diz:

Sob uma perspectiva humanistica é preciso deslocar a
atengdo do objeto externo para os processos que ocorrem
com 0s sujeitos que interagem com a paisagem. Nao no
sentido de determinar com precisao as forcas fisicas e
psiquicas envolvidas, mas de descrever e analisar a
maneira pela qual eles partilham essas relacdes
existenciais com o entorno.

E é isso que se depreende desse quadro em movimento descrito pelo eu lirico.
A cidade fisica, com suas ruas abarrotadas de passantes esquivos e afogada na rotina
sufocante da cidade barulhenta, arquitetonicamente hostil, causa padecimento a esse
sujeito que flana e observa a urbe.

Uma vez que a paisagem € uma construcao/representacao feita pelo sujeito de
forma imaggética e sentimental, com significado para além do espago estatico, Michel
Collot (2013, p. 26) diz:

A paisagem nao é apenas vista, mas percebida por outros
sentidos, cuja intervengdo nado faz sendo confirmar e
enriquecer a dimensao subjetiva desse espaco, sentido de
multiplas maneiras e, por conseguinte, também
experimentado. Todas as formas de valores afetivos —
impressdOes, emogOes, sentimentos — se dedicam a
paisagem, que se torna, assim, tanto interior quanto
exterior.
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As caracteristicas pertinentes a polis moderna sao reveladas paisagisticamente
e abarcam uma fonte de inspiragdo. Vasconcellos versa sobre uma cidade, nao
referenciada, mas com caracteristicas concernentes a esse espago cujo sujeito lirico é o
focalizador que contempla a paisagem citadina, paisagem esta que atua na subjetividade
do eu lirico a ponto de lhe causar dor.

No poema Cidade fisica, podemos ler a consciéncia de uma poeta que mostra a
percepcao sensorial da cidade entre os cendrios que a compdem. Nele, ha uma
autoinvestigagao de acontecimentos cotidianos que sao explicitados como uma forma de
capturar a poética do mundo contemporaneo, observado de uma forma sistematica que
refina a vida — o olhar poético.

Com isso, somos levados a experimentar fisicamente os tragos caracteristicos
intrinsecos a movimentacao de um grande centro. Com a aplicagdo desse modelo
interpretativo em forma de poesia, a delimitacao das especificidades da urbe, reveladas
por meio de palavras, demonstra como a literatura é capaz de criar interagao e
interpretacdo através de um sujeito lirico que descreve sentimentos e do leitor tanto com
o processo de vivéncia na rua movimentada como com a cidade per se.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O enfoque nos estudos contemporaneos sobre a cidade propicia que se observe
inscri¢ao/descrigao da cidade vivenciada, sentida, residente e observada pela voz lirica
em Dora Vasconcellos.

Podemos considerar que o poema Cidade fisica, escrito em 1958, da estatuto e
historicidade a cidade moderna com pequenas, porém, contundentes amostras do
espago urbano, cujo choque e tensao no olhar do sujeito lirico aparecem com impressoes
e insatisfa¢Oes que os versos fazem interiorizar.

O conflito entre o0 eu e 0 espago paisagistico se d4 com palavras de conotagdes
negativas marcadas por signos de complexidade, de choque e de certo esvaziamento do
humano. E sintomética a resisténcia da voz lirica a cidade que se modificou. A
modernizagao, como valor e processo, apagou o antes, agora a cidade é regenerada e
perde sua peculiaridade para se juntar ao mesmo estilo de toda cidade moderna. A
cidade reconstruida e desorganizada mostrou-se cadtica com a perda das referéncias aos
valores do passado.

O poema abordado demonstra a importancia que tem o ambiente construido na
formacgao das identidades. A cidade moderna impde novas relagdes com o espago, como
lemos no poema. Ainda, tal poema revela o impacto da transformacao da cidade sobre
o eu lirico, como reclama o sujeito lirico como um focalizador que utiliza da
subjetividade contemplativa como uma das formas literdrias para verbalizar a
metrdpole.

O ponto de vista do sujeito lirico reveste-se de certo descontentamento que se
mescla de tom sentimental que 1€ a cidade através da memoria afetiva de um estilo e
condicao do que foi antes. No presente, busca-se ainda o que resta de idilico e reclama a
maneira de viver a cidade. O eu lirico encena os hdbitos de um lugar customizado pelo
capitalismo, cujos novos tragos do cosmopolitismo se inscrevem na vivéncia do sujeito
com um progresso que apaga o antes. Aqui, a cidade é um receptaculo de pessoas,
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costumes e valores impulsionados pela modernidade advindos do sistema de
industrializagao e urbanizagao que alteraram o cendrio fisico.
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Resumo: A relagdo mutua entre lingua e sociedade é inquestionavel. Assim, a dinamicidade da
sociedade reflete na dinamicidade da lingua e torna evidentes discussdes sobre variacdo e
mudanga linguistica. Nesse contexto, este artigo prop0s reflexdes acerca da linguagem neutra na
lingua portuguesa, que tem chamado a atengao de diversas midias nos tltimos anos. Por meio de
pesquisa bibliografica e webliografica, buscou-se compreender a importancia do tema para a
inclusao linguistica de pessoas da comunidade LGBTQ+ e mostrar evidéncias de que as midias
contribuem para a divulgacdo de novas variagdes e de indicios de mudancas linguisticas.
Concluiu-se que, pelo fato de a linguagem neutra promover discussdes recentes, hd muito o que
se debater sobre o assunto. Os linguistas terdo papel fundamental na descri¢do e na analise de
discussoes futuras sobre essa questao.

Palavras-chave: Linguagem neutra. Variacgao linguistica. Nao binarie.

Abstract: The mutual relationship between language and society is unquestionable. Thus, the
society dynamics reflect on the language dynamics and make discussions about linguistic
variation and change evident. In this context, this paper reflects on neutral language in
Portuguese, which has drawn the attention of several media in recent years. Through
bibliographic and web-based research, it sought to understand the importance of the theme for
linguistic inclusion of people from the LGBTQ+ community and to show evidence that the media
contributes to disseminating new variations and signs of linguistic changes. It was concluded that
because neutral language promotes recent discussions, there is much to debate. Linguists will
play a fundamental role in describing and analyzing future discussions on this issue.

Keywords: Gender-neutral language. Linguistic variation. Non-binary.

1 CONSIDERACOES INICIAIS
A lingua portuguesa ¢, atualmente, o sexto idioma mais falado no mundo. De

acordo com Lane (2019, on-line), o portugués é a lingua materna de mais de 250 milhoes
de pessoas, inclusive dos brasileiros. Com uma grande quantidade de falantes diversos,
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¢ inegavel a existéncia de variagdes linguisticas, principalmente se se considerar a
extensao territorial e os processos de colonizagao do Brasil.

Essa grande quantidade de variagoes decorre do processo evolutivo da lingua,
que, quanto mais é usada, mais é atualizada pelos proprios falantes para adequar-se ao
contexto social e historico da época. Consequentemente, tornam-se relevantes estudos
que buscam investigar essas variagoes.

Com o avango nos estudos sobre a Teoria Queer, que afirma que o género é
construido socialmente, identidades sexuais e de género vém ganhando espago nessas
reflexdes, surgindo a necessidade de melhor representar a pluralidade da comunidade
LGBTQ+, inclusive na lingua. Dessa forma, reflexdes envolvendo o uso de género neutro
na lingua portuguesa tém-se tornado cada vez mais comuns nas midias sociais.

Sabe-se que, pela tradicao de uso e pela norma, o portugués s6 admite flexdes
de género no feminino e no masculino, nao possuindo pronomes/marcagdes neutras e
utilizando o masculino para marcar essa neutralidade, causando discussoes acerca do
sexismo que acompanha a lingua portuguesa. Nesse sentido, existem pessoas as quais
ndo se sentem confortdveis com essa representa¢do bindria de género, o que levou ao
surgimento da proposta de “linguagem neutra” para a lingua portuguesa e até mesmo
de um Manifesto ile para uma comunicacido radicalmente inclusiva', como forma de
desconstruir os conceitos cis-heteronormativos de género, visto que muitas pessoas nao
se identificam com a designagao de género masculino nem com a de feminino.

Essa proposta de linguagem neutra foi amplamente difundida nas redes sociais,
levando diversas pessoas a entrarem em contato com o manifesto, incluindo alguns
académicos, como o professor Guilherme Terreri Lima Pereira, mais conhecido pelo
nome artistico Rita von Hunty, uma drag queen que, por meio do canal no YouTube
Tempero Drag, propde reflexdes sobre literatura, politica e sociedade.

Uma vez que algo viraliza na internet, pessoas do mundo todo podem entrar
em contato com ela. Com a divulgagdo do manifesto nas redes sociais, varias pessoas
passaram a adotar a linguagem neutra. Algumas marcas, inclusive, passaram a trabalhar
com campanhas de marketing cada vez mais inclusivas, buscando atingir o maior
numero de consumidores. Editoras nacionais também tém adotado pronomes neutros
para a tradugao de livros com personagens nao bindrios e transexuais. Percebe-se,
portanto, a grande influéncia das redes e midias sociais no comportamento linguistico
dos individuos. Essa influéncia pode colaborar para o surgimento de variantes
linguisticas.

Tendo isso em vista, o presente estudo teve como objetivo geral refletir sobre as
propostas de linguagem neutra no portugués do Brasil, compreendendo a importancia
de seu estudo e mostrando evidéncias de que as midias sociais contribuem para o
espalhamento de novas variagdes linguisticas, sobretudo para a divulgacdao das
propostas de género neutro na lingua portuguesa. Além da necessidade de conhecer o
significado dessas novas praticas discursivas, foi desejo da autora educar-se sobre temas
de género e sexualidade que envolvam a lingua(gem), procurando, acima de tudo,
respeitar a pluralidade de identidades existentes dentro e fora da comunidade LGBTQ+.

1 Mais informagdes sobre o documento serdo apresentadas no subtopico 2.4.1.
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Para tanto, foi realizada pesquisa bibliografica e webliografica, de carater exploratorio,
buscando leituras relevantes para o desenvolvimento do artigo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Para a fundamentagao deste artigo, cujo cerne é a discussio de uma
problematica que perpassa pela questao variacionista da lingua, abordam-se,
inicialmente, os estudos sociolinguisticos para esclarecer a questao de variagao e
mudanga linguistica, para, posteriormente, trazer a visao da gramatica normativa sobre
a flexao de género e como ela foi se transformando do latim vulgar para o portugués
contemporaneo. Nesse interim, importante é apresentar a diferenciacdo acerca do
conceito de género gramatical e género social e, por fim, apresentar trechos do Manifesto
ile para uma comunicagdo radicalmente inclusiva, documento que deu origem as discussoes
sobre género neutro, além de propor algumas reflexdes sobre o assunto e de mostrar
exemplos do uso da linguagem neutra nas midias e da repercussao desse uso.

2.1 TEORIA DA VARIACAO E MUDANCA LINGUISTICA

Assim como explicam Cunha, Costa e Martelotta (2017, p. 22), a linguistica
afirma-se como ciéncia no inicio do século XX, com a publicacdo do Curso de linguistica
geral, obra postuma de Ferdinand de Saussure. A partir desse marco, uma nova postura
acerca dos estudos sobre lingua(gem) é tomada, e pesquisas sob diferentes perspectivas
sao realizadas, ramificando a linguistica em diferentes areas de estudo.

Uma dessas éreas de estudo é a Sociolinguistica, que, como explicam Cezario e
Votre (2017, p. 141),

estuda a lingua em seu uso real, levando em consideragao
as relagbes entre a estrutura linguistica e os aspectos
sociais e culturais da producdo linguistica. Para essa
corrente, a lingua é uma institui¢ao social e, portanto, nao
pode ser estudada como uma estrutura auténoma,
independente do contexto situacional, da cultura e da
histéria das pessoas que a utilizam como meio de
comunicacao.

A Sociolinguistica surgiu do interesse e da necessidade de analisar os
fendmenos de variagdo e mudanga inerentes as linguas. A teoria firmou-se,
principalmente, nos anos 1960, por meio dos estudos de William Labov, linguista
estadunidense que a nomeou de Teoria da Variagio e Mudanga Linguistica, ou
Sociolinguistica Variacionista, como é comumente chamada na 4rea. Por meio de seus
estudos, Labov abriu portas para desmistificar a ideia de que a lingua seria um caos na
comunicagao oral e passou a divulgar que, mesmo as variantes, ou seja, a “forma que é
usada ao lado de outra na lingua” (CEZARIO; VOTRE, 2017, p. 142), mais informais
também sao dotadas de normas organizadas.
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Para Labov (2008, p. 174), “os procedimentos da linguistica descritiva se
baseiam na concepg¢ao da lingua como um conjunto estruturado de regras”. O autor
explica que, no passado, era comum as normas do sistema linguistico serem
consideradas como invariantes, mas que isso mudou com estudos detalhados do
contexto social onde a lingua ¢ usada, mostrando que diversos elementos estao
envolvidos nos processos de variacao e mudanga.

Como discorrem Cezario e Votre (2017, p. 141), por meio de coleta de dados e
de andlise dos fendomenos, o sociolinguista observa o grau de estabilidade de uma ou
mais variantes, verificando se esta é uma variante que estd em seu inicio ou se ela esta
mais proxima de atingir a mudanga de fato. Isso comprova que as mudangas nao sao
simples frutos do acaso, mas sdao motivadas por elementos linguisticos e
extralinguisticos.

Entre os elementos envolvidos no processo de variagao e mudanga, encontram-
se cinco grandes dimensoes estabelecidas por Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 121),
resumidas por Cezario e Votre (2017, p. 149), que sao:

1) os fatores universais limitados da mudanga (e variagao),
que podem ser sociais ou linguisticos;

2) o encaixamento das mudangas no sistema linguistico e
social da comunidade;

3) a avaliagdo das mudangas em termos dos possiveis
efeitos sobre a estrutura linguistica e sobre a eficiéncia
comunicativa;

4) a transicdo, momento em que ha mudangas
intermediarias;

5) a implementacdo da mudanga: estudo dos fatores
responsaveis pela implementacdo de uma determinada
mudanga; explicagdo para o fato de a mudanca ocorrer
numa lingua e ndo em outras, ou na mesma lingua em
outros momentos.

Importante salientar que, atualmente, tem-se forte influéncia das midias em
geral, principalmente da internet, via redes sociais, na divulgacao e na discussdao de
variantes linguisticas, como é o caso da linguagem neutra a ser abordada neste artigo.
Nas midias, tudo acontece de forma muito rapida, como pode-se perceber na quantidade
de contetildos que viralizam diariamente. Como argumentam Raminelli et al. (2015, p.
128),

[...] frente a esse cenario inovador e convidativo a inser¢ao
de manifestag¢des e ao acesso a uma gama muito maior de
informagdes do que as fornecidas pelos meios de
comunicagao tradicionais, a exemplo da televisao, jornal e
radio; cria-se um novo ambiente e também uma nova
cultura, em que é permitida a qualquer pessoa, desde que
com acesso a Internet, a possibilidade de livre produgao
de contetido.
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Sendo assim, € possivel perceber que as midias estao desenvolvendo um papel
que vai muito além do relacionamento virtual entre individuos. Com cada vez mais
pessoas tendo acesso a internet, as redes sociais estao nos aproximando de diferentes
discussoes e temas com os quais, normalmente, poderiamos nao entrar em contato em
outra situagao. O portal de noticias G1 informa que “o uso da internet no Brasil cresceu
em 2020, passando de 74% para 81% da populacdo, o que representa 152 milhdes de
pessoas” (USO DA INTERNET..., 2021, on-line). Além disso, as redes estao se tornando
palco para pesquisas em varias areas do conhecimento, uma vez que a grande influéncia
causada por elas na vida das pessoas tém sido objeto de interesse para diversas empresas
que financiam essas pesquisas.

Essas novas tecnologias inauguraram um modelo
descentralizado e universal de circulagdo de informacdes,
permitindo uma comunicag¢ao individualizada que vem
causando, como sinaliza Santaella (2003), mudancas
estruturais mais significativas na producao e distribuigao
de informagdes, pois as tecnologias digitais tanto alteram
de modo relevante os padrdes de produgao quanto de
difusdo da cultura midiatizada (FONSECA; SILVA;
TEIXEIRA FILHO, 2017, p. 62).

Foi por meio das redes sociais que o Manifesto ile para uma comunicagdo
radicalmente inclusiva foi divulgado. Também por meio delas é que comegaram as
discussoes acerca da necessidade de uma mudanga linguistica para a inclusao de parte
da comunidade LGBTQ+, que nao se sente acolhida pela atual flexao de género existente
na lingua portuguesa. Porém, antes de analisar o Manifesto, considera-se importante
trazer a visao da gramatica normativa acerca da flexao de género no portugués.

2.2 FLEXAO DE GENERO NA GRAMATICA NORMATIVA

No ambito gramatical, como explica Bechara (2009, p. 111), todos os nomes sao
dotados de género, sendo que, no portugués atual, eles distribuem-se entre o grupo do
masculino e o grupo do feminino. Sao masculinos aqueles nomes antepostos pelo artigo
“0” (o linho, o sol, o clima, etc) e sdo femininos aqueles antepostos pelo artigo “a” (a
linha, a lua, a grama, etc). Essa classificagao é oriunda da simplificagdo ou da reducao
das flexdes de género usadas no latim vulgar.

Os géneros masculino e feminino do portugués atual tém
sua origem nas desinéncias do caso latino acusativo, sendo
o acusativo de segunda declinagao (-um) responsavel por
formar os nomes masculinos e o acusativo de primeira
declinagdo (-am) responsavel pelos nomes femininos
(MONARETTO; PIRES, 2012, p. 162).

Como foi visto anteriormente, a lingua nao é estatica e passa por constantes
transformacoes. O portugués “provém do latim, que se entronca, por sua vez, na grande
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familia das linguas indo-europeias, representada hoje em todos os continentes”
(CUNHA; CINTRA, 2017, p. 9). E dessas linguas indo-europeias que o latim vulgar
herdou a classificagao de género em trés desinéncias, as quais, mais tarde, seriam
reduzidas a duas, na transigao para o portugués arcaico.

Os nomes de género feminino e género masculino também
estavam presentes no latim vulgar, porém com uma
peculiaridade, ja que em latim havia um terceiro género: o
neutro. No portugués atual, sabe-se que as formas neutras
dos substantivos e adjetivos latinos foram absorvidas ora
pelas palavras de género masculino ora pelas de género
feminino, ndo apresentando atualmente expressao
gramatical para a categoria semantica neutra
(MONARETTO; PIRES, 2012, p. 162).

Corado (2021, on-line) acrescenta que, em latim,

o género das palavras se classificava em funcdo da sua
semantica, isto €, do seu género natural. Dessa maneira,
constituiu-se, na lingua latina, a seguinte oposigao entre os
géneros: de um lado, os animados, os quais se dividiam
em masculino e feminino, e, de outro, os inanimados, que
abarcavam os neutros.

Logo, o género neutro do latim vulgar era usado somente para classificar
objetos inanimados. Monaretto e Pires (2012, p. 169) apontam que alguns estudiosos de
linguistica historica argumentam que o desaparecimento do género neutro se deu “pela
confusdo com o género masculino dos casos nominativo, vocativo e acusativo que
possuiam terminagoes idénticas para ambos os géneros”. Partindo dessa confusao, foi-
se apagando, aos poucos, a Unica marca distintiva fonética na oralidade da terceira
declinagdo, o que levou a absor¢ao dessas marcas pelas outras duas desinéncias
(masculino e feminino), até o seu desaparecimento no portugués arcaico.

Além da concepgao de flexao de género colocada por Bechara neste subtdpico,
Cunha e Cintra (2017, p. 202) acrescentam que “o masculino é o termo nao marcado; o
feminino o termo marcado”. Essa ideia de marcagao de género vem de Mattoso Camara
Jr. (1970, p. 89), forte critico a forma como as gramaticas tradicionais apresentam a flexao
de género, conforme se verda adiante.

2.3 GENERO GRAMATICAL VS. GENERO SOCIAL

Na seara das discussOes acerca de género neutro na lingua portuguesa, nao se
podem ignorar questdes como a dinamicidade das linguas naturais e nao se deve,
também, ignorar a distingao entre género gramatical e género social.

Como antecipado, Camara Junior (1970) critica a maneira como as gramaticas
tradicionais apresentam a flexao de género. O autor traz para a seara gramatical a ideia
de marcagao de género. Como apresenta Cunha (2008, p. 27),
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o principal ponto criticado por Camara Janior esta no fato
de, segundo ele, as gramaticas associarem género a sexo.
Para Mattoso Céamara Jr., todos os substantivos do
portugués pertencem a um género, masculino ou
feminino, inclusive os que designam coisas, como casa e
ponte, sempre femininos, ou paldcio, pente, sofa,
masculinos. O género, segundo o autor, “é uma
distribuigdo por classes morficas para os nomes, da
mesma forma que o sdo as conjugagdes para os verbos. A
Unica diferenca é que a oposi¢do masculino — feminino
serve freqiientemente para em oposigao entre si distinguir
0s seres por certas qualidades semanticas [...].

Assim, é necessdrio que se faga a distingdao entre género gramatical e género
social. Como exposto até agora, entende-se o género gramatical como uma classificagao
morfoldgica nominal. Dessa forma, passar-se-a para o conceito de género social.

Muitas vezes o termo “género” € usado de forma equivocada para referir-se a
sexo biologico ou a orientagao sexual. Resumidamente, Panek (2015, on-line) define o
sexo como as caracteristicas biologicas com as quais uma pessoa nasce, podendo ser
femininas ou masculinas. Ja a orientacdo sexual sao as inclina¢des afetivas, sexuais e
amorosas de cada individuo. Por fim, tém-se a identidade de género, ou género social,
termo mais complexo, pois ainda nao possui definigao concreta por parte dos estudiosos.
Na imagem a seguir, vé-se um resumo da distin¢ao desses termos.

Figura 1: Conceitos de identidade de género, orientagao sexual e sexo biologico

ENTENOA AS OiF ERENCAS
0€ UMA VEZ POK TOOAS

(e IOENTIOAOE OF GENERD MUK
\ U (0MO VOCE PENSA A TRANSGENERO

- ( RESPEITO O€ Si HOMEM

ORIENTA(AO HETEROSSEXUAL
AFETIVA=-SEXUAL .
QUEM VOCE FISICAMENTE € SHSEAUAL

EMOCGIONALMENTE SE SENTE HOMOSSEXUAL
ATRAI00

\ SEXO BiOLOGI(O Fémen
i) CARACTERISTICAS FISICAS (OMO :
GRGAO SEXUAL, HORMONiOS € "C<AFkOOITA
(ROMOSSOMOS MACHO

EXPRESSAO OE GENERO FEMININO

(QMO VOCE OEMONSTRA SEU ANORGGING
GENERO ATRAVES SUA FORMA
0E AGIR, SE VESTIR € iNTERAGIR  MASCULINO

Fonte: GENERO..., 2017, on-line.
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Estudos sobre a construcao do género social foram e ainda sao fortemente
difundidos desde a década de 1990. Um dos principais nomes nesse meio € Judith Butler,
filésofa responsavel por apresentar criticas acerca da identidade de género e da
heteronormatividade, essenciais para a atualizagdo dos movimentos feministas e
LGBTQ+ contemporaneos. Por meio de sua Teoria Queer, Butler (2003, p. 23) concebe que,

originalmente para questionar a formulagdo de que a
biologia é o destino, a distin¢do entre sexo e género atende
a tese de que, por mais que o sexo parega intratavel em
termos biologicos, o género é culturamente construido:
consequentemente, nao é nem o resultado causal do sexo
nem tampouco tao aparente fixo quanto o sexo. Assim, a
unidade do sujeito ja € potencialmente contestada pela
distingdo que abre espago ao género como interpretagao
multipla do sexo.

Ou seja, enquanto sexo refere-se a questdes bioldgicas inatas ao corpo humano
e relacionadas com o conceito de feminino e masculino, o género diz respeito aos papéis
socioculturais atribuidos a homens e mulheres na sociedade. Sendo assim, nao podemos
dizer que o género decorra diretamente do sexo. Butler (2003, p. 24) completa:

supondo por um momento a estabilidade do sexo binario,
nao decorre dai que a construgdo de “homens” se aplique
exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo
“mulheres” interprete apenas corpos femininos. Além
disso, mesmo que 0s sexos Pparegam  nao
problematicamente bindrios em sua morfologia e
constitui¢ao (ao que sera questionado), ndo hé razao para
supor que os géneros também devem permanecer em
numero dois.

Ao romper com a ideia de relacionar género e sexo, Butler (2003) introduz o
conceito de nao binariedade. Percebe-se que, mesmo que o sexo bioldgico seja
classificado de forma bindria (corpos masculinos e corpos femininos), o género nao
precisa sé-lo.

2.3.1 A nao binariedade

A Revista Galileu (O QUE E GENERO..., 2021, on-line) explica que o termo “nao
binario” ndao é novo, mas que ganhou maior destaque recentemente, gragas as
declaragdes de figuras publicas que nao se identificam como homens nem como
mulheres. Um exemplo é Demi Lovato, que, em video recente em sua rede social,
compartilhou ter passado “por um trabalho de cura e reflexao” e, com isso, ter a
revelacdo de que se identifica como pessoa ndo bindria. “Acredito que isso representa
melhor a fluidez que sinto na minha expressio de género” (O QUE E GENERO..., 2021,
on-line).
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Para entender a ndo binariedade, ¢ importante compreender, primeiramente, os
conceitos de cisgénero (popularmente referido apenas como “cis”) e transgénero
(popularmente referido apenas como “trans”). Pessoas cis sao aquelas que se identificam
com o género que lhes foi designado de acordo com seu sexo bioldgico. Por exemplo,
uma pessoa que nasceu num corpo feminino e se identifica como mulher. J& as pessoas
transgénero, ou transexuais, nao se identificam com o género imposto a elas no
nascimento. E dentro da categoria trans que estao as pessoas que se entendem como nao
binarias.

As pessoas nao bindrias “sentem que sua identidade de género nao pode ser
definida dentro das margens da binariedade” (O QUE E GENERO..., 2021, on-line);
entendem que o género ultrapassa a identificacio como homem ou como mulher,
esclarece a organizagao LGBT Foundation (O QUE E GENERO..., 2021, on-line). A nio
binariedade ¢ um termo que pode englobar pessoas de género fluido, pessoas agénero,
pessoas trans, pessoas intersexo e qualquer pessoa que nao se sinta contemplada pelo
binarismo.

E o que isso tem a ver com a lingua(gem)? Tudo, afinal, a lingua(gem) é parte
do que caracteriza os individuos como sujeitos sociais. E por meio da lingua(gem) que
0s sujeitos se expressam e se comunicam com seus pares. “Se a gente parar e pensar, a
lingua nos agencia. Nés nao podemos existir fora da lingua. Toda questao de identidade,
de género, de sexualidade necessariamente perpassa a linguagem”, afirma Monteiro
(apud ORTEGA, 2021, on-line). Assim sendo, pensar numa linguagem que contemple
pessoas ndo bindrias no portugués torna-se essencial.

2.4 A LINGUAGEM NEUTRA NO PORTUGUES: ALGUMAS REFLEXOES

Retomando Butler (2003, p. 45), “nao é possivel significar as pessoas na
linguagem sem a marca do género”. Pensando na importancia de acolher pessoas que
ndo se sintam confortdveis em referir-se a si mesmas nos conceitos normativos ja
discutidos de género gramatical, foi elaborado por Pri Bertucci e Andrea Zanella o
Manifesto ile para uma comunicacdo radicalmente inclusiva, documento que propoe a
necessidade de trazer a baila pronomes e flexdes de género neutro para a lingua
portuguesa.

2.4.1 O que diz o Manifesto

Langado em 2015, o Manifesto ile para uma comunicagdo radicalmente inclusiva foi
criado, como dito, por Pri Bertucci e Andrea Zanella. Bertucci, CEO transexual e nao
binarie, comanda o Diversity BBox, uma iniciativa que procura dar consultoria
especializada voltada para a diversidade, principalmente sobre questdes de género e
sexualidade, a empresas. Zanella € psicologa, doutora em educagao, pesquisadora e
docente permanente do Programa de Po6s-Graduagao em Psicologia da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

O Manifesto busca sugerir o uso de um novo pronome, o pronome “ile”, e do
sufixo “-e” como “uma tentativa de questionar a ‘norma’, a cis-heteronormatividade,
aquele conceito que diz que ‘o certo ¢ homem, macho e masculino e mulher, fémea e
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feminina’”” (BERTUCCI; ZANELLA, 2015, on-line). O documento comega argumentando
que, atualmente, a lingua portuguesa nao é flexivel o suficiente para designar quem nao
se identifica como homem nem como mulher e, por isso, torna-se importante pensar em
uma alternativa inclusiva.

A discussao de género e de sexualidade causa muito
desconforto em varios circulos. H4d quem nao se sinta
representade (a) (o) pelas formas normalizantes de
expressao: ele ou ela (como se s6 houvesse 2
possibilidades). Ha quem fique desconfortavel por
perceber que tem gente querendo ser algo que ndo estava
previsto na ‘norma’. Essa divisdo em dois, esse binarismo,
deixa de fora uma enorme variedade de possibilidades,
que ndo sdo nem uma coisa, nem outra. E quem esta nesse
grupo, do nem uma coisa nem outra, continua sendo
gente, continua tendo direito de ser como é (BERTUCCI;
ZANELLA, 2015, on-line).

Os autores seguem o manifesto informando que o uso do pronome “ile” pode
parecer estranho, posto que, como apresentado nos tdpicos anteriores, as palavras do
portugués sao dotadas de género, seja feminino, seja masculino. Também citam que
fazer concordancia com “ile” pode ser dificil no inicio, mas que esse estranhamento é
parte da mudanca linguistica. “Nos forca a ter que lidar, lembrar e reconhecer que nossos
padrdes nao sao estaticos. Que a vida nao é estatica, assim como nossa lingua, que aceita
os neologismos para poder retratar novas realidades” (BERTUCCI; ZANELLA, 2015, on-
line).

O pronome “ile” é uma alternativa aos pronomes pessoais da 3? pessoa “ele” e
“ela”. De acordo com a gramatica normativa, em uma sala com pessoas de diversos
géneros, para se referir ao grupo todo, seria aplicado o pronome “eles”, mesmo que a
maioria dos componentes desse grupo fossem mulheres ou pessoas de outros géneros.
Na proposta neutra de Bertucci e Zanella, “eles” poderia ser substituido por “iles”,
fazendo uso de uma palavra que nao delimita o género dos presentes no grupo.

Para manter a concordancia com o pronome “ile”, o Manifesto sugere o uso de
“-e” no final dos nomes (substantivos e adjetivos). Por exemplo, ao invés de usar
“amigo” ou “amiga”, pode-se optar por “amigue”, mantendo a neutralidade. Sendo
assim, a frase “Ele € meu amigo” ficaria “Ile é minhe amigue”. Essa op¢ao também evita
o constrangimento de tratar pessoas transexuais pelo pronome incorreto, pois errar os
pronomes de uma pessoa LGBTQ+, ainda que “sem querer”, também é considerada uma
forma de violéncia, ja que essas pessoas tém seus géneros invalidados diariamente por
conta do preconceito.

Em entrevista para o jornal Estaddo, concedida a Moura (2019, on-line), Bertucci
esclarece essa questao: “Vocé gostaria que alguém te chamasse de um género que nao te
representa? Vocé, homem, gostaria de ser chamado de 'ela? E isso que eu experimento
todos os dias. As pessoas podem achar que [a questdo da linguagem] € um capricho, mas
nao €”. Bertucci também afirma que
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vivemos em uma sociedade que nao pensa em género para
além de genital e que vé apenas duas possibilidades de
existéncia: a caixinha rosa e a caixinha azul. E um
paradigma de 2 mil anos, ndo da para quebrar em uma
palestra ou em uma semana de diversidade. Tem de ser
um esforco constante (BERTUCCI apud MOURA, 2019, on-
line).

Outra questao trazida no documento diz respeito ao uso dos simbolos “@” e
“x”. Ao surgirem as primeiras discussoes a respeito de linguagem neutra, esses simbolos
eram usados como desinéncias em palavras para marcar a neutralidade. Retomando o
exemplo da palavra “amigo”, a grafia seria “amig@” ou “amigx”. Porém, os leitores de
palavras em aparelhos digitais (celulares, computadores, etc) usados por deficientes
visuais ndo conseguiam fazer a leitura das palavras com essas terminagoes, dificultando
a compreensao de textos para pessoas sem visao. E por esse motivo que os autores optam
pelo uso da desinéncia “-e”, compreendido sem problemas pelos leitores digitais.

Para concluir o Manifesto ile para uma comunicagdo radicalmente inclusiva, Bertucci
e Zanella escrevem um poema que, ao final, declara:

ile abre um caminho vocal

pra que o pensamento compreenda mais nuances

para que a inclusdo nao seja s6 nos bastidores

para que o discurso possa ser ouvido por todes

para que a realidade se transforme

e que ela se remolde pra abarcar

todas as possibilidades do humano (BERTUCCL
ZANELLA, 2015, on-line).

Como informado por Bertucci e Zanella no Manifesto, o pronome “ile” nao ¢é a
Unica alternativa para género neutro. Valente (2020, on-line) traz uma alternativa ao
documento de Bertucci e Zanella, o Sisterma elu?, que também tem como objetivo propor
uma forma de se referir a pessoas de forma neutra. As questoes de concordancia seguem
o previsto pelo Manifesto, o que muda é o pronome usado, o qual passa a ser “elu”. Esse
sistema, unido as ideias do Manifesto ile, ja é usado por editoras, emissoras de TV,
empresas, etc, tanto no Brasil, quanto em outros paises falantes de portugueés.

No Um guia para promover a linguagem inclusiva em portugués, Bertucci e Zanella
explicam a origem do “ile” e o porqué da escolha desse pronome.

Tomando como referéncia um dos pronomes
demonstrativos neutros do latim (“illud”), consideramos
que foneticamente a letra “i” no inicio do pronome
poderia dar a sensacdo de neutralidade ao “ILE”. Como

todo exercicio de escrita, leitura e escuta envolvem o uso

2 Para mais informagdes, sugere-se a leitura de Sistema Elu, linguagem neutra em género. Disponivel
em: https://dezanove.pt/sistema-elu-linguagem-neutra-em-genero-1317469. Acesso em: 26 set.
2021.
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da letra E nas palavras para que se torne neutra, como nos
exemplos “cansade”, “animade”, “incluide”, entdo o uso
do E no final do pronome é o mais adequado. O pronome
ILE é o tinico que apresenta menos problemas gramaticais
e na pronuncia, na escuta, na escrita, e na identificagao
visual, cria-se semelhanca entre EU, TU, ILE (BERTUCCI;
ZANELLA, 2015, on-line).

Também desenvolvidos por Bertucci e Zanella, estao anexados, no mesmo guia,
outros arquivos que expandem a visao de linguagem neutra para a de linguagem
inclusiva, pensando em alternativas para além do género neutro. Muito mais que uma
questao de género, a linguagem inclusiva ou comunicagao inclusiva contribui ainda para
assegurar a representatividade na e pela lingua.

2.4.2 Alternativas para uma linguagem mais inclusiva

Como Rita von Hunty (2020, on-line) afirma em seu canal Tempero Drag, “as
palavras carregam consigo historias de transformagdes sociais”. A drag queen e
professora também explica que vivemos em uma sociedade onde, historicamente,
homens normalmente ocupam espagos de prestigio e que esse fato é refletido na
linguagem, por meio da semantica das palavras. Por exemplo, entende-se o significado
da expressao “forte como um touro” como algo positivo, mas usa-se a palavra “vaca”
como ofensa as mulheres.

Dessa maneira, diversos artigos e manuais foram escritos, por diversos autores
e pesquisadores da lingua, na tentativa de propor alternativas para termos e expressoes
considerados machistas, racistas ou sexistas. Um deles é o Manual para o uso ndo sexista
da linguagem, publicado em 2014 pelo Governo do Estado do Rio Grande do Sul, criado
com intuito de revisar a linguagem usada na administragao interna do Estado.

No capitulo intitulado O uso do neutro e o uso de genéricos do manual, encontram-
se alguns exemplos de palavras genéricas que podem ser usadas para substituir palavras
cujo género ¢ explicitamente masculino. Algumas dicas, como substituir “os
professores” por “o corpo docente”, “os coordenadores” por “Coordenagao” e “os
homens” por “a humanidade” (RIO GRANDE DO SUL, 2014, p. 56-58), quando esses
termos se referirem a um grupo de pessoas diversas, sao apresentadas no documento e
contribuem para o exercicio de linguagem mais inclusiva.

Outra recomendacao mencionada no capitulo Profissoes exercidas por mulheres é
utilizar, quando possivel, o gerindio “para evitar o uso de algumas palavras que
geralmente se identificam com os homens como politicos, diplomatas, médicos ou
gentilicos” (RIO GRANDE DO SUL, 2014. p. 69). Dessa forma, a frase “Se os diplomatas
tivessem mais competéncia, a gestao seria melhor” poderia ser reescrita como “Tendo-
se mais competéncia, seria melhorada a gestao diplomatica”.

Ainda no mesmo capitulo, aconselha-se “o uso de pronomes, adjetivos,
substantivos e verbos (sem a anteposi¢ao de determinantes), que nao variam no que se
refere a género, permite-nos falar ou escrever sem que ninguém fique invisivel ou
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oculto” (RIO GRANDE DO SUL, 2014, p. 70). Em lugar de “Eles buscavam melhores
condicoes”, pode-se fazer uso de “Buscavam-se melhores condigoes”.

Essas sao apenas algumas das alternativas propostas pelo Manual, que dispoe
de varios textos nos modelos usados pela Institui¢do, presentes no altimo capitulo, com
os quais o leitor pode exercitar o uso de linguagem inclusiva. Caso seja de interesse, o
leitor do documento pode praticar esses usos também no dia a dia, pois, a partir da
movimentacao e da articulacao dessas ideias, os usos vao se tornando cada vez mais
naturais nos processos de interacdo e formagao discursiva. Ja é possivel ver,
principalmente nas midias, os resultados e repercussoes dessas discussoes acerca de
linguagem neutra, como se demonstra a seguir.

2.4.3 Linguagem neutra nas midias e a repercussao dos fatos

Apesar das discussOes recentes, a linguagem neutra ja ¢ adotada em varios
setores, gerando polémicas que, muitas vezes, ganham espago nos portais de noticias.
Um desses casos foi protagonizado pelo Museu da Lingua Portuguesa, em julho de 2021.
Ao divulgar a nova logomarca por meio da rede social Twitter?, a instituicao usou a
expressao “[..] um chamamento para todas, todos e todes os falantes [...]”, gerando
criticas e elogios. Por um lado, os criticos alegam que o uso da palavra “todos” nao é
excludente e que “todes” é apenas uma “giria de uma bolha”; por outro lado, outros
parabenizam a iniciativa do 6rgdo. O museu divulgou uma nota no jornal Estaddo
(MUSEU DA..., 2021, on-line), em que declarou estar “aberto a debater todas as questdes
relacionadas a lingua portuguesa, incluindo a linguagem neutra, cuja discussao toca
aspectos importantes sobre cidadania, inclusao e diversidade”.

Outro caso que tomou conta dos portais de noticia foi o da novela Pega Pega,
exibida em 2017 pela Rede Globo. Em uma cena, a personagem de Elizabeth Savalla usa
“amigues” em um didlogo com um grupo de drag queens. Martins (2021, on-line), no
jornal Folha de S. Paulo, informa que Claudia Souto, autora da novela, esta escrevendo
outro roteiro em que usard novamente linguagem neutra em algumas cenas. Canais de
TV fechados e servigos de streaming, como a Netflix, também tém adotado, cada vez
mais, linguagem nao bindria em seus contetidos, como ocorre na série Sex Education, que
tem pronomes neutros em inglés traduzidos para o portugués.

O uso de linguagem neutra no meio mididtico ndo se reduz as novelas e séries.
Na transmissdo esportiva das provas de skate das Olimpiadas de 2020, a skatista e
comentarista do SporTV Karen Jonz usou pronomes neutros ao se referir a Alana Smith,
skatista ndo bindrie. De acordo com Capuano (2021, on-line), em matéria para a Veja,
houve esfor¢o por parte de Jonz e dos colegas para tratar Smith com os pronomes
corretos, mas os comentaristas pareciam ter dificuldade em fazer concordancia com as
demais palavras que acompanhavam esses pronomes. Porém, a tentativa mostra um
avanco positivo a mudanga. Considerando-se que a TV ainda é o meio midiatico de

3 Disponivel em: https://twitter.com/MuseudaLingua/status/1414704318800875520?s=20. Acesso
em: 19 out. 2021.
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maior influéncia do Brasil*, estas sdo formas importantes de fazer chegar pautas sociais,
politicas e econOmicas para aqueles que ndo tém acesso a essas discussdes por meio da
internet.

Outra esfera em que se tém notado passos importantes para o debate referente
a linguagem neutra € a das publicagoes. Pode ser citado, por exemplo, a Editora
Nacional, que trouxe para o Brasil o livro Felix para sempre, de Kacen Callender. O livro,
que conta com protagonista trans e personagens nao bindries, foi traduzido por Vic
Vieira, que optou por traduzir os pronomes em inglés they/them para “elu/delu”.

Para jovens trans e nao-bindrios: Vocés sao lindes. Voceés
sao importantes. Vocés sao valides. Vocés sao perfeites
(CALLENDER, 2021, p. 4).

Digam seus nomes, pronomes e de onde vocés sdo. Eu
comego. Meu nome é Bex, uso os pronomes elu/delu e sou
do Bronx (CALLENDER, 2021, p. 169).

Eu levanto o olhar, encontro os olhos delu por um
segundo, e posso ver que elu realmente esta dizendo isso
genuinamente. Bex quer que eu volte, que eu tente de
novo (CALLENDER, 2021, p. 171).

Com a ajuda de amigos e da familia, comecei a minha
transi¢do social e fisica como uma pessoa nao-bindrio
transmasculino que utiliza pronomes ele/dele e pronomes
neutros (they/them em inglés, elu/delu no portugués)
(CALLENDER, 2021, p. 325).

Além de Felix para sempre, diversos autores nacionais independentes,
principalmente aqueles que escrevem para o publico LGBTQ+, tém publicado seus
contos e novelas no Kindle Direct Publishing, servi¢o da multinacional Amazon, que faz
publicagio de livros digitais usando linguagem neutra. E o caso da série Clichés em rosa,
roxo e azul, de Maria Freitas, possuidora de 12 contos, publicados mensalmente em 2020.
Protagonizados por personagens bissexuais, os contos também se aproveitam da
linguagem neutra quando aparecem personagens trans e nao binarios.

Na mesma noticia supracitada, a tradutora Paula Drummond, da editora Rocco,
comenta essa mudanga no meio literario.

A lingua serve a sociedade, ndo o contrario. Se existe uma
demanda pelo género neutro, a gente tem que aprender a
usar. O que me preocupa é que, por nado estar
normatizado, ndo tem um padrao. ‘Elu’ é o que mais esta
se falando agora, mas também tem o ‘ile’. A gente nao sabe

¢ Dados disponiveis em: https://www.otempo.com.br/diversao/apos-70-anos-tv-ainda-mantem-
forte-influencia-so bre-a-sociedade-brasileira-1.2387379. Acesso em: 19 out. 2021.
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se vai ficar datado ou até errado daqui a alguns anos
(DRUMMOND apud MARTINS, 2021, on-line).

Drummond, assim como Vieira, trabalhou na traducao de um livro com
personagens nao bindrios, intitulado Cool for the summer: um verdo inesquecivel. No
comentdrio, ela expressa a dificuldade em escolher entre os pronomes neutros mais
usados atualmente, dado que ainda nao ha normatizacao a ser seguida, porém defende
que a demanda pelo uso deve ser atendida. Na mesma reportagem, Arthur Ramos (apud
MARTINS, 2021, on-line), da editora Galera Record, tradutor de Os garotos do cemitério,
defende que o uso de pronomes neutros tem “um peso politico”, pois seu uso também é
uma forma de levantar bandeiras a favor da comunidade LGBTQ+.

As campanhas publicitdrias também tém investido em linguagem neutra.
Recentemente, a marca de esmaltes Risqué langou a colegao Revolugio das Cores, sendo
que um dos esmaltes foi nomeado Rosa para todes, fazendo uso de linguagem neutra. De
acordo com o PropMark (RISQUE QUER..., 2021, on-line), o vice-presidente de marketing
da empresa afirma: “Este ¢ um momento de ressaltarmos a liberdade de expressao, a
versatilidade de cada pessoa e estimular a criatividade e autoconfianca até mesmo na
hora de escolher a cor das unhas”.

Em 17 de maio de 2021, Dia Internacional de Luta Contra a Homofobia e
Transfobia, a rede de fast food Burger King também levantou bandeiras a favor da
linguagem nao bindaria em sua rede social® para celebrar a data e foi criticada por
seguidores. O Gazeta do Povo (PARLAMENTO..., 2021, on-line) informou que, como
resposta as criticas, o restaurante publicou uma nota reconhecendo a complexidade do
assunto e reforcando a importancia de discuti-lo.

Se, por um lado, existe um avango a favor dessa mudanga linguistica, por outro,
ha fortes tentativas de impedi-la. O atual presidente, Jair Bolsonaro, considera a adogao
de pronomes neutros um “aparelhamento na educagao” (CAIXETA, 2020, on-line),
incitando seus apoiadores a levantarem esfor¢os para censurar esse uso. Na época do
caso ja citado do Museu da Lingua Portuguesa, Mario Frias, secretario especial do
Ministério da Cultura, afirmou que o uso de género neutro pela instituigao era
“vandalizagao da nossa cultura” (MARTINS, 2021, on-line).

Deputados e demais politicos bolsonaristas tém tentado aprovar projetos de lei
no pais todo para proibir o uso de linguagem neutra em institui¢des de ensino, alegando
que isso é considerado “enviesamento politico-ideologico” (MARTINS, 2021, on-line).
Dentre os diversos casos, o site da radio Educadora (2021, on-line) cita algumas cidades,
como Divinopolis (MG), Sao Paulo (SP) e Toledo (PR), onde projetos de lei defendendo
a proibi¢ao do uso de linguagem neutra estao em andamento. Recentemente, o Governo
de Rondonia aprovou um desses projetos, e as institui¢des de ensino e professores do
estado que descumprirem a norma podem sofrer sang¢des. “Segundo o Governo de
Rondonia, a lei foi criada para estabelecer ‘medidas protetivas ao direito dos estudantes
ao aprendizado da lingua portuguesa de acordo com a norma culta’”” (GOVERNO...,
2021, on-line).

5 Disponivel em: https://twitter.com/BurgerKingBR/status/1394387218026962956. Acesso em: 25
out. 2021.
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Tém-se tornado recorrentes as noticias expondo relatos de professores que sao
criticados por usarem linguagem neutra nas escolas. Uma professora do 6° ano de Vitoria
(ES), por exemplo, cumprimentou os alunos com um texto inserido no sistema de aulas
virtual contendo “bem-vindes” e foi severamente criticada pelos pais desses alunos. O
portal Tribuna Online (2021, on-line) descreve que os responsaveis dos estudantes
levaram reclamagOes para o vereador da cidade, que, por meio da Secretaria de
Educagao do municipio, se reuniu com a professora para repreendeé-la e tirou o texto do
ar.

Enquanto isso, o portal Gazeta do Povo (PARLAMENTO..., 2021, on-line), em
outra matéria, noticiou que o parlamento venezuelano aprovou, recentemente, uma lei
de uso de linguagem neutra “em todas as comunicagdes orais e escritas emitidas pelas
autoridades publicas, assim como em todos os niveis e modalidades do sistema
educacional”, a fim de contribuir para a igualdade de género.

A linguagem nao binaria também chegou aos concursos publicos brasileiros. O
portal Brasil de Fato (CONCURSO..., 2021, on-line) informou que o concurso para as
Forgas Armadas Brasileiras (FAB), realizado em junho de 2021, teve como proposta de
redacao a utilizacao de linguagem neutra. A questao apresentou trés textos sobre o tema,
causando revolta em grupos conservadores e gerando uma dentncia feita por uma juiza
bolsonarista. Sendo a favor ou nao do uso de linguagem neutra, € fato que encontrar essa
discussao em um espago considerado conservador fomenta ainda mais o debate sobre
uma possivel mudanga linguistica.

Por meio desses e outros exemplos que se tém destacado nas midias,
considerando as caracteristicas da Teoria da Variagio e Mudanca Linguistica ja citada neste
artigo, é possivel alegar que o uso cada vez mais recorrente de linguagem neutra no
portugués pode ser considerado indicio para uma possivel mudanga. Retomando as
cinco dimensdes estabelecidas por Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 121), é
perceptivel que a primeira delas — “os fatores universais limitados da mudanga (e
variagao), que podem ser sociais ou linguisticos” (CEZARIO; VOTRE, 2017, p. 149) — ja
¢ observavel nesse fenomeno. Sabendo-se disso, é provavel que o tema continue a gerar
discussdes por um bom tempo e que os sociolinguistas ainda tenham muito o que
analisar.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em conta que o debate acerca da linguagem nao bindria € recente,
ainda ha muito o que refletir. Nao foi objetivo deste trabalho dar resposta pronta e
acabada ao leitor, mas considerou-se importante trazer algumas reflexdes para o meio
académico, uma vez que o assunto tem-se popularizado em diversas midias,
principalmente na internet, como foi apresentado.

De acordo com Martins (2021, on-line), o uso de linguagem neutra “pela
industria do entretenimento, ao lado da abordagem do assunto em veiculos de imprensa
e programas de auditorio, faz com que ela possa cair na boca do povo, embora de
maneira lenta, como é comum com outras mudangas na lingua”. Por meio desta
pesquisa, pode-se perceber que empresas tém estado dispostas a cooperar com o uso de
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linguagens neutra, seja por apoio a causa, seja pela filosofia do “quem lacra, lucra”. Ou,
ainda, por ambos os motivos, como escreveu Martins (2021, on-line).

Entende-se que o uso (ou nao) de linguagem neutra ndo serd definido nos
proximos meses, provavelmente nem nos proximos anos. Mudancas linguisticas sao
inevitaveis, mas nao sao imediatas. Dessa maneira, cabe destacar o importante papel de
linguistas e demais pesquisadores da lingua, que sdao e serao os responsaveis por
descrever e analisar essas mudangas (ou o abandono delas), fomentando as discussoes
futuras.

Por fim, é importante compreender que nao ha como prever o que vai acontecer
com o uso da linguagem neutra, mas, como foi apresentado, ja € possivel considerar que
essa linguagem comecou a ultrapassar a bolha onde comecou a ser difundida. Pensando
na inclusao linguistica da comunidade LGBTQ+, principalmente de pessoas transexuais
e nao bindrias, as autoras desta pesquisa esperam que o impacto dessas discussoes
possibilite a transformacgdo para uma lingua portuguesa que inclua todos, todas e todes.
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Resumo: Neste artigo, abordamos a tematica do preconceito linguistico. Sendo assim, temos por
objetivo analisar a trajetéria da proposta de luta contra o preconceito linguistico instituida por
Bagno (1999) em seu livro Preconceito linguistico — como é, como se faz, obra considerada um marco
na assungao dessa luta. Para isso, partimos da hipétese de que, passados mais de vinte anos de
sua publicacdo, a proposta de Bagno (1999) mantém-se atual e necessdria, tanto pelas reflexdes e
estudos que foram agregados a ela a cada edi¢do, quanto pelo fato de que o preconceito linguistico
persiste na sociedade como um todo e, também, na escola. Portanto, a pergunta que norteia o
nosso estudo é: qual foi a trajetéria dessa obra nesses 21 anos desde que prop0s a luta contra o
preconceito linguistico? A conclusao a que chegamos, tendo em vista as analises das edigGes, é a
de que, em sua trajetoria (edigdo 1 a 56), a proposta de Bagno de luta contra o preconceito
linguistico passou por um amadurecimento tedrico, tendo adquirido mais consisténcia ao abarcar
contribui¢des de estudos feitos pelo préprio autor e de outros estudos que trataram do tema nesse
periodo de tempo.

Palavras-chave: Lingua. Sociolinguistica. Preconceito linguistico.

Abstract: In this article, we address the issue of linguistic prejudice. Thus, our goal is to analyze
the trajectory of the proposal to fight against linguistic prejudice instituted by Bagno (1999) in his
book Preconceito linguistico - como ¢, como se faz, a work considered a landmark in the assumption
of this fight. To this end, we start from the hypothesis that Bagno's (1999) proposal remains
current and necessary. Not only because of the reflections and studies added to each edition, but
also of the linguistic prejudice that persists in society and school. Therefore, the question that
guides our study was: What has been the trajectory of this work in 21 years since it proposed the

1 Este artigo constitui-se em um recorte da monografia intitulada O combate ao preconceito
linguistico: a trajetéria de uma proposta, defendida por Iris Fernanda Mendes Dias, em setembro de
2020, no ambito da Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), sob orientacao da
Profa. Dra. Maria Alice Mota.
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fight against linguistic prejudice? The conclusion we have reached, in view of the analyses of the
editions, is that in its trajectory (editions 1 to 56) Bagno's proposal to fight against linguistic
prejudice has undergone a theoretical maturation, having acquired more consistency by
encompassing contributions from studies by the author himself and from other studies that have
dealt with the subject during this period.

Keywords: Language. Sociolinguistics. Linguistic prejudice.

1 INTRODUCAO

O preconceito linguistico estda imbricado em nossas relagdes sociais, desde
aquelas mais formais até as mais informais, estando relacionado nao s6 “aquilo que se
diz”, mas, destacadamente, a “quem diz o que diz”. Um dos pontos preocupantes é o
fato de que, muitas vezes, esse preconceito € silenciado ou velado por uma roupagem
jocosa, descontraida, humoristica, como, por exemplo, os sotaques, as girias, as
expressoes que sao reproduzidas com o intuito de fazer humor e provocar o riso
(TEIXEIRA, 2017).

De acordo com Bagno (2006), o preconceito linguistico é um fato social
arraigado no comportamento de muitas pessoas. Assim, € uma atitude, muitas vezes,
inconsciente, sendo ideologicamente imposta no ambito social e reforcada pela midia.
Ainda segundo Bagno (2006), o preconceito linguistico penetra de tal forma no
pensamento das pessoas que 0s atos preconceituosos tornam-se partes integrantes do
proprio ser.

Voltando a um passado remoto, temos cada grupo étnico com a criagao de
simbologia para atender as suas necessidades de comunicagdo. Assim, nasceu a
linguagem, a qual passa, no decorrer do tempo, a ser analisada sob diferentes aspectos,
chegando-se ao continuo estabelecimento de normas para uso da lingua. Paralelamente
as regras, seguindo o dinamismo inerente as linguas naturais, surgem também as
variagOes no uso da lingua e, consequentemente, o preconceito linguistico, o desprezo
pelo modo de falar daqueles que nao utilizam a lingua seguindo as regras impostas pela
Gramatica Normativa. Desse modo, surgem as discussoes sobre os usos da lingua e da
aceitagao ou nao dos dialetos, o que leva a conclusao de que o uso que as pessoas fazem
da lingua é capaz de fazer distingao entre elas.

A Sociolinguistica, como teoria que analisa os fendmenos de variacdo
linguistica motivados por fatores linguisticos e, também, sociais, trata do preconceito
linguistico, pois que este é uma consequéncia justamente do uso variavel da lingua.
Conforme Mollica (2003, p. 13), “toda lingua apresenta variantes mais prestigiadas do
que as outras”. A autora ressalta, nesse sentido, a importancia dos estudos
sociolinguisticos para destruir os preconceitos linguisticos e relativizar a no¢ao de erro.

Desse modo, tendo em vista essa reflexao inicial, o nosso intento neste artigo é
analisar a trajetdria da proposta de combate contra o preconceito linguistico que foi
instituida por Bagno (1999) em sua obra classica Preconceito linguistico — como €, como se
faz, um trabalho considerado um marco na assungao dessa luta no contexto brasileiro.
Partimos da hipdtese de que, no decorrer de mais de 20 anos de sua publicacdo, a
proposta de Bagno (1999) mantém-se atual, necessaria e mais consistente, ja que a ela o
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autor agregou mais pressupostos tedricos advindos de outras reflexdes e estudos
realizados no decorrer desse tempo, desde a primeira publicagao em 1999.

Em face a esses aspectos, a pergunta que direciona a nossa pesquisa é: o que nos
revela a trajetdria da proposta de Bagno (1999)? Com o intuito de respondermos a tal
questionamento, valemo-nos de um aporte tedrico que retine alguns pressupostos da
teoria Sociolinguistica, tomando as contribui¢des de autores como: Labov (1972), Tarallo
(1994), Monteiro (2000), Calvet (2002), Camacho e Alkmin (2004), Faraco (2008), Oliveira
(2008), Mendes (2009), Antunes (2010) e Bagno (1999; 2006; 2008; 2010; 2015).

Para verificar a trajetoria da proposta de Bagno (1999), que é o foco do nosso
estudo, adotamos as reflexdes empreendidas por Viana (2000), Cerqueira (2002) e
Teixeira (2017), visto que tais autores analisam edi¢des diferentes da obra: 1, 15 e 56,
respectivamente. O critério que adotamos para selecao dos referidos trabalhos constitui-
se no lapso temporal existente entre as edigoes analisadas e a publicacao das andlises em
revista especializada da area.

A conclusdo a que chegamos, tendo em vista as andlises das edigoes, é a de que,
em sua trajetoria (edicdo 1 a 56), a proposta de Bagno de luta contra o preconceito
linguistico passou por um amadurecimento tedrico, tendo adquirido mais consisténcia
ao abarcar contribuicdes de estudos feitos pelo proprio autor e de outros estudos que
trataram do tema nesse periodo de tempo. Concluimos, ainda, que a proposta feita por
Bagno (1999) continua atual, j& que o preconceito linguistico persiste, tanto na sociedade
de um modo geral, como no ambito escolar. Consideramos que se trata de uma obra
importante e que merece ser lida e discutida em diversas dreas onde os estudos da
linguagem se fazem presentes.

2 A LINGUA DE ACORDO COM A GRAMATICA TRADICIONAL (GT)

Historicamente, a lingua é definida de maneiras diferentes, a depender da
perspectiva tedrica que se adote. Conforme a Gramatica Tradicional (GT), considerando
0s seus objetivos e peculiaridades, a lingua constitui-se num sistema autdnomo, rigido e
arbitrario, j& que nao leva em conta a dinamicidade da lingua em seu processo de
variagao. Nesse viés, tal abordagem, ao propor exemplos para um uso ‘correto” da
lingua, aborda os fenomenos de linguagem como estaticos, nao acompanhando, assim,
o carater dinamico que € inerente a esses fendmenos.

Desse modo, para Possenti (2012, p. 86), “[...] as gramaticas tradicionais nos dao
uma impressao de exaustividade as custas de uma extrema superficialidade e vagueza”,
de modo que deixa lacunas ao tratar da lingua, visto que nao consegue mostrar, de fato,
como essa lingua se manifesta de modo efetivo em diversos contextos de uso,
apresentando modelos superficiais que, em algumas vezes, fogem a verdadeira
realidade da lingua que é utilizada por falantes reais, e nao ideais.

Na perspectiva de Antunes (2007), essa gramatica a qual nos referimos é
particularizada, de modo que nao engloba toda a realidade que € inerente a lingua, ja
que retine apenas aqueles usos que sao considerados aceitaveis numa visao de lingua
que € socialmente prestigiada. Sendo assim, enquadra-se no dominio normativo, cuja
fungao é definir o certo, ou seja, o como deve ser da lingua, apontando, por oposigao, o
errado, a maneira como nao se deve dizer.
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Em vista desse aspecto, a GT também é reconhecida pelo seu cardter normativo
e pedagogico, ja que impde regras de uso da lingua para que os seus usudrios possam
seguir, tanto na fala, quanto na escrita. Nesse viés, ao apresentar um padrao de uso
linguistico, a GT também apresenta um modelo de falante ideal, haja vista que, para esse
tipo de gramatica, “[...] a lingua corresponde as formas de expressao observadas e
produzidas por pessoas cultas, de prestigio”. (POSSENTIL, 2012, p. 74). Assim, as formas
variantes que fogem as exemplaridades desse tipo de gramatica sao tidas como erro, e
ndo como uma variagao que faz parte do sistema da lingua.

Na visao de Bechara (2009), o intuito da GT é “[..] elencar os fatos
recomendados como modelares da exemplaridade idiomatica para serem utilizados em
circunstancias especiais do convivio social” (BECHARA, 2009, p. 52). Cegalla (2005, p.
16), por seu turno, propde que uma gramatica desse tipo “[...] aponta normas para a
correta utilizagao oral e escrita do idioma, em suma, ensina a falar e escrever a lingua
padrao corrente”. A partir das visdes desses dois gramaticos, fica evidente que a GT
contribui, em certa medida, com a propagagao do preconceito linguistico, sobretudo pelo
fato de apontar como erro as utilizagdes que nao se adequam aos seus padroes
normativos.

Na secao 3, a seguir, apresentamos a abordagem da Sociolinguistica
Variacionista em relagao a nogao de lingua, que, diferentemente da GT, considera os
processos de variagdo linguistica que sao inerentes ao funcionamento das linguas
naturais.

3 A LINGUA PARA A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Conforme Alkmim (2001), existe uma ligagao inquestionavel entre linguagem e
sociedade, sendo que essa relacdo é a base da constituicao do ser humano. Para esse
autor, a historia da humanidade constitui-se na histdéria de seres que estao organizados
socialmente e que detém um sistema de comunica¢ao oral. Nesse viés, ndo hd como
colocar em duvida a relacao entre linguagem e sociedade, de modo que esta nao deveria
estar ausente, portanto, das reflexdes sobre os fendmenos linguisticos.

Diante do pensamento de Alkmim (2001), faz-se necessario considerar,
também, que as linguas variam e mudam ao longo do tempo, ja que sdo dinamicas e
estdo suscetiveis as necessidades comunicativas do homem. Endossando esse
pensamento, Mollica (2003) afirma que a variagao linguistica € um fené6meno universal
que pressupOe a existéncia de diferentes formas linguisticas denominadas variantes e a
variacdo se dd em diferentes niveis gramaticais: fonético-fonoldgico, morfoldgico,
morfossintatico, sintatico, lexical, semantico, etc.

Para Castilho (2010), ao longo do tempo, varias foram as tentativas de explicar
o surgimento das linguas do mundo. Primeiramente, a crenca era a de que todas as
linguas derivaram do hebraico, depois do episddio da Torre de Babel. Contudo, a
Antropologia foi evidenciando que outras culturas humanas para além da judaica
tinham explicagdes semelhantes. Assim, a Linguistica Comparada comprovou que tal
hipdtese nao podia ser confirmada, dada a grande diferenca entre as estruturas das
linguas no mundo.
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Assim, conforme o referido autor, essa questao de origem das linguas foi
deixada a margem e se comegou a pensar na proposicao de diferentes familias
linguisticas e na descricado das “linguas-filhas”, estabelecendo, assim, tipologias
linguisticas. Isso se justifica pelo fato de que as linguas que pertencem a uma mesma
familia tendem a apresentar semelhancgas entre si, tendo-se em vista que a historia de
uma lingua € construida em meio a uma combinagao harmonica entre continuidade e
mudanga.

Faraco (2019) propode que estudar a historia de uma lingua € se concentrar nos
movimentos, nas mudangas que vao alterando o sistema. Para ele, a Sociolinguistica tem
se mostrado uma das contribui¢des mais significativas para a historia das linguas, ja que
considera a heterogeneidade inerente as linguas e postula que a mudanga linguistica nao
acontece apenas de uma sincronia para outra, mas também no interior de uma tmnica
sincronia, ou seja, passou-se a falar numa sincronia da diacronia.

A Sociolinguistica, conforme nos mostra o proprio nome, retine teorias de duas
ciéncias: a Sociologia e Linguistica. Sendo assim, busca, em seus pressupostos basicos, a
integracao entre lingua e sociedade. Desse modo, os fendmenos linguisticos sao
estudados a partir da associacao entre fatores de natureza estrutural e social.

Conforme Monteiro (2000, p. 28):

[...] a sociolinguistica analisa os aspectos sociais com o
intuito de compreender melhor a estrutura das linguas e
seu funcionamento. Por sua vez, a sociologia da
linguagem busca alcancar um melhor entendimento da
estrutura social através do estudo da linguagem. A
diferenca, em ultima analise, € uma questao de énfase, [...]
se o investigador é por sua formacdo e indole um
sociologo, seu trabalho certamente serd enquadrado na
sociologia da linguagem; se, por outro lado, ele € um
linguista, a descricdo ou analise que fara sem duvida sera
de cunho sociolinguistico.

Portanto, a Sociolinguistica, também chamada Teoria da Variagao e Mudanga,
surge na segunda metade do século XX, na década de 1960, como uma reagao a auséncia
do componente social nas correntes de estudos linguisticos existentes até entdao, como no
Estruturalismo e no Gerativismo, em que o foco era somente a estrutura da lingua e se
defendia que essa lingua era homogénea, lidando com a ideia de falante-ouvinte ideal.

Labov (1972), considerado como precursor da Sociolinguistica Variacionista,
defende que a lingua desempenha um papel essencial em nossas vidas e que, por meio
dela, expressamos ideias, sentimentos, desejos. Sendo assim, € heterogénea,
multifacetada e sujeita a constantes variagdes e mudancas, tendo-se em vista a
dinamicidade do meio social em que se manifesta.

Corroborando essa reflexao, Mendes (2009, p. 51) afirma:

Todalingua apresenta variagao interna, mas a necessidade
de comunica¢dao faz com que essa variacdo obedeca a
certos limites. Assim, essa variagdo é determinada por
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diversos fatores sendo necessario considerar as diferencas
diatopicas, diacronicas, diastraticas e diafasicas. Lidar
com a variagao é, pois, lidar com heterogeneidade. Cabe
lembrar que essa heterogeneidade é ordenada — a lingua é
uma realidade inerentemente variavel e ordenada.

Essas variacdoes tém sido objeto de andlise de varios estudiosos da
Sociolinguistica, os quais buscam analisar o uso da lingua segundo a cultura do falante.
Nesse contexto, a lingua possui natureza varidvel, o que orienta e sustenta a
interpretacdo e observagao do comportamento linguistico dos individuos. Portanto, a
Sociolinguistica foi o ponto de partida de novas orientagdes de pesquisas e novas
correntes concentradas em trabalhar o fendmeno linguistico relacionado ao contexto
cultural e social, dando o devido valor as variantes que sao consideradas como erro pela
gramatica tradicional.

Assim, a Sociolinguistica estuda a lingua em seu uso real, atentando-se para as
relagOes entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e culturais. Para Labov (1972),
a lingua € uma instituicao social e, portanto, ndo pode ser estudada como uma estrutura
autonoma, independente do contexto situacional das pessoas que a utilizam como meio
de comunicagao. Dessa forma, a tentativa de uniformizag¢ao e padronizacao da lingua
torna-se improcedente, ja que reflete a cultura de um povo, suas manifestagoes politico-
culturais em uma perspectiva ao longo do tempo e em um determinado tempo.

A Sociolinguistica concebe que a variagao e a mudanga linguistica sao inerentes
as linguas naturais, sendo as variantes as diferentes formas linguisticas de dizer algo com
o mesmo valor de verdade, e a mudanga, a escolha que se faz entre as diferentes formas
linguisticas existentes em tempos diferentes e a cristalizagao dessa escolha.

Entretanto, Tarallo (1994, p. 63) afirma: “Nem tudo o que varia sofre mudanga;
toda mudanca linguistica, no entanto, pressupde variagdo. Variagdo, portanto, ndo
implica mudanga; mudanga, sim, implica sempre variagao”. Ou seja, variadas formas
linguisticas podem conviver sem que uma necessariamente elimine definitivamente a
outra. Mas, no processo de mudanga, esta contida a variagao.

A variagao oral é uma realidade e esta relacionada com a vida social dos
sujeitos, de modo que “uma das fungdes da sociolinguistica é correlacionar as variagoes
existentes na expressao verbal a diferencas de natureza social, compreendendo cada
dominio o linguistico e o social, como fendmenos estruturados e regulares”
(CAMACHO, 2004, p. 50).

Desse modo, falar sobre a lingua é, conforme Tarallo (1994, p. 50), falar de um
sistema que “a cada situacdo de fala em que nos inserimos e da qual participamos,
notamos que a lingua falada é a um s6 tempo heterogénea e diversificada”, e é essa
heterogeneidade que deve ser sistematizada num viés cientifico.

A Sociolinguistica, entdo, evidencia as variagdes na expressao oral e entende
que, para acabar com a crenga de que uma lingua seja superior a outra, é preciso entender
os fatores que favorecem a variacao linguistica, bem como o fato de que a lingua é usada
como instrumento de manipulagao, j&4 que, por meio dela, agimos nas praticas sociais
com determinadas inteng¢des, confirmando a ideia de que, “é na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito” (BENVENISTE, 1991, p. 288).
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Entao, a Sociolinguistica mostra que as linguas devem ser estudadas sem
preconceitos e que cada uma tem sua devida importancia em suas realidades variaveis.
Aqui, nao se trata de recusar as contribui¢cdes da Gramatica Tradicional, pois ela tem o
seu valor e 0s seus objetivos proprios, mas de refletir a lingua numa abordagem
variacionista, respeitando as variantes que surgem nos contextos de uso sem nenhum
tipo de preconceito ou estigma.

4 O PRECONCEITO LINGUISTICO

No art. 2° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), ja se
reconhecia que a liberdade linguistica ¢ um direito que deve ser assegurado socialmente.
Tomemos na integra o referido artigo:

Art. 2° Todo ser humano tem capacidade para gozar os
direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracao,
sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢ao (ONU, 1948).

A Constituigao Federal Brasileira (1988), ao tratar do patrimonio cultural de um
povo, garante que esse patrimonio também inclui a lingua, sendo que ela é um direito
fundamental concedido ao individuo que integra a sociedade civil. Vejamos o Art. 216
desse documento:

Art. 216. Constituem patrimoénio cultural brasileiro os
bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:
I - as formas de expressao; II - os modos de criar, fazer e
viver; III - as criagOes cientificas, artisticas e tecnologicas;
IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais
espagos destinados as manifestagdes artistico-culturais; V
- os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontologico,
ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1988).

De acordo com Oliveira (2008), falar de preconceito é falar de opinido ou
conviccao formada previamente, sem o devido conhecimento dos fatos ou circunstancias
que envolvem um processo, um acontecimento ou uma situagdo. Ja em relacdo
especificamente ao preconceito linguistico, a autora considera como uma intolerancia e
uma aversao a usos da lingua fora dos considerados modelares na sociedade, como
marcas identitdrias de desprestigio social, econdmico, cultural, politico, entre outros.
Considera, ainda, que o preconceito linguistico ¢ manifestado em diferentes contextos,
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tendo em vista a crenga na superioridade de determinados comportamentos linguisticos
em relacao a outros.

Os fendmenos de variagdo ocorrem com maior frequéncia na fala. Nesse
sentido, Faraco (2008) refor¢a que uma lingua é formada também por um conjunto de
variedades. Desse modo, podemos dizer que alguém que desconhece as normas que
regem a lingua nao conhece apenas uma parte da lingua, visto que a gramatica
normativa representa apenas uma face do idioma. No entanto, € necessario que se
reconheca o valor do retrato linguistico que € oferecido pela GT, ja que este retrato
conserva uma certa unidade linguistica.

Conforme antes referido, lingua e sociedade estdo imbricadas, de maneira que
a lingua, assim como a sociedade, nao esta livre de preconceitos por nao se manifestar
de acordo com os padrdes normativos preestabelecidos. Nessa otica, surgem as varias
discussoes de gramaticos, linguistas e professores de Lingua Portuguesa acerca dos
fendmenos linguisticos que sdo alvos de preconceito por parte de algumas pessoas, as
quais afirmam que s6 ha um tipo de lingua, a padronizada, menosprezando as demais
variantes, que revelam a riqueza cultural de um povo.

Consoante Bagno (2010, p. 16):

Acusagdes de que as pessoas estdo “matando” a lingua
aparecem em textos publicados hd séculos, mas a lingua,
estranhamente, nunca termina de morrer. Segundo essa
linha de pensamento, o portugués, desde que se firmou
como lingua de um povo soberano, hd quase mil anos, é
um idioma permanentemente moribundo.

Os puristas linguisticos como os referidos por Bagno (2010) nao levam em conta
que a lingua pode apresentar caracteristicas proprias tanto da pessoa que a usa quanto
do meio em que essa pessoa habita, sendo que tais caracteristicas ndo possuem menor
valor e ndo sao erros, mas estdo condicionadas por um sistema que licencia a sua
manifestagdo. Portanto, se a lingua é constituida de variagao, é porque as comunidades
de fala e as pessoas que nela residem sdo diferentes e possuem sua identidade
linguistica, devendo essa identidade ser respeitada.

Conforme Antunes (2010), a realidade com a qual nos deparamos ¢ uma lingua
que muda, que varia, que se mostra receptiva a novos sons, novas entonagoes, novos
vocdbulos, que altera seus significados, que cria associagdes diferentes, que adota
padrdes sintaticos novos, sobretudo porque essa lingua é regida por diferentes contextos
efetivos de uso e estd submetida a outras influéncias culturais.

Por fim, de acordo com Calvet (2002), devemos considerar e analisar a lingua
como o mundo, que se transforma, sofre constantes mudangas e estd intrinsecamente
ligada a vida humana, que é dinamica e estd aberta a novas possibilidades. Nesse
sentido, ser preconceituoso linguisticamente € estar fechado a vida em seu conjunto de
manifestagdes, pois a lingua € uma realidade que passa por mudangas, assim como o
processo de desenvolvimento do homem.
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5 O COMBATE AO PRECONCEITO LINGUISTICO: UMA OBRA, UMA
PROPOSTA

Conforme ja mencionamos, o livro Preconceito linguistico - o que é, como se faz,
escrito por Bagno, em 1999, representa um marco no combate ao preconceito linguistico.
Nele, o autor constata a presenca desse tipo de preconceito na sociedade, que, segundo
ele, € consequéncia de alguns fatores como a ignorancia, a intolerancia e até mesmo a
manipulagdo ideologica. Ainda segundo Bagno (1999), os meios de comunicagao e a
propria escola sao responsaveis por disseminar e intensificar o preconceito linguistico.
Essa obra hoje ja se encontra em sua 56 edigao, e € uma das mais lidas entre aqueles que
estudam a lingua na perspectiva da Teoria da Variacao.

A seguir, apresentamos o olhar de trés pesquisadores sobre a obra.

51 A OBRA PRECONCEITO LINGUISTICO - O QUE E, COMO SE FAZ (ED. 1),
SEGUNDO VIANA (2000)

Para Viana (2000), a obra Preconceito Linguistico € um convite a uma reflexao
sobre alguns aspectos do uso da lingua, advindos de uma discussao histérica sobre
lingua e gramatica normativa, entre linguistas e aqueles que se dedicam ao ensino de
Lingua Materna.

Na obra, parte-se do pressuposto de que a sociedade construiu mitos em torno
do uso da lingua, tais quais: i) hda uma unidade na lingua portuguesa falada no Brasil,
nao reconhecendo a existéncia da variagao linguistica; ii) o brasileiro nao sabe portugués
e que s6 em Portugal se fala bem portugués; iii) “o Portugués é muito dificil”; iv) as
pessoas sem instrugao falam tudo errado”, v) “o certo é falar assim porque se escreve
assim; vi) é preciso saber gramatica para falar e escrever bem”: vii) “o dominio da norma
culta como um instrumento de ascensao social” (VIANA, 2000).

Viana (2000) afirma que Marcos Bagno alerta o leitor para a existéncia de
determinados elementos (gramatica tradicional, métodos tradicionais, livros didaticos e
o que denomina de “comandos paragramaticais”), que, juntos, contribuem para a
manutengao do preconceito. Bagno também admite que ha uma crise no ensino da lingua
portuguesa e apresenta alternativas para uma mudanga de atitude, inclusive em relacao
a revisao da nogao de “erro”. Ademais, expde alguns problemas basicos que manteriam
anorma culta, sendo um bem reservado a uma pequena parcela da populagao brasileira
e um poderoso instrumento de ocultagao da verdade, manipulagdo do outro, de controle,
de intimidagao, de opressao, de emudecimento.

Para Viana (2000), Bagno assume um discurso politico e mostra uma clara
preocupagao com os rumos do ensino da lingua materna, explicitando sua intengao de
tornar essa obra em um “instrumento de combate ao preconceito linguistico”, de modo
que merece ser divulgada nos meios académicos, tanto em nivel de terceiro grau como
em nivel de pds-graduagdo, em que o foco é o ensino/aprendizagem de lingua materna.
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52 A OBRA PRECONCEITO LINGUISTICO — O QUE E, COMO SE FAZ (ED. 15),
SEGUNDO CERQUEIRA (2002)

Para Cerqueira (2002), na obra Preconceito Linguistico, Bagno nega a nogao
simplista de “certo” e " errado" em relagao ao uso da lingua e se propde a fazer uma
andlise mais aprofundada dos fendmenos do portugués falado e escrito no Brasil, com o
intuito de combater esse preconceito na sociedade e, de modo particular, aquele que
advém de professores de lingua portuguesa. Para isso, Bagno analisa sete aspectos que
considera como mitos construidos e que contribuem para o preconceito linguistico, sao
eles: 1) A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade; 2) Brasileiro ndo sabe
portugués / S6 em Portugal se fala bem portugués; 3) Portugués é muito dificil; 4) O lugar onde
melhor se fala portugués no Brasil é o Maranhdo; 5) O certo é falar assim porque se escreve assim;
6) E preciso saber gramdtica para falar e escrever bem; 7) O dominio da norma culta é um
instrumento de ascensdo social.

Cerqueira (2002) chama a ateng¢ao para o argumento de Bagno de que os mitos
analisados no capitulo I sdo perpetuados em nossa sociedade por um mecanismo de
circulo vicioso do preconceito linguistico e demonstra como o procedimento de muitos
profissionais colabora para a manutengao da pratica de exclusao. Bagno ressalta que a
mudanga de atitude do professor deve refletir-se na nao-aceitagao de dogmas, na adogao
de uma nova postura (critica) em relagao a seu proprio objeto de trabalho: a norma culta:
ao invés de “rePEtir alguma coisa, o professor deveria reFLEtir sobre ela” (CERQUEIRA,
2002, p. 401).

Bagno admite que o preconceito linguistico esta consolidado e que mudancas
s6 acontecerao quando houver uma transformacao radical do tipo de sociedade em que
estamos inseridos. Ao discutir o ensino da gramatica tradicional, sua critica diz respeito
aos conceitos dessa gramatica, estabelecidos ha mais de 2.300 anos. O autor levanta
novamente a questao das mudangas, reconhecendo que o novo assusta, subverte as
certezas e compromete as estruturas de poder e dominag¢ao ha muito vigentes.

Cerqueira (2002) considera que nesta 15? edi¢ao ha modifica¢Oes significativas
em comparacao com a primeira edigao. Entre essas mudancgas destaca o acréscimo de
um capitulo final - O Preconceito contra a linguistica e os linguistas, anexo de uma carta de
Bagno a Revista Veja, e a historia da capa do livro.

Cerqueira (2002) destaca, ainda, que, segundo Bagno (2000), as mudangas
ocorridas nessa edi¢do se devem a sua preocupagao em conservar o livro atualizado,
sintonizado com a evolugao e reflexdes do momento, tendo em vista as criticas, sugestoes
e comentdrios que o livro recebe.

5.3 A OBRA PRECONCEITO LINGUISTICO — O QUE E, COMO SE FAZ (ED. 56),
SEGUNDO TEIXEIRA (2017)

Teixeira (2017) afirma que o seu objetivo em analisar a 56* edi¢cdo da obra
Preconceito Linguistico — o que é, como se faz, escrita por Bagno em 1999, é contribuir para
que profissionais de diferentes dreas compreendam que “preconceito, independente de
que natureza for, é uma crenga pessoal, uma postura individual diante do outro”
(TEIXEIRA, 2017, p. 228).
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No que se refere especificamente ao preconceito linguistico, Teixeira (2017)
afirma que qualquer pessoa pode achar determinado uso da lingua mais bonito,
elegante, mais feio ou rude do que outro. Mas quando esse pensamento gera agdes
discriminatdrias, deve ser algo a ser denunciado e combatido.

Iniciando a sua analise, Teixeira (2017) informa que a obra foi publicada
primeiramente em 1999, no entanto, atualizada por Bagno, em 2015, com recentes
pesquisas e contribuic¢des, as quais deixaram a obra ainda mais interessante para o tema.
Informa que, na introdugao, Bagno (2015) ressalta a importancia da publica¢ao desta 56*
edigao do livro e que, em sintese, essa nova edi¢ao se encontra organizada em seis
capitulos, tem uma abordagem mais tedrica, com a presenga de mais exemplos.

Conforme a analise de Teixeira (2017), no primeiro capitulo, Bagno trata dos
mitos da lingua portuguesa. No segundo capitulo, explica o que chama de circulo
vicioso. No terceiro capitulo, segundo o pesquisador, Bagno (2015) desconstréi o
preconceito linguistico. No quarto capitulo, diferencia linguagem, metalinguagem e
epilinguagem. No quinto capitulo, aborda o preconceito contra linguistas e a linguistica.
E, no ultimo capitulo, exemplifica varios casos em que o ensino da lingua portuguesa
foge dos arcaismos da norma-padrao.

Entre os apontamentos apresentados sobre o contetdo da referida edigao,
Teixeira (2017) considera que Bagno (2015):

e atualiza a obra, considerando as novas reflexdes tedricas e praticas do autor,
devido as contribui¢des de outros colegas linguistas e educadores, e também
acrescenta material novo, com discussdes bem recentes em torno de alguns
temas acerca da linguagem;

e apresenta importantes esclarecimentos sobre politica educacional, tendo em
vista que ele propde uma visao diferente do ensino da lingua com préaticas de
letramento em que todos tenham acesso as variedades linguisticas de prestigio;

e valida pesquisas quanto a utilizacdo de géneros textuais discursivos no
processo de ensino e aprendizagem;

e mostra interesse na proposta de uma reflexdo linguistica critica, pois a
variedade prestigiada ndo corresponde integralmente as formas prescritas pelas
gramaticas normativas e que, para tanto, ¢ imprescindivel que toda reflexao seja
feita por meio de investigagio de fatos linguisticos reais, confrontando
pesquisas tradicionais com as mais recentes, estando claro que a variagdo
linguistica, na visao sociolinguistica do autor, é o objeto do ensino da lingua;
interage com outros estudiosos para firmar sua tese no livro;

® nao quer desconsiderar o ensino na norma-padrao, mas que o trabalho didatico
seja levar os falantes de variedades a se apoderar também de novos recursos
linguisticos, de outras variedades, ou seja, das variedades prestigiadas e da
norma-padrao tradicional;

e ndo altera seus exemplos e permanece com o argumento de que saber uma
lingua ndo se reduz e a fazer andlise sintatica ou saber a regéncia correta de um
verbo, que muitas vezes estd atrelada aos arcaismos;

e estd certo quando utiliza exemplos faceis para que possamos entender a
complexidade de sua obra;
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e atualiza o seu texto utilizando, além de competéncia linguistica, nogao de
letramento e de géneros textuais. Isso demonstra maior proximidade com o
leitor que se interessa na area;

® assim como no primeiro livro, € politico e ndo deixa de opinar em prol de uma
sociedade em que todos tenham os mesmos direitos e acesso a educacao de
qualidade;

e acrescenta um quarto elemento, que sao os comandos paragramaticais. Trata-
se da comercializagao de normas do "bem-escrever e falar" consumidas para
atingir diversos objetivos, tais como concursos, vestibulares, entre outros;

e sugere que o assunto sobre preconceito linguistico na homossexualidade seja
aprofundado por pesquisadores;

e utiliza a mesma logica do livro anterior para justificar os comandos
paragramaticais. Para isso, ele cita exemplos de obras que, de acordo com o
professor, sdao manifestacdes preconceituosas em relacdo ao portugués
brasileiro;

e propde dez cisdes, as quais sao: 1) Compreender que todo falante nativo sabe a
lingua; 2) Aceitar que nao existe erro; 3) Saber que ortografia ¢ uma decisao
politica que se altera; 4) Considerar que erros sao fenémenos linguisticos e
explicaveis; 5) Conscientizar-se de que “toda lingua muda e varia”; 6) Entender
que lingua muda, evolui e se transforma; 7) Respeitar a variedade linguistica de
todos; 8) Defender que a lingua estd em tudo e nos constitui como seres
humanos; 9) Acreditar que o professor de lingua portuguesa é portugués de
“TUDQ”; 10) Respeitar o conhecimento intuitivo do aluno a fim de que
possamos ensinar para o bem;

e ¢ minucioso quando traz a discussao temas quanto a linguagem,
metalinguagem e epilinguagem;

e propde que estudar o funcionamento da lingua num texto auténtico e
depreender sentidos que as expressoOes linguisticas permite refletir sobre a
diferencas resultantes da troca de uma expressao por outra é estudar
“gramatica”;

e critica varios autores que deturpam o importante papel da linguistica e de
linguistas;

e apresenta uma série de textos coletados entre 2012 e 2014 que vao ao encontro
da sua proposta sobre a lingua, o preconceito e o papel dos meios de
comunicagao no Brasil;

e oferece uma lista de obras que deveriam ser consultadas e lidas nos cursos de
Letras e Pedagogia;

e sugere que o proprio nome do curso de “Letras” ja deveria ter sido alterado ha
muito tempo para “Ciéncias da linguagem”, ou algo parecido.

Em conclusao, Teixeira (2017) reconhece que o tema € aprofundado na referida

edigao e que se trata de uma obra importante e que merece ser lida e discutida em
diversas dreas onde a linguagem se faz presente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, abordamos o tema preconceito linguistico, tendo como
objetivo analisar a trajetoria da proposta de luta contra o preconceito linguistico
proposta por Bagno (1999) no seu livro Preconceito Linguistico - como é, como se faz, obra
de grande aceitacao nao so entre os estudiosos da Sociolinguistica, mas também entre
aqueles que concebem a lingua em uso como objeto de estudo. Trabalhamos com a
hipdtese de que, passados mais de vinte anos de sua publicagdo, a proposta de Bagno
(1999) mantém-se atual e necessdria, tanto pelas reflexdes e estudos que foram agregados
a ela a cada edigdo, quanto pelo fato de que o preconceito linguistico persiste na
sociedade como um todo e, também, na escola. Portanto, a pergunta que norteou o nosso
estudo foi: qual foi a trajetdria dessa obra nesses 21 anos desde que propds a luta contra
o preconceito linguistico?

A conclusdo a que chegamos, tendo em vista as andlises das edi¢des escolhidas,
¢ a de que, em sua trajetéria (edi¢do 1 a 56), a proposta feita por Bagno (1999) foi
significativamente ampliada e atualizada, ja que a ela o autor agregou suas mais recentes
reflexdes e estudos. A obra abarca, também, contribui¢des de estudos que trataram do
tema nesse periodo de tempo. Assim, percebemos que a obra passou por um consistente
amadurecimento tedrico. A constante atualizacao da obra, ao nosso modo de ver, € muito
importante, pois representa também a renovagao da proposta do autor que é, como ele
mesmo afirma, sua “permanente militancia contra o preconceito linguistico e em favor
de uma educagao de lingua materna mais democratica e coerente” (BAGNO, 2015, p. 9).

De fato, conforme afirma Teixeira (2017) em sua andlise, trata-se de uma obra
importante que merece ser lida e discutida em diversas areas onde os estudos da
linguagem se fazem presentes. Portanto, ao lancar Preconceito Linguistico - como é, como se
faz, Bagno nao apresenta somente um livro, mas o inicio da luta por uma causa que
consideramos nobre, ja que a base das relagdes sociais esta no respeito a identidade do
outro.
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Resumo: O estudo que aqui se apresenta buscou investigar a relacdo que académicos de
graduacdo possuem com as leituras e o material proposto ao longo de seus respectivos cursos,
assim como sua percepgao acerca deles, seus conhecimentos sobre os géneros textuais cientificos
e as dificuldades enfrentadas por eles na vivéncia académica. O instrumento de pesquisa foi um
questionario online com 22 perguntas, sendo apenas uma delas de livre resposta. Os resultados
mostraram que muitos estudantes possuem conhecimento mediano de géneros cientificos e,
ainda assim, somente dos mais recorrentes, como o artigo e a resenha. Houve, também, exposicao
de dificuldades quanto a compreensao, utilidade e vinculacdo dos materiais propostos com o
curso de maneira geral. Vé-se, entdo, a necessidade de trazer a discussdo sobre o Letramento
Académico/Cientifico para patamares mais presentes nao somente no meio dos discentes, mas
também no dos docentes.

Palavras-chave: Letramento Cientifico. Académicos. Leitura. Géneros Textuais Cientificos.

Abstract: The present article sought to investigate the relationship that undergraduate students
have with academic reading and the material proposed throughout their respective courses, as
well as their perception of them, their knowledge about scientific textual genres and the
difficulties they face during the academic experience. The survey instrument was an online
questionnaire with 22 questions, being only one of them open to discursive answers. The results
showed that many of the students have average knowledge of scientific genres and, even so, only
about the most recurring ones, such as article and review. There was also exposure of difficulties
regarding the understanding, usefulness and linking of the materials proposed to the course in
general. It is seen, then, the necessity of bringing the discussion on Academic/Scientific Literacy
to levels more present not only in the student environment, but also among teachers.

Keywords: Scientific Literacy. Academics. Reading. Scientific Textual Genres.
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1 INTRODUCAO

A partir do ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental (em alguns casos
até mesmo antes), a crianga ja passa a ter contato com o aprendizado e o
desenvolvimento da leitura. Visto que este tipo de habilidade é algo que acompanhara
o individuo durante toda a sua vida, sobretudo se escolher ingressar na academia, vé-
se, nesse quesito, a motivagao para a presente investigacao.

A academia vem, ha muitos, anos sendo colocada em lugar de prestigio pela
sociedade, e é crescente a valorizagao da educagado, da ciéncia e da pesquisa. Contudo,
no momento atual, hd a preocupagdo de como € trabalhada a teoria com os académicos
que passam pelo processo de formacado e a de que, futuramente, serao eles proprios
desenvolvedores de pesquisas e guiarao a disseminagao do saber.

Dessa forma, buscou-se investigar questdes como em que medida a formagao
superior e o contato com géneros textuais cientificos contribuem para a vida académica
e, igualmente ao que foi tomado como objetivo geral desta pesquisa, quais as
dificuldades vivenciadas pelos académicos em relagdo as leituras técnicas sob a
perspectiva do Letramento Académico/Cientifico. Assumiu-se, ainda, uma terceira
problematica: compreender a forma como os académicos percebem as leituras
relacionadas aos seus respectivos cursos e a interligacao delas com outras disciplinas da
grade curricular.

O artigo se estrutura de forma a contemplar os pressupostos tedricos que
embasaram a pesquisa, a apresentagao da metodologia utilizada, a andlise e a discussao
dos dados coletados e as considera¢des que langam olhares amplos as problematicas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta se¢dao serao discutidos alguns pressupostos que envolvem trés
macrotemas: leitura e formacao do leitor, letramento e, afunilando para o tema central,
letramento académico.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE A LEITURA E A FORMACAO DO LEITOR

H4 diferentes conceitos de leitura permeando o ambiente académico. Muitos
autores apontam que ler vai muito além da decifracao e da decodificagdo de um texto.
Interpretar, compreender e reescrever aquilo que foi lido, saber construir didlogos
criticos entre a significacdo de um texto e o mundo € interagao reciproca entre o texto e
o leitor. De acordo com Foucambert (1994, p. 31), “[...] ler significa ser questionado pelo
mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita,
significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra
parte das novas informagdes ao que ja se é”. A decodificacdo de um texto nao basta; é
preciso que o leitor se esforce para realizar uma interpretacao integra e eficiente,
principalmente no que se refere ao texto narrativo, que oferece multiplos detalhes a
respeito do enredo.

Muito se fala a respeito do desinteresse dos jovens pela leitura ao chegarem ao
Ensino Fundamental e Médio, mas pouco se faz para mudar esse quadro, que é reflexo
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de um terreno mal preparado na infancia. O incentivo a leitura nao deve partir apenas
do professor quando a crianga comega a cursar as séries iniciais, mas, sim, dos pais ou
responsaveis, que devem ser o motor impulsionador da leitura antes mesmo do infante
chegar a escola.

No entanto, ¢ compreensivel que muitos pais, tanto por fatores
socioeconomicos e culturais quanto por falta de tempo ou desinteresse, nao estimulem a
crianca a ler e, portanto, a escrever, deixando essa tarefa somente para o professor.
Diante dessas condig0es, cabe a escola garantir que os alunos tenham acesso aos livros,
por meio de bibliotecas e professores mediadores de leitura capacitados para que essa
tarefa seja cumprida. Muito além da escola, é uma tarefa essencialmente do governo
garantir verbas e politicas publicas para que a leitura possa cumprir seu papel de formar
leitores maduros, criticos e humanizados, capazes de usar suas experiéncias literarias a
fim de conseguir atuar em diferentes situagoes da vida.

Paulo Freire (1989) aponta que a leitura de mundo precede a leitura da palavra,
e o livro infantil juvenil permite esse movimento, pois mostra a crianga e ao jovem um
recorte do mundo por meio das imagens e das cores em sua completude. E partindo
dessas linguagens que a leitura transmitird sua mensagem de respeito as pessoas, aos
direitos humanos e a natureza, possibilitando a construgao critica dos jovens acerca dos
valores sociais que beneficiam o bem comum.

2.2 LETRAMENTO

Para Santos et al. (2016), os processos de alfabetizagao e letramento sdao mais
complexos do que se possa imaginar. Embora sejam processos distintos, € necessario que
caminhem juntos, para que ambos sejam aplicados com eficiéncia e, principalmente,
para que o educando consiga absorver de forma organica todas as metodologias
utilizadas nesse percurso.

Dessa forma, entende-se que a aprendizagem de leitura e escrita se da por meio
de um processo dinamizado que ocorre através de dois mecanismos de acesso: a técnica,
configurada no modo de alfabetizagdo, e o letramento, relacionando-se as praticas
sociais. De acordo com Santos et al. (2016, p. 6),

[...] para que ocorra a efetivagdo e dominio da técnica,
onde o educando consiga tragar, reconhecer as letras e
relacionar som e grafia, é indispensavel a presenca de
materiais adequados ao ensino, um ambiente benéfico e
um educador atento que saiba prognosticar possiveis
irregularidades na aquisi¢ao e contribuir positivamente
durante todo o percurso.

No seu processo de construgao pessoal, o individuo comeca a compreender o
mundo a sua volta antes mesmo de ingressar na esfera académica e vai trabalhando a
curiosidade e a familiaridade com diversos temas, em especial, a leitura e escrita. E é por
meio destas que esse individuo constroi pontes de saber intrinsecas aos seus interesses
pessoais, sendo instigado, cada vez mais, a fazer novas descobertas.
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Nessa perspectiva, Santos et al. (2016) afirma que o professor ¢ mediador e a ele
cabe a responsabilidade de fazer com que o aluno, no decorrer do trajeto educativo, crie
vinculos solidos e prazerosos com a leitura e a escrita, articulando contetidos
significativos, desprendendo-se de ferramentas obsoletas e fung¢des tradicionais como
apenas um mero transmissor de contetdo e, consequentemente, repetidor de exercicios
dos livros didaticos. E crucial uma forma de ensino compativel com a realidade e o
contexto social em que o educando esta inserido, a fim de que, gradativamente, ele
construa uma relagao fundamentada nos conceitos do seu aprendizado e do mundo que
o cerca.

Sabemos que para alfabetizar letrando o professor deve
realizar um trabalho social com a intenc¢ao de desenvolver
atividades pedagdgicas que busquem aproveitar a
vivéncia do aluno e também ¢é necessario que o docente
tenha sensibilizagdo para melhor ajudar o educando no
processo de alfabetizacdo e letramento. (SANTOS et al.,
2016, p. 9).

Por fim, o autor afirma que haverd muitos desafios a serem superados pelo
corpo docente, mas, num mundo que estd em constante mudanga e aperfeicoamento,
tém-se as condi¢Oes necessarias para lidar com esses dilemas.

2.3 LEITURA ACADEMICA

Segundo a pesquisa de Silva et al. (2020), vé-se que a procrastina¢ao ¢ um dos
grandes inimigos da leitura académica; a inclinacao a leitura dos textos possui maiores
probabilidades de culminacao quando existe uma motivacao particular de interesse
natural por parte do aluno, do contrario, a ociosidade e o adiamento da tarefa
predominam. Os indicadores obtidos pela pesquisa demonstram que “entre os vinte e
cinco e trinta anos [pode] haver um declinio na procrastinagdo com posterior aumento
daidade, justificado pela obtenc¢ao de experiéncia ocasionada pela maturidade” (UZON
OZER et al., 2009 apud SILVA et al., 2020, p. 155 [adaptacao propria)).

Ja Oliveira e Santos (2005) apontam que alunos advindos do Ensino Médio para
o nivel superior demonstram uma deficiéncia na qualidade da leitura, apresentando
apenas a habilidade de decodificagdo em mais de uma década de ensino e deixando as
habilidades de letramento, criticidade, interpretagao e motivagao mais atrasadas.

Para entender essa complexidade é necessario levar em
consideracdo as muitas caracteristicas do leitor, o
conhecimento anterior que influencia a compreensao geral
do texto, o objetivo da leitura e o propdsito e nivel de
motivagao do leitor. Isso talvez explique por que pesquisar
a compreensdao em leitura seja desafiador para os
interessados pela drea [...] (OLIVEIRA; SANTOS, 2005, p.
123).
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Como apontado por Tourinho (2011), a discrepancia entre os estudos em outros
paises acerca da leitura comparados aos do Brasil é enorme, o que impossibilita uma
visdo ampla sobre o problema que envolve a pratica. A deficiéncia de tanto de estudo
quanto de fomentagao a leitura acarreta uma insatisfagdo na docéncia universitaria, por
o aluno ler apenas o que ¢ obrigado e nao possuir vivéncia da leiturizacdo como
entretenimento ou lazer.

Nem mesmo o advento da internet aumentou a dimensao
da leitura no pais, pois muitos, ao invés de utilizar essa
ferramenta importantissima a seu favor, como fonte
infinita de possibilidades de acesso ao conhecimento
humano escrito, preferem alienar-se com as piores opgodes
oferecidas pela rede mundial de computadores.
Infelizmente, essa situacdo €é uma ameaga aos
desenvolvimentos social, econdmico e politico do pais.
(TOURINHO, 2011, p. 328).

A maior parte dos alunos ingressantes no nivel superior atualmente chega a
graduagao sem ser capaz de desenvolver uma relacao de compreensao e interpretagao
de textos, ficticios ou nao, independentemente de serem das dreas humanas (as quais
exigem maior leitura ou interpretacdo) ou das areas exatas (que, por mais que se alcance
o conhecimento de modo mais técnico, ainda é dependente da interpretacao para tange-
lo) (TOURINHO, 2011).

Num contraponto a motivacdo do académico brasileiro quanto a busca e
compreensdo de leituras, os resultados obtidos pelo questiondrio de Bertoluci (2009),
aplicado a alunos de Pedagogia, mostram que muitos dos ingressantes no nivel superior
sao os primeiros de suas familias a frequentar o ambiente académico, sendo assim nao
tiveram nem mesmo a possibilidade de conviver com pessoas e meios que promovessem
o habito de leitura, potencializando as dificuldades apresentadas frente aos textos
cientificos. Por conseguinte, o vocabuldrio proprio do tecnicismo cientifico e a linguagem
presente nesses géneros apenas agravou a dificuldade ja marcante pela falta do habito
de leitura.

Tangendo com a pesquisa de Silva (2019), também realizada com graduandos
de Pedagogia e igualmente de Psicologia, nota-se que os alunos percebem certo
estranhamento quanto as leituras propostas, principalmente no inicio do periodo letivo.
A leitura fragmentada de materiais é citada como empecilho por dar a impressao de ndo
haver coeréncia ou ligagao entre os contetidos; e o modo como as leituras sao abordadas,
por vezes com um professor nao contextualizador dos planos de ensino seguidos,
também é muito mencionado no que diz respeito aos aspectos que se tornam barreira da
leitura académica.

E como se a leitura de textos académicos ja fosse conhecida
dos discentes, logo, nao seria necessario ensina-la. Esse
pressuposto estd em consondncia com os principios da
abordagem habilidade de estudo (LEA; STREET, 1998): a
leitura, assim como a escrita, ¢ uma habilidade individual
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e cognitiva que, uma vez aprendida, pode ser,
supostamente, mobilizada em quaisquer contextos. Esta
em consonancia também com a crenga de que, quando o
individuo aprende a ler, ele aprende de uma vez por
todas, entdo, ndo ha necessidade de lhe ensinar algo
relativo a leitura, quando ele chegar a universidade.
(SILVA, 2019, p. 208).

Como dito por Tourinho (2011), espera-se que o académico ingressante no
ensino superior ja apresente um elevado nivel de plenitude em leitura, o que, muitas
vezes, por fatores majoritariamente sociais, ndao acontece. As impossibilidades de
letramento viabilizadas pelas condigdes e vivéncias de cada um dos alunos coloca sobre
as institui¢des de ensino superior um compromisso que vai muito além do académico,
mas também com a sociedade. Para Tourinho (2011, p. 344-345), “nao se trata de corrigir
erros da formagao basica dos alunos e sim represar uma situagao calamitosa, evitando
que tal fluxo de problemas continue”.

Vé-se, entao, que uma solucao viavel ndo significa somente uma reestruturagao
do ensino basico referente aos aspectos que englobam a leitura, mas um olhar especial
sobre a problematica que estd inserida e solidificada dentro do proprio meio académico,
com docentes, académicos e egressos que nao possuem ciéncia dos niveis de leituras
exigidos em cada etapa.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de abordagem quantitativa. O publico-alvo envolveu
académicos ingressos e frequentadores regulares de cursos de graduagao de multiplas
areas e de diversas institui¢cdes de ensino superior do Brasil.

O instrumento de coleta dos dados consistiu em um questiondrio com 22
perguntas fechadas, sendo uma delas aberta, respondido de maneira online. O
questionario foi disseminado por meio de redes sociais e contato direto com alguns dos
respondentes. A andlise dos dados foi qualitativa, quantitativa, descritiva e
interpretativa, demonstrada por meio de graficos e considerando os apontamentos
teoricos.

4 ANALISE DE DADOS

Foram obtidos 113 questiondrios respondidos por académicos de idade entre 17
a 56 anos, de universidades publicas e privadas dos estados de Santa Catarina, Parang,
Rio de Janeiro e Pernambuco, pertencendo a diversas dreas: Ciéncias Humanas e
Linguagens (Letras, Historia, Geografia, Artes Visuais, Pedagogia e Educagao
Quilombola, ambos os cursos com licenciandos e bacharelandos), Ciéncias Bioldgicas e
da Natureza (Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura e Bacharelado em Meio Ambiente e
Biodiversidade), Ciéncias da Saude (Medicina e Enfermagem), Ciéncias
Socioecondmicas e Sociais Aplicadas (Administracao, Ciéncias Econdmicas, Arquitetura
e Urbanismo e Direito) e Ciéncias Exatas e Suas Tecnologias (Matematica, Fisica,
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Engenharia Civil, Engenharia Automotiva, Engenharia de Producdo, Tecnologia em
Anélise e Desenvolvimento de Sistemas e Gestao de RH). E importante frisar que grande
parte do publico-alvo pesquisado esta inserido nos cursos de Letras e suas habilitagoes,
o que justifica o fato de alguns conceitos, como os de Letramento e o de Letramento
Cientifico, terem um ntmero superior de respostas favoraveis a nogao e compreensao
destes.

O questionario foi elaborado com perguntas voltadas ao Letramento Cientifico:
o conhecimento dos sujeitos a respeito dele e a importancia da leitura de géneros textuais
cientificos, bem como a utilizagao desses géneros antes e durante o ensino superior.

No que concerne a vivéncia educacional dos respondentes, anterior ao ingresso
no ensino superior, questionamos onde haviam cursado o Ensino Médio, se em escolas
publicas ou escolas particulares. Os dados resultantes dessa questao foram de que 39,8%
(45 pesquisados) tiveram formagao em escolas particulares e 60,2% (68 pesquisados)
tiveram formagao em escolas publicas. Vale ressaltar aqui que indices socioeconémicos
nao foram abordados; portanto, essa questao nao objetivou pesquisar se os participantes
que frequentaram escolas particulares eram bolsistas, totais ou parciais, ou se arcavam
com todos os custos do ensino. O intuito foi apenas perceber a qual nivel de educagao os
respondentes foram expostos.

Sendo perguntados se sabiam o que era Letramento Cientifico, simplesmente
Letramento ou se nao sabiam absolutamente nada sobre a tematica, revelou-se uma
porcentagem de apenas 27,4% (31 respostas) de académicos que tém conhecimento do
que é Letramento, 31% (35 respostas) que sabem mais especificamente o que ¢é
Letramento Cientifico e 41,6% (47 respostas) que nao possuem qualquer no¢ao do que
seja Letramento. E preciso dizer, ainda que exposto anteriormente, que grande parte do
publico alcangado configurava-se como alunos de Letras e demais licenciaturas,
podendo ser esta a razao de um percentual maior acerca dos conceitos de Letramento.

Sobre as trés questdes fechadas referentes aos géneros textuais, indagamos
quais géneros cientificos os académicos possuiam conhecimento de composig¢ao e
estrutura ou se ja haviam produzido ao menos uma vez; de quais desses mesmos géneros
eles possuiam qualquer conhecimento e quais eles julgavam serem os mais utilizados
pelos professores.

Numeros muito significativos foram apontados: 90,3% disseram ter grande
conhecimento sobre o artigo cientifico (de revisao ou de pesquisa); 87,6%, de resenha
(dissertativa ou critica); 74,3%, de sintese (argumentativa, critica ou explicativa); 39,8%,
de monografia; 57,3%, de tese e 64,6%, de livros de teoria. Uma porcentagem pequena
de 31,9% apontou que ja produziu ou teve contato com o ensaio académico. Isso se d3,
pois, segundo Maria Zambrano (1987 apud LARROSA, 2003), o triunfo da filosofia
sistematica e da razdo técnico-cientifica sucumbiu formas de escrita académica
subjetivas, como as epistolas morais, os didlogos filoséficos e o ensaio, géneros literdrios
que sdo os principais instrumentos de reflexao do pensamento dentro das ciéncias
humanas.

Sobre os géneros textuais cientificos dos quais os académicos possuem pouco
ou nenhum conhecimento, o ensaio lidera com 64,6%, seguido da monografia, com
57,5%, da tese, 39,8% e dos livros de teoria, 28,3%. O artigo cientifico, a sintese e a resenha
tiveram uma porcentagem inexpressiva. Por fim, perguntados sobre os géneros textuais

155 | Revista Crditilo, v. 15, n. 1, jan./jun. 2022



O LETRAMENTO NA CONSTITUICAO DO LEITOR CIENTIFICO

cientificos dos quais os académicos julgam serem os mais utilizados pelos professores
em suas disciplinas, o artigo cientifico, a resenha, a sintese e os livros de teoria foram os
géneros textuais mais assinalados pelo publico. J& o ensaio, a tese, e, menos ainda, a
monografia sao os textos cientificos menos utilizados nas disciplinas académicas.

O quadro a seguir representa as respostas referentes a questao que investigava
a utilizacdo e a recomendacao de textos cientificos durante o periodo do Ensino Médio.

Quadro 1: Utilizacdo de textos cientificos em sala de aula no Ensino Médio

Alternativa Porcentagem | N. de respondentes
Nao, nao houve recomendacao de textos
g 8,8% 10
cientificos.
Nao, ndao houve utilizacao de textos
Ve s 12,4% 14
cientificos.
Sim, houve recomendacao de textos
Hve recomencac 14,2% 16
cientificos.
Sim, h tanto utili a t
im, houve ~an o uti 1zagz?o ql[li:il‘l 0 17.7% 20
recomendacao de textos cientificos.
Sim, houve utilizagdo de textos cientificos. 18,6% 21
Nao houve utilizagdo tampouco
B 28,3% 32
recomendacdo de textos cientificos.
Total 100% 113

Fonte: dados da pesquisa, 2020.

Como observado no quadro 1, a maioria das respostas, divididas em seis
opgoes, voltou-se para o fato de que ndo houve utilizagdo tampouco recomendacao de
textos cientificos, de qualquer natureza, de qualquer drea e em qualquer disciplina,
segundo o total de 28,3% (32 respondentes).

Estes 28,3% que representam a nao utilizagao e a nao recomendagao de textos
cientificos podem ser somados aos 12,4% que disseram nao ter tido a utilizagao de textos
cientificos, embora fosse provavel a recomendacao deles, e outros 8,8% que disseram
nao terem tido a recomendacdo, embora fosse provavel a utilizagdo. Essa soma resulta
em 49,5% do total de respostas (56 respondentes), alunos no tocante aqui, que nao
tiveram contato com textos cientificos ou o tiveram muito pouco, de modo ndo
satisfatdrio.

Quando perguntados sobre a frequéncia com que os professores utilizam textos
cientificos no curso, dos 113 respondentes, 73,5% apontaram que os professores se
utilizam frequentemente de textos cientificos durante todo o percurso académico. O
segundo maior grupo de respondentes (15%) assumiu unicamente a utilizagao de textos
cientificos e cerca de 11,5% considerou a utilizagdo esporadica desse tipo material.
Nenhum dos respondentes optou pela opgao “nunca”.

A partir das respostas, pode-se destacar que a predominancia dos entrevistados
dispoe a utilizagao constante de textos cientificos no meio académico e o segundo maior
grupo corresponde a utilizagdo total desse material. Evidencia-se, entao, que esse
conteudo é apresentado e manipulado em toda trajetdria académica.

Em relagdo ao nivel de interesse nos textos disponibilizados como leitura
complementar ou obrigatoria pelos professores, uma porcentagem significativa de 69,9%
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dos sujeitos apontou que € mediano. Portanto, a inclinacao dos académicos acerca dos
textos propostos é superficial ou parcial pelos textos ou por alguns deles. Em oposigao a
isso, 28,3% dos académicos afirmaram que ha muito interesse nos textos propostos pelos
professores. Além disso, uma pequena porcentagem de 1,8% apontou que ha pouco ou
nenhum interesse acerca desses textos. Os dados apontam significativamente para uma
inclinagao parcial ou superficial pelos textos cientificos, um numero bastante
preocupante, pois a falta de interesse pode gerar impactos tanto na interpretagao e na
absor¢ao do conteuido lido, quanto na ressignificagdo dele durante a formacgao
académica. Esses dados também revelam que a falta de interesse pelos textos cientificos
pode ser consequéncia da ma selegao deles. E preciso que o professor volte sua atengio
para a linguagem cientifica e para o modo como o texto discute as informagoes. Quando
a linguagem ¢ mais complexa, o texto pode oferecer alguns entraves para o acesso as
informacdes, ocasionando empecilho para a compreensao da proposta do texto.

Perguntado ao publico-alvo sobre a importancia das leituras cientificas para a
formagao de um académico do seu curso, 77% disseram que a leitura, a reflexdo e a
discussao de textos cientificos sao itens indispensaveis. Em oposigao, 22,1% acreditam
que algumas leituras sejam dispensaveis e que, portanto, nao fomentam a formagao do
graduando. Uma inexpressiva porcentagem de 0,9% afirmou que as leituras cientificas
sao dispensaveis e totalmente triviais. Embora os dados apontem um niimero muito
significativo de sujeitos que acreditam na importancia dos textos cientificos para a
formagao académica, os 22,1% que consideram esses textos dispensdveis é bastante
preocupante, ja que estamos falando da formagao de sujeitos que atuardao em diferentes
areas da sociedade. Os textos cientificos de determinada area refletem os avancgos dela,
os problemas, as solugdes, o que ja foi superado e o que ainda precisa de maior atengao.
Negar a importancia desses textos na formacao profissional é pressupor que a atuagao
do académico sera baseada nos prdprios critérios, pouco se importando com os
progressos da ciéncia e, consequentemente, com o impacto que suas agoes podem gerar
no meio em que estd inserido.

Tendo como base as leituras e os materiais com os quais os académicos ja
tiveram contato, foi questionado se € perceptivel uma coeréncia entre eles e se é
perceptivel o objetivo que possuem para as disciplinas estudadas. Um total de 67,3% dos
académicos afirmou que conseguem perceber a relacao entre o contetido e as tematicas.
Por outro lado, 32,7% dos sujeitos pesquisados assinalaram que conseguem perceber a
importancia de algumas leituras, mas ndo veem coeréncia em outras. Isso indica que
pode existir um descuido do docente quanto a selecao do material ou em sua introdugao,
tanto em relacdo a linguagem utilizada pelos autores do texto quanto a abordagem
metodolodgica da proposta do material.

O proximo quadro indica a constante dos académicos acerca da nao
contextualizagdo devida ou insatisfatéria do material oferecido pelo docente, podendo
fazé-lo parecer desconexo das demais propostas.
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Quadro 2: Ocorréncia de contextualiza¢ao dos textos cientificos utilizados em
sala de aula pelo professor

Alternativa Porcentagem | Pessoas
Sim, acontece frequentemente. 8% 9
Nao, nunca aconteceu. 8% 9
Sim, acontece, porém, esporadicamente. 36,3% 41
Sim, ja aconteceu. 47,8% 54
Total 100% 113

Fonte: dados da pesquisa, 2020.

Com base nos dados do quadro 2, pode-se perceber que quase metade dos
respondentes (47,8%) relata que ja aconteceu de nao conseguirem compreender o
objetivo de um texto proposto ou de terem dificuldades para entender a relagao do texto
com outras disciplinas. Cerca de 36,3% dos respondentes mencionam que esse obstaculo
advém esporadicamente, e nas duas opgOes seguintes, “Sim, acontece frequentemente”
e “Nao, nunca aconteceu”, obteve-se um resultado andlogo de uma pergunta a outra
(8%).

Por intermédio das respostas, € importante ressaltar a pesquisa de Silva (2019),
que também obteve resultados similares no que diz respeito ao estranhamento quanto
as leituras e a dificuldade acerca da leitura fragmentada, a qual deriva na falta de ligacao
e coeréncia entre os conteudos académicos. Esta se revela ser a dificuldade maior, tanto
na pesquisa de Silva quanto neste levantamento: conseguir criar conexdes reais com
textos para absorver melhor os contetidos.

Com base nos dados sobre se os académicos acreditam que deve haver iniciativa
do professor quanto a contextualizacdo do material, pode-se notar que 97,3% dos
respondentes optaram pela contextualizagao indispensavel e apenas 2,7% que ela é
desnecessaria.

Mais uma vez ¢ imprescindivel destacar a dificuldade que os leitores
académicos demonstram em relagao a criar vinculos entre um contetido e outro e, apesar
das respostas negativas a contextualiza¢do, a grande maioria dos entrevistados acredita
que a ligacao entre os textos do curso € um alicerce indispensavel.

Procurou-se investigar também de que modo as leituras cientificas utilizadas
na academia eram passadas aos académicos. Para tal, questionamos se havia alguma
contextualizagdo do texto indicado e, ainda além, qual o nivel de contextualiza¢ao
recorrente. Felizmente, nenhum dos respondentes assinalou a resposta: “Nao, nao existe
qualquer contextualiza¢ao”. Contudo, mesmo que 65,5% (74 pessoas) tenha respondido
que existe contextualizacdo das leituras em um nivel satisfatério, 34,5% (39 pessoas)
alegaram que existe, sim, uma contextualizacdo, mas que ela é pouca e,
consequentemente, insatisfatoria, possivelmente ocasionando a resisténcia dos
académicos com o conteudo trazido para dentro da sala de aula ou, ainda, a sua
fragmentacao com o restante do plano de ensino.

Quando perguntados se a preparac¢ao para os textos cientificos deveria comegar
desde o Ensino Médio ou ser mais bem trabalhada pelos professores de graduagao,
observa-se que 55,8% dos respondentes acreditam que a preparacao para a leitura de um
texto cientifico deva ser um trabalho mutuo, iniciando no Ensino Médio e alcangando o
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Ensino Superior. Outros 34,5% responderam que deve haver a contextualizacao desde o
Ensino Médio e apenas 9,7% acreditam que o professor da graduagdo é quem deve
preparar os graduandos para as leituras especificas.

A partir disso, é importante salientar que mais da metade dos entrevistados
considera imprescindivel que a contextualizacdo ocorra nas duas vias de ensino,
contrastando ainda mais o que foi dito por Tourinho (2011), que é esperado que o
ingressante no ensino superior ja tenha um nivel de exceléncia em leitura, o que nao
acontece na maioria das vezes, gerando consequéncias negativas dentro da sala de aula.

Ao serem perguntados se se consideram leitores cientificos, constata-se, a partir
dos dados coletados, que 62,8% dos respondentes ndo se consideram um leitor cientifico
ainda que tenha capacidade para realizar esse tipo de leitura e discuti-las em turma. O
segundo grupo de respondentes (37,2%) se considera um leitor cientifico, capaz de
absorver e discutir com o professor e em grupo as leituras propostas. Nenhum dos
entrevistados considerou a opgao em que nao se sentia capaz de interagir com o material
cientifico e discuti-lo.

Diante desse fato, podem-se trazer em pauta os dados apresentados na questao
sobre a frequéncia da utilizagao de textos cientificos, que detém, como a maioria das
respostas, a utilizagdo constante. Nota-se, entao, que ha proposta de conteido, mas que
a pertinéncia se da na adaptacao e na adequagao das estratégias empregadas para formar
leitores académicos.

Com base nas respostas a pergunta de que se os académicos gostariam de ter
maior compreensao e engajamento com os materiais propostos, constata-se que 55,8%
dos respondentes gostariam de entender melhor os textos oferecidos, que 43,4%, apesar
de entenderem parcialmente, gostariam de compreendé-los mais, e que apenas 0,9% nao
gostaria de ter qualquer interagdo com essas leituras.

Com base nisso, pode-se observar que se alcangou um ntimero similar entre
académicos que gostariam de entender os textos em sua totalidade e académicos que,
apesar de entenderem, gostariam de compreendé-los de uma forma melhor. Isso nos
mostra, assim como na pergunta anterior, considerar-se ou nao um leitor cientifico, que
ha uma caréncia desses leitores no percurso académico, ainda que haja esforco da parte
docente e discente e que é preciso muito mais do que a apresentagao do contetido:
atribuir relevancia as estratégias utilizadas a fim de aprimorar esses leitores com base
nas suas vivéncias e entendimento.

A dltima questdo se referia a experiéncia do respondente como académico de
graduacgdo. Perguntamos qual seria, segundo eles, a melhor forma de abordar o
“Letramento Cientifico” no Ensino Superior e qual a maior dificuldade deles com os
textos dessa esfera. Embora essa questao tenha visado respostas de carater qualitativo,
pode ser interessante apresentar alguns dados de forma quantitativa.

Primeiramente, € preciso reduzir alguns numeros aqui para que a andlise seja
mais fidedigna. Dos 113 respondentes, 7 deles ndo souberam como responder a essa
pergunta ou ndo souberam formular uma opinidao, diminuindo o nimero de respostas
para 106. Destas 106 respostas, 39 (36,8%) discursavam sobre como a melhor alternativa
seria que os alunos de graduacgao tivessem contato prévio desde o Ensino Médio com o
género cientifico, textos desse mesmo género e exercicios de produgao textual, ainda que
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simples, visando a uma introducado e a uma preparagao para os contetidos vindouros no
ensino superior.

Ainda mantendo o foco em dados quantitativos, 25 dos 106 pesquisados
discursaram sobre como seria importante e de grande contribuigao atividades,
produgdes textuais ou minicursos e até mesmo disciplinas e cursos que ensinassem o
género cientifico, sua composicao, seus multiplos formatos, sua linguagem particular,
sua composicao e sua utilizagao tanto para estudo quanto para pesquisa. Fazendo um
conectivo com outras respostas que igualmente apareceram recorrentemente, alguns dos
respondentes disseram nao haver tal disciplina ou introdugao ao género cientifico e que
essa era uma das causas do estranhamento e das dificuldades. Outros ainda frisaram que
existe uma disciplina voltada para o conhecimento cientifico em suas institui¢gdes, muitas
vezes denominada de “Metodologia da Pesquisa” e afins, mas que ela se encontra
majoritariamente, se ndo completa, em EaD, o que se entende como sinénimo de
precariedade.

Utilizando-se das préprias palavras de um dos participantes, ele diz que
“aprendemos a referenciar um artigo sem nem mesmo saber o que ¢ um artigo”,
evidenciando que, mesmo que exista uma carga horaria destinada a essa modalidade de
ensino, ela é pobre e focaliza aspectos ligados a forma, e nao ao contetido que o género
veicula, nao possui coeréncia em sua estrutura didatica e, por ser trabalhada em EaD,
culpabiliza o académico pelo seu nao entrosamento com textos cientificos, desde a
leitura até a produgao.

Dessa forma, foi apontado que um plano de ensino mais funcional e mais claro
quanto aos géneros cientificos, explicando suas estruturas, suas utilidades, suas
diferencas, especificidades, a como compor um texto cientifico e, sobretudo, a como ler
um texto cientifico, poderia contribuir com uma formacdo voltada ao Letramento
Cientifico dentro do ensino superior. Logo, as institui¢des que ndo possuem esse ensino
teriam de rever seus contetidos e as que possuem, como algumas mencionadas pelos
respondentes, deveriam tratar com mais seriedade e trazer maior significancia ao espago
disponibilizado a esses géneros tao importantes na academia.

O ultimo aspecto a ser quantificado é sobre o tratamento e a curadoria que os
professores exercem sobre os textos que utilizam ou recomendam dentro da sala de aula.
Dos 106 que responderam, 26 (24,5%) deles disseram que deveria haver uma maior
contextualizagdo do professor sobre os textos que trazem para dentro da academia. O
que era recorrente em muitas dessas 26 respostas, e também em outras, é que, além da
contextualizagdo do material proposto, deveria haver um exercicio do professor quanto
aos termos técnicos e cientificos utilizados em suas respectivas dreas, por muitas vezes
apresentarem especificidades proprias de uma ciéncia para outra e, ainda, termos
autocunhados dentro das teorias, os quais, em ambos 0s casos, permanecem como
incdgnitas para o académico até que ele esteja ja em certa altura do curso.

Outro cruzamento entre as respostas que pode também ser adicionado a este
momento € o desejo de retomada dos textos levados para dentro da sala de aula ou dos
textos dados como recomendacao ou leitura complementar. Mesmo que a taxa de
utilizagao desses textos mais secundarios seja baixa, existe, por parte do académico, a
vontade de discutir ou até mesmo sanar duvidas que ocorrem durante a leitura desses
materiais. Foi relatado que a nao retomada dos textos acontece igualmente com materiais
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que sao “obrigatorios” pelo professor, deixando o exercicio de leitura e criticidade ainda
mais pobre e criando uma interrogagdo de “se nao for para discutir, entao por que ler?”.

Utilizando as proprias palavras de uma participante da pesquisa, tem-se que a
maior das dificuldades é receber artigos e textos dos professores e, no final, nao haver
ligacao destes com a realidade cotidiana ou profissional, ou nem mesmo coloca-los sob
escopo de discussao, levando isso a se tornar “apenas uma leitura vaga e sem utilidade,
o que faz com que nos, alunos, abandonemos a leitura e a compreensao”.

Ainda no que tange a linguagem cientifica, é observavel nas respostas dos
pesquisados que muitos nao compreendem como se estruturam os diversos géneros do
universo académico, alegando algumas vezes que deveria haver uma reforma nessa
linguagem ou até mesmo ser utilizado algo mais coloquial; houve ainda quem dissesse
que as vezes a utilizacdo desse tipo de escrita/fala soa como mero complemento estético.
Asrespostas desse nicho demonstram existéncia de um conhecimento amplo sobre como
o discurso se estrutura e como a comunicagdo € plural e possui suas diferenciagdes
dependendo da esfera em que € utilizada, configurando-se como mais um topico
possivel de ser sanado com um plano de ensino mais rigoroso e coerente no que toca os
géneros da esfera cientifica.

Outra evidéncia presente nas respostas foi o argumento de que muitas vezes os
professores tratam os alunos ingressantes na graduacao como individuos ja capazes de
ler, absorver, refletir e exercer criticidade sobre o texto cientifico, o que é bastante
erroneo. Nesse aspecto, vé-se a confusao que nao somente académicos e o restante das
pessoas, mas professores também fazem com as caracteristicas correspondentes ao
Letramento. Saber ler, como ja ¢ saturado e muito bem-conceituado dentro dos estudos
sobre o Letramento, e também na Teoria da Literatura, vai muito além do decodificar
das palavras, de reconhecer os signos que compdem o alfabeto e se juntam em silabas,
palavras e frases. Nesse sentido, perdem os académicos por ndo lhes ser trabalhada a
habilidade necessaria para desvendar a estrutura dos textos.

Algo que se vincula com essa discussdo, e dessa vez direcionado aos
professores, é de que alguns respondentes alegaram que, por vezes, os proprios docentes
nao possuem dominio sobre os géneros cientificos, o que atrapalha o momento das
orientagdes sobre a escrita de textos desses géneros. Levando-se esse aspecto em
consideracao, ja se torna menos impressionante que institui¢cdes de ensino superior, estas
que sdo produtoras de conhecimento cientifico, ndo tenham disciplinas ou enfoque na
ministra¢ao do texto e da produgao do conhecimento cientifico, ou, quando o tem, é de
maneira nao satisfatoria, pobre e sem a devida seriedade, acarretando o sucateamento
das produgdes que muitas vezes sao feitas de maneira nao ideal, visando apenas a
conclusao do curso ou da disciplina.

Como nao poderia deixar de ser abordado, boa parte dos pesquisados também
revelou que nao existe interesse deles proprios pelo texto e que necessitariam de forga
de vontade e cobranga de si proprios para engajarem com os materiais. Os motivos
apontados para esse fendmeno sao varios, além da prdpria procrastinagao mostrada por
eles, bem como a falta de tempo, o excesso de textos, a desconexao e nao contextualizagao
dos materiais (levando até mesmo a frustragao dos académicos por nao enxergarem
sentido no contetdo), textos nao atuais e que se utilizam de uma forma antiga da lingua
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ou que sao de décadas anteriores, quando os proprios professores exigem fontes recentes
como fonte para trabalhos.

Terminando os aspectos que envolvem a problematica referida pelos
académicos, ainda hd o fator “ensino publico” bastante presente nas respostas. Dentre
elas, o argumento de que o atual ensino publico em territério nacional nao ¢ nada
satisfatorio ao nivel exigido na graduacdo, o que acaba por elitizar o nivel superior
devido ao ndo engajamento de alunos de escolas publicas ao contetido presente nos
Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos. Criticas referentes a metodologia da forma de
ensino, a nao variagdo nas modalidades de géneros textuais e ao pouco incentivo a
leituras de natureza cientifica também foram recorrentes.

Houve respostas que, bastante relevantes, acabaram chamando mais a atengao
por consequéncia, como foi o caso de dois estudantes que transmitiram igualmente suas
preocupagdes com os demais cursos, apoiando-se no argumento de que num curso como
Letras e outras licenciaturas, que possuem influéncia do ensino de géneros, existe maior
familiaridade com os géneros discursivos, dentre eles, o cientifico. Ja em cursos de areas
exatas, as engenharias, como utilizado no exemplo por um deles, em que até o mesmo o
professor pode nao ter uma vivéncia literaria e de escrita satisfatoria devido ao préprio
carater da profissdao, torna-se um grande desafio o exercicio de escrita dos géneros
textuais aqui discutidos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que a discussao e a efetivacdo dos multiplos conceitos de
Letramento é algo de extrema urgéncia nos ambitos em que a leitura tem um papel
imprescindivel, como na academia. Desse modo, observou-se que os académicos
questionados percebem que um maior contato com os géneros textuais cientificos antes
do ingresso no ensino superior seria uma boa forma de fundamentar um leitor cientifico,
como observado na questao de resposta aberta. Destarte, essa ndo convivéncia prévia e
o pouco contato com as estruturas e finalidades do texto cientifico demonstraram que
existem, sim, desafios por parte dos académicos em entender os materiais trazidos a sala
de aula, para interagir com eles, refletir acerca deles e discuti-los.

E quase unanime que a leitura é indispensavel na formagio de qualquer
profissional de qualquer area, como as muitas aqui alcangadas, e existe nos discentes o
desejo de absorveé-las e compreendé-las melhor. Contudo, esta pesquisa buscou apenas
o olhar dos académicos sobre alguns géneros textuais dentro da academia. Seria
possivel, ainda, e talvez até necessario, buscar a visao que os docentes possuem sobre o
assunto, além de suas préprias percepgdes acerca do letramento de seus estudantes.

Embora este estudo tenha tido éxito em certos aspectos, como evidenciar a
relacdo de estudantes do ensino superior com textos académicos e a auséncia do
letramento na vivéncia desses estudantes, outros ndo foram possiveis de contemplagao.
Uma questdo a pensar a partir dos resultados obtidos é como a formagao superior
parcialmente defasada, no que tange ao letramento, afeta o retorno dos alunos a
academia, tornando-se um empecilho para a formagao continuada, uma vez que os
académicos saem desse espaco com impressdes ruins sobre o saber cientifico.
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Resumo: O presente trabalho traz um estudo acerca da seguinte tematica “breve revisao da
literatura acerca da produgao escrita em Lingua Inglesa por parte dos alunos da Educagao
Baésica”, tomando como referéncia os seguintes autores: Bereiter e Scardamalia (1987); Celce-
Murcia e Olshtain (2000); Costa (2016); Cristovao e Nascimento (2005); Dias (2004), Grabe e
Kaplan (1996), dentre outros. Procurou-se observar, nesses textos, a dificuldade dos professores
de trabalhar, de forma sistematizada, com a habilidade de producao escrita nas aulas de lingua
inglesa, por mais adverso que seja o contexto de aprendizagem dos alunos. A metodologia
utilizada foi revisao de literatura, tomando como referéncia autores em Lingua Estrangeira que
se preocupam em estudar e descrever essa habilidade. O resultado mostra uma mudangca de foco
por parte dos docentes quanto a producao escrita, considerando-a como um processo, e nao mais
como um simples produto.

Palavras-chave: Producao escrita. Lingualnglesa. Ensino e aprendizagem.

Abstract: The present work brings a study about the following theme "brief literature review
about the written production in English by students of Basic Education ", taking as a reference
the following authors: Bereiter e Scardamalia (1987); Celce-Murcia e Olshtain (2000); Costa (2016);
Cristovao e Nascimento (2005); Dias (2004), Grabe e Kaplan (1996), among others. We tried to
observe, in these texts, the difficulty of teachers to work, in a systematic way, with the ability of
written production in English language classes, however adverse the students' learning context
may be. The methodology used was a literature review, taking as reference authors in a foreign
language who are concerned with studying and describing this skill. The result shows a change
of focus on the part of teachers regarding written production, considering it as a process, and no
longer as a simple product.

Keywords: Written production. English language. Teaching and learning.

1 INTRODUCAO
Aprender um novo idioma e comunicar-se em outra lingua nao significa apenas

desenvolver as habilidades de producdo oral, uma vez que, através das habilidades
escritas, também nos comunicamos.
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Muitas vezes, professores relegam a habilidade de producao escrita a um
segundo plano por considerarem-na menos importante que as outras, principalmente
porque acreditam que seus alunos a utilizardo com menor frequéncia em relagao as
demais. Para Raimes (1983), a escrita ajuda os alunos no seu aprendizado, ndao so
reforcando as estruturas gramaticais e o vocabulario ja aprendido. Esta autora afirma
também que, através da produgao escrita, os alunos tém a chance de ir além do que
aprenderam a falar, arriscando-se, expressando suas ideias e se envolvendo com a nova
lingua.

Varios estudos vém sendo desenvolvidos acerca do trabalho com a produgao
escrita. Com o intuito de fazer uma breve revisdo acerca do tema, o presente trabalho se
propoe, primeiramente, a falar sobre a habilidade de producao escrita, apresentando, de
forma breve, suas caracteristicas e fases; sem seguida, fala-se dos géneros textuais e sua
contribuicao para a producao escrita; no topico seguinte, sao apresentados recursos que
podem ser utilizados na atividade de produgao escrita; finalmente, sdo expostos critérios
para avaliar textos escritos. Cumpre esclarecer que a produgao escrita neste trabalho é
vista como um processo de criagdo, revisdo e recriagao, e nao apenas como um produto
final.

O objetivo principal deste trabalho é apresentar uma breve revisao de literatura
acerca do tema produgao escrita em Lingua Inglesa por parte dos alunos da Educagao
Bésica. Como objetivos especificos, temos: analisar as caracteristicas e etapas da
produgao escrita; analisar a produgao escrita e o trabalho com os géneros textuais;
analisar a producgdo escrita e o uso de novas tecnologias; analisar a avaliagao na
produgao escrita.

A producao escrita é uma habilidade que, para muitos, representa um grande
problema. Alunos e professores, quando precisam produzir um texto, muitas vezes, se
sentem acuados e acabam desistindo da tarefa. Se isso ja acontece na lingua materna, ele
se torna maior em lingua estrangeira. Portanto, este trabalho, como justificativa, busca
apresentar uma reflexao acerca do tema, a qual poderad ser utilizada, posteriormente, por
professores, ao trabalhar essa habilidade com seus alunos/as.

2 METODOLOGIA

Foi feita uma pesquisa descritiva e bibliografica acerca dos aspectos da
produgao escrita em lingua inglesa. Tomou-se como referéncia autores em Lingua
Estrangeira que se preocupam em estudar e descrever essa habilidade: Bereiter e
Scardamalia (1987); Celce-Murcia e Olshtain (2000); Costa (2016); Cristovao e
Nascimento (2005); Dias (2004), Grabe e Kaplan (1996), entre outros.

Procurou-se observar nos textos selecionados a problematica da dificuldade dos
professores de trabalhar, de forma sistematizada, com a habilidade de producao escrita
nas aulas de lingua inglesa, por mais adverso que seja o contexto de aprendizagem dos
alunos. Esperou-se, na observacdao, uma mudanca de foco, por parte dos docentes,
quanto a producgao escrita, considerando-a como um processo, e ndo mais como um
simples produto.
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3 APRODUCAO ESCRITA
3.1 CARACTERISTICAS E ETAPAS DA PRODUCAO ESCRITA

Segundo Dias (2004), as produgdes de textos refletem os usos reais de uma
lingua estrangeira nas praticas comunicativas cotidianas e sao incorporadas a propdsitos
comunicativos especificos, de acordo com a interagao que esta acontecendo. Para tanto,
faz-se necessdria a integracao de quatro componentes aliados a adequagao, acuidade e
contextos reais de comunicagdo: competéncia linguistica, competéncia textual,
competéncia sociolinguistica e competéncia estratégica.

Um bom produtor de textos faz uso de trés conhecimentos: o conhecimento de
mundo, que é aquele que o aluno j4 incorporou as suas estruturas cognitivas no processo
de participacao das relagdes internacionais no mundo; o conhecimento léxico-sistémico,
que diz respeito ao dominio da organizacgdo linguistica nos varios niveis (léxico-
semantico, sintatico, morfoldgico e fonético-fonologico); o conhecimento textual, que
estd relacionado aos dominios discursivos, géneros textuais, tipos textuais e articulagao
do texto.

Ao produzir um texto, o escritor/produtor deve ter sempre em mente o seu
leitor-alvo e as situagdes sociais de comunicacao.

Figura 1: Etapas durante a producao escrita

Revisao pelos colegas

F F

Rascunhos Reescrita
F / I F
Planej Tnen to Edigao

Brainstorm / F

Aperfeigoamento do texto ++ Versao Final

Fonte: adaptado de Dias, 2004.

Como pode ser observado na Figura 1, a escrita compreende diferentes etapas
e em cada uma delas o escritor/produtor conta com o feedback de outras pessoas para a
apreciacio e o aprimoramento do seu texto. E importante ressaltar a direcio das setas,
mostrando que, apesar de o escritor se encontrar em uma determinada fase, ele/ela pode
retornar a fase anterior, revisa-la, continuar o seu processo de escrita até a versao final.
Caso esta nao atinja o resultado desejado, o processo € reiniciado.

Para Seow (2003), a atividade de produgao escrita envolve quatro estagios: o
planejamento, o rascunho, a revisao e a edicdo. Esses estdgios nao sao lineares, nao
apresentam uma sequéncia fixa nem sao ordenados. Para Seow (2003), no estagio do
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planejamento, o professor encoraja os alunos a escrever e estimula seus pensamentos.
Ele sugere atividades como tempestade cerebral, clustering, escrita rapida livre e
perguntas. Ja no estagio do rascunho, o foco esta na fluéncia da escrita e nao ha a
preocupacao com a precisao gramatical ou com a organizacao do rascunho. Nessa fase,
ocorrem comentdrios que podem ajudar no estdgio da revisao, que ¢ baseado nas
respostas dadas pelo/a professor/a ou pelos/as colegas a seu texto. O estdgio da edigao
envolve os alunos na organizacao de seus textos enquanto preparam o rascunho final,
que sera avaliado. A avaliagao pode ser feita de forma analitica (baseada em aspectos
especificos da habilidade escrita) ou holistica (baseada na interpretacao global da
eficiéncia da redagao) ou ambas. A etapa da pos-escrita compreende qualquer atividade
na sala de aula em que o professor e os alunos trabalham com o texto final, incluindo a
sua publicacao, a leitura em voz alta ou outra atividade.

Figueiredo (2005), em estudos sobre producao escrita, faz uma retrospectiva,
apontando as primeiras pesquisas acerca dessa habilidade desde o século dezenove até
os dias atuais, mostrando inicialmente essa produgao apenas como um produto e depois
sendo considerada um processo.

Como foi dito no inicio deste trabalho, a escrita ¢ concebida aqui como um
processo e, para exemplificar esse aspecto, pode-se citar o trabalho de Koche at al. (2004),
que desenvolveram uma pesquisa junto aos alunos do curso de Licenciatura em Letras
e Pedagogia na Universidade de Caxias do Sul. Através desse estudo, foi possivel
acompanhar o processo de escrita dos alunos-informantes e identificar os seus erros.
Identificados os problemas com a produgao escrita, foi possivel apontar aos alunos
formas de aperfeicoar seus textos através da reescrita.

Grabe e Kaplan (1996) ressaltam que um ponto fundamental a ser considerado
na construgao de um texto é a forma de organiza-lo, respondendo a pergunta: “Quem
escreve 0 qué, para quem, com que proposito, por qué, quando, onde e como?”. Ao
redigir um texto, observando os tdpicos dessa pergunta, o escritor pode criar um
material que apresente informagdes que serao requisitadas pelo leitor.

Ao analisar quem escreve, podem ser observadas as caracteristicas que
influenciam a producao escrita, permitindo avaliar se a pessoa que produziu o texto é
um escritor experiente ou nao.

A escrita pode sugerir uma acado ou um processo, e esse termo ¢ usado para
examinar a estrutura linguistica de textos, ou seja, as escolhas linguisticas feitas pelo
escritor ao produzi-lo. Varias ferramentas linguisticas estdao disponiveis ao
escritor/produtor do texto, permitindo-lhe fazer escolhas e combinagdes diferentes que
irdo garantir a fluéncia da informagdo, a coesao e a coeréncia. Os seus elementos
linguisticos auxiliam também a identificar o publico-alvo, o objetivo do autor ao
produzir seu texto, o contexto e o género textual.

Ao falar sobre o que € escrito, leva-se em considera¢do a mensagem, o conteudo,
o género textual (propriedades formais identificaveis, propdsitos formais identificaveis
e uma estrutura completa) e registro (definido pelo tépico da escrita, o meio e o teor
interpessoal). O conhecimento do contetido, dos géneros e dos registros engloba recursos
sociais, recursos tematicos e recursos culturais que influenciam a escrita de forma
consideravel.
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Ao informar para quem o texto € escrito, o produtor do texto se preocupa com
seu publico-alvo. Este é essencial para a criagao do texto e para a geragao de significado,
uma vez que serd ele que influenciara no tipo de discurso do texto. Existem alguns
parametros que devem ser observados ao se considerar o publico-alvo, como o nimero
de leitores, se sao conhecidos ou nao, o status do escritor em relagcdao ao leitor e vice-
versa, o conhecimento compartilhado pelo escritor e leitor, bem como a extensao do
conhecimento especializado.

Ao definir o objetivo do texto, o escritor mostra que seu objetivo geral é
comunicar-se com o leitor. Escritor e leitor irdo compreender e interpretar propdsitos de
escrita através de certos principios linguisticos, psicoldgicos e sociolinguisticos aceitos
(maximas griceanas, atos de fala, convengdes quanto ao status, ao poder, a situacao, a
intengao e a atitude), além de prever algumas estruturas cognitivas.

O motivo que leva as pessoas a escrever, muitas vezes, pode diferir do seu
proposito funcional, ou seja, as vezes, o que estd escrito no texto nao é compreendido
pelo leitor. Esse fato pode ser causado por dois motivos: até que ponto o escritor quer
que o leitor perceba a sua mensagem implicita e até que ponto um contetdo complexo
apresenta uma informacao acessivel ao leitor (dificuldade contingencial — referéncia
técnica; modal — interpretacdes equivocadas; tatica — o autor quer ser compreendido
somente em algumas partes; ontoldgica — restricdes impostas pela propria lingua).

A forma como o texto escrito é produzido, ou seja, que instrumento € utilizado
para se escrever um texto (computador, caneta, etc.), tem pouca influéncia na sua
estrutura. O lugar e o momento em que o texto é produzido ndo influenciam de forma
significativa o processo e a forma da escrita (ndo de forma que va influenciar na
etnografia da escrita).

Celce-Murcia e Olshtain (2000) se preocupam em mostrar alguns aspectos que,
se bem trabalhados pelos professores, poderdao ajudar seus alunos no processo de
produgao escrita. As autoras sugerem formas de como os professores podem romper a
barreira inicial que muitos escritores tém ao iniciar a sua produgao escrita; no que diz
respeito aos alunos, mostrar a eles que todos sao capazes de produzir um texto. Ainda
para as autoras, um bom inicio para as produgdes escritas seria através de temas
pessoais.

Sintetizando o que ja foi falado, podemos dizer que, no que diz respeito a
escolha do tépico para a produgao escrita, o aluno deve escrever sobre algo que lhe dé
prazer, esgotando as possibilidades sobre o assunto (o que o leitor quer saber sobre o
topico, como a informacgao deve ser organizada, se deve ser utilizado algum recurso para
chamar a atengao do leitor e escolher o género). Apds escolhido o assunto, os
alunos/escritores precisam planejar a sua escrita (utilizando o brainstorming), fazendo
um levantamento de informagdes sobre o que decidiram escrever. E importante que o
professor utilize a leitura como um recurso para fornecer mais informagoes aos alunos
sobre o tdpico sobre o qual eles vao escrever.

Kroll (2001) sugere atividades de brainstorming, listas e grupos de informagoes
e escrita livre para ajudar os alunos a iniciar a sua escrita do texto. Essa autora também
enfatiza o uso da leitura como forma de ajudar os alunos a obter mais informagoes sobre
0 género e o publico-alvo, além de saber mais sobre o assunto a ser escrito. Para a
producao escrita, os alunos/escritores precisam estar conscientes de que eles precisardao
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escrever, reescrever e rever as suas produgOes até que elas apresentem coesao e
coeréncia. Uma boa sugestao apresentada pela autora para guardar as produgdes dos
alunos ¢é através de protfdlio, que podera posteriormente ser utilizado para a avaliagao
das produgoes.

3.2 PRODUCAO ESCRITA E O TRABALHO COM GENEROS

Motta-Roth e Heberle (2005), em seus estudos sobre géneros, estabelecem uma
relagdo estreita entre os géneros e o texto a ser produzido. Para tanto, o professor deve
estar sempre atento e levar os seus alunos a relacionarem a linguagem textual ao seu
contexto de situacao e ambos devem ser relacionados ao contexto de cultura. Ao ser
exposto aos mais variados géneros, o aluno aprende a analisar como as varias culturas
se organizam e aprende maneiras diferentes de fazer parte delas. Muitas vezes ndo ¢ a
falta de competéncia linguistica que dificulta a insergao social do aluno, mas, talvez, a
sua falta de conhecimento de como a linguagem é usada nos mais variados contextos e
nas mais variadas formas.

Para Motta-Roth e Heberle (2005), a estrutura potencial do género se constitui
na expressao verbal de uma configuracao contextual e depende de certos conjuntos de
valores que estao relacionados ao campo, ao teor e ao modo. Nessa teoria, sao
estabelecidos elementos obrigatdrios, opcionais e interativos do género. Entende-se por
elemento obrigatorio aqueles componentes essenciais de uma configuragao contextual;
os elementos opcionais sdo aquelas varidveis que estao relacionadas a um determinado
género, mas que nao tém necessariamente que estar presentes em qualquer texto que
acompanha aquela atividade social especifica; o elemento interativo engloba os
elementos recursivos que aparecem mais de uma vez num evento comunicativo sem,
contudo, seguir uma ordem rigida (MOTTA-ROTH; HEBERLE, 2005, p. 18). Apesar de
existirem criticas a respeito do uso da estrutura potencial do género, Motta-Roth e
Heberle (2005) consideram que este tipo de estudo pode auxiliar na compreensao da
linguagem, estabelecendo uma relacao entre texto, contexto de situagao e contexto de
cultura.

Cristovao e Nascimento (2005) consideram que a exploragao de modelos
didaticos do género é uma grande fonte de informagoes e um material didatico muito
importante. As referidas autoras desenvolveram trabalhos com géneros para a melhoria
das aulas de produgao escrita.

Bambirra (2005) comprova o que foi dito anteriormente ao apresentar o seu
trabalho desenvolvido com alunos de 8? série para o desenvolvimento da habilidade de
produgao escrita em lingua inglesa. Segundo a autora, o trabalho com géneros auxiliou
os alunos na sua fase de gera¢ao de ideias e também no planejamento textual. Os alunos,
segundo Bambirra (2005), precisam ter contato com géneros textuais diferentes sobre um
mesmo assunto para que possam compara-los e descobrir suas variadas formas de uso.
Dessa forma, o aluno descobre a funcado social de cada texto: quem escreve para quem,
o qué, quando, como - o que é apontado por Grabe e Kaplan (1996). Ao ser capaz de
dominar essas informag¢des de forma consciente, o aluno consegue ir além desse
conhecimento por ele adquirido e produzir seus proprios textos de forma eficiente.
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3.3 PRODUCAO ESCRITA E O USO DE NOVAS TECNOLOGIAS

Muitos autores ja demonstram uma preocupagdo em incorporar novas
tecnologias as aulas de lingua estrangeira, ja que os recursos tecnologicos fazem parte
da vida dos alunos e representam uma forma de deixar as aulas mais ricas.

Marco (2003) aponta como vantagens para se utilizar a internet nas aulas de
producao escrita: possibilidade de interacao entre alunos de diferentes lugares, grande
interagdo com o material do curso, motivagao para escrever para publicos auténticos e
com propositos reais, extrapolagao dos dominios de sala de aula. Esse autor ainda aponta
a riqueza de material que se encontra disponivel na rede e que pode ser utilizado como
fonte de pesquisa, preparando o aluno com informagoes que podem ser usadas na fase
escrita. A internet também oferece recursos de consulta sobre aspectos gramaticais,
dicionarios e outras fontes de informacao.

Além dessas atividades mencionadas, a rede apresenta atividades de produgao
escrita que podem envolver os alunos, e o proprio uso de e-mails é um 6timo recurso
para que os alunos pratiquem a sua escrita. Marco (2003) mostra também a importancia
do uso da rede nas aulas de inglés instrumental, uma vez que oferece uma grande
variedade de textos e tarefas aos alunos. Ainda segundo esse autor, a internet envolve a
integracdo de varias habilidades e promove a aprendizagem colaborativa, além de
promover o contato do aluno com textos de disciplinas especificas e géneros e fornecer
uma ampla variedade de tarefas.

Na era em que vivemos, ndo hd como fugir das novas tecnologias. Adotar
ferramentas e plataformas digitais pode aproximar professores e alunos no processo de
ensino/aprendizagem. O uso do Instagram e do WhatsApp podem ser Otimas
ferramentas para estimular os escritores a produzirem textos em lingua estrangeira.

Rojo e Moura (2012) dizem que, além das ferramentas de escrita manual e
impressa, sao necessdrias novas praticas de producao e de analise critica como receptor.
Vérios trabalhos estao sendo desenvolvidos com o intuito de investigar aspectos
positivos e/ou negativos dessas novas ferramentas. Andrade (2016), Sousa (2016), Costa
(2016), Santos (2016), entre outros, apresentam propostas de trabalho conduzidas com o
uso do WhatsApp. Smith (2017) desenvolveu uma pesquisa com alunos acerca do uso
das novas tecnologias e o seu aprendizado.

Todos os recursos sdao importantes e, se bem conduzidos e utilizados, podem
ser excelentes ferramentas a favor da educacgao.

3.4 AVALIACAO DA PRODUCAO ESCRITA

Weigle (2002) apresenta principios sobre como projetar uma avaliagao para
turmas grandes, procurando testar os alunos além do nivel individual de sala de aula.
Para a autora, a avaliagdo consiste em trés estagios: estagio da criagdo, que envolve a
reunido de informagoes sobre o proposito dos testes, caracteristicas do publico-alvo e a
necessidade de escrita no seu mundo real; estdgio da operacionalizagao, que utiliza a
informagao adquirida no estagio anterior para criar as especificagdes do teste; estagio da
administragao, que envolve tanto o pré-teste quanto os testes completos.
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Varios outros aspectos precisam ser considerados para a elaboracao de um teste
como o assunto, material de estimulo, género a ser desenvolvido, tempo que sera
utilizado para desenvolver a tarefa, as instrugdes que devem ser bem claras para nao
causar ma compreensao por parte dos alunos e se sera permitido o uso de dicionarios ou
nao durante o teste.

Weigle (2002) apresenta escalas de pontuagao sendo elas primaria, holistica
(tipo de pontuacao mais rapido e vé as qualidades do texto e nao seus erros; dentre as
desvantagens tem-se o fato de nao fornecer informacao diagndstica util sobre a
habilidade de escrita); analitica (fornece uma informacao mais ttil sobre as habilidades
dos escritores, entretanto leva mais tempo para ser feita que o método holistico); e de
tragos multiplos.

As formas de avaliagao podem ser vérias. Dentre elas, temos as conferéncias, os
didrios (e os blogs), os memoriais e os portfdlios.

As conferéncias sao conversas ou discussoes feitas entre aluno e professor, entre
varios alunos e o professor ou toda a classe e o professor sobre o desempenho de uma
tarefa especifica — neste caso a produgao escrita. O didrio consiste no didlogo escrito entre
professor(es) e aluno(s), podendo ser eletronico ou ndo, em casa ou na sala de aula.
Dentre os beneficios mencionados sobre o uso de didrios, tém-se: os alunos praticam as
habilidades escritas; eles tétm a oportunidade de se expressar espontaneamente; o
professor pode conhecer um pouco mais sobre o aluno e acompanhar o seu processo de
aprendizagem. O memorial é um livro de lembrangas mais detalhado. Espera-se que nele
seja apresentada uma descri¢ao detalhada sobre o assunto que vai ser tratado. Nesse tipo
de atividade, o aluno podera refletir sobre a producao juntamente com o professor e
sistematizar seu conhecimento. O portfélio € uma colecao de trabalhos confeccionados
pelos alunos que demonstram seus esforcos e seu desenvolvimento em uma
determinada érea. Ele pode ser especifico ou genérico, individual e acessivel ao aluno e
ao professor. O portfolio pode ser usado para avaliar o processo de aprendizagem
(apresentagdes dos semindrios durante as aulas).

Figueiredo (2005) desenvolveu uma pesquisa sobre a correcao dos erros de
producdes escritas feitas pelos alunos (turma de quinto ano do curso de Licenciatura em
Letras da Universidade de Goids — 10 alunos participaram da pesquisa). Foram
desenvolvidas atividades de produgao escrita como carta informal, biografia, resenha de
um filme e descri¢ao de um lugar. As pessoas responsaveis pelas corre¢des dos erros dos
textos eram os alunos leitores, os proprios autores dos textos e a professora.

Ap0s o desenvolvimento da pesquisa, constatou-se que as corre¢des dialogadas
ajudam a melhorar os textos escritos; os alunos fazem discussoes sobre a produgao dos
textos e reflexdes sobre o processo de escrita. Como pontos negativos, o autor ressalta
que, muitas vezes, um colega nao confia na corre¢ao do outro e nem sempre € capaz de
encontrar os erros no texto. Na visao da professora da turma, os alunos passaram a ver
o erro como algo natural e tiveram a oportunidade de expor seu texto aos colegas. Foi
constatado também que os alunos se sentiram desinibidos tanto na produgao escrita
quanto na oral e se praticamente se tornaram mais autbnomos na sua aprendizagem.

Finalizando esta parte do texto, € necessario falar da correcao gramatical ou nao
de um texto. Muitos professores se questionam até que ponto eles devem ou nao fazer
corre¢des gramaticais nos textos de seus alunos. Ferris (2004) também questiona essa
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corregao dos erros feita pelos professores nos textos escritos de seus alunos. Ele afirma
que alguns estudos foram desenvolvidos sobre a corregao ou nao dos erros de gramatica
nos textos, constatando:

e poucos sao os trabalhos sobre correciao do erro em Segunda Lingua que
comparam a escrita dos alunos que receberam corre¢ao gramatical num
determinado periodo de tempo com aquela em que os alunos nao receberam a
correcao;

e 0s estudos ndo apresentam descobertas que sao semelhantes ou que possam ser
replicadas em outros contextos;

e algumas predi¢cdes podem ser feitas: o adulto precisa de instrucao explicita
sobre seus erros para que estes nao fossilizem; alunos que recebem uma
resposta para seus erros tendem a ficar mais cuidadosos nas suas revisoes;
alunos tendem a apreciar respostas para seus erros, e isto faz com que se tornem
mais motivados para melhorar a sua escrita.

Ferris (2004) conclui que a corregao dos erros é um componente necessario na
instrucao escrita. Os professores devem incluir em suas aulas tratamento e resposta para
os erros dos alunos. Para niveis mais avancados, o professor deve incluir feedback indireto
para os erros dos alunos. O docente deve considerar também que diferentes tipos de
erros requerem tratamentos diferenciados. A revisao do texto pelos alunos apds o
feedback do professor deve ser estimulada e, caso necessdrio, uma instru¢ao gramatical
suplementar pode ser dada os alunos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A producgdo escrita ¢ uma habilidade que precisa ser incorporada como uma
pratica constante nas aulas de lingua estrangeira. A referéncia para pesquisas e estudos
acerca dessa habilidade é vasta e extremamente rica, como se pdde verificar neste
trabalho.

Procurou-se fazer aqui uma breve reflexao sobre a construgao de textos escritos
em lingua inglesa. Verificou-se que o professor desempenha um papel importante na
produgao escrita, entretanto ele deixa de ser o tinico publico-alvo para o texto e passa a
ser um orientador, fazendo com que as tarefas sejam cumpridas de forma objetiva e clara.
Os colegas passam a assumir o papel de colaboradores e revisores dos textos uns dos
outros.

Cabe salientar que a escrita, nas teorias apresentadas neste estudo, é vista como
um processo e nao mais como um produto final, pronto e acabado. Os docentes precisam
estar cientes de todos os aspectos que envolvem a produgao escrita e motivar os seus
alunos na pratica dessa habilidade. Os professores devem também oferecer recursos
modernos e informagoes que facilitem o processo de escrita para seus alunos.
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