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Resumo: O objetivo deste trabalho é descrever e analisar o processo de gramaticalizagdo
do tempo verbal pretérito-mais-que-perfeito no portugués brasileiro. A andlise esta
apoiada nos Principios de Hopper (1991) com um viés na Teoria da Variagdo Laboviana,
pois, como é sabido, o processo de gramaticalizacdo, de fato, ocorre por haver mudanga
linguistica. Diante disso e, em conformidade com os estudos linguisticos vigentes, as
pesquisas variacionistas apontam que, quanto maior a frequéncia do item, maior o grau de
gramaticalizagdo. Nessa vertente, analisar-se-a a lingua escrita dos periodos moderno (séc.
XVII e XVIII) e contemporaneo (séc. XXI), pois se acredita que a lingua escrita tende a se
aproximar de sua forma padrdo. Isto significa dizer que haveria uma preferéncia pelo uso
da forma sintética. Entretanto, a partir dos resultados obtidos, péde-se avaliar que, desde o
periodo moderno, ha a preferéncia de uso da forma perifrastica em detrimento da
sintética.
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Abstract: The objective of this study is to describe and analyze the process of
grammaticalization of the verb tense “pretérito-mais-que-perfeito”in Brazilian Portuguese.
The analysis is supported by the Principles of Hopper (1991) with a bias in the Labov’s
Theory of Variation because, as it is well known, the process of grammaticalization, in fact,
occurs because there is language change. Therefore, and in accordance with existing
linguistic studies, variational research indicates that the higher the frequency of the item,
the higher the degree of grammaticalization. In this strand, it will be analyzed writing of
modern period of language(century. XVII and XVIII) and contemporary period of language
(century. XXI), as it is believed that the written language tends to approach its standard
form, this means that there would be a preference for the use of a synthetic way. However,
from the results obtained, it was possible to assess that there is a preference to use the
periphrastic form than the synthetic form, since the modern period.

Keywords: Grammaticalization. Diachrony. Verb Tense “Pretérito-mais-que-perfeito”.

1 Consideracées iniciais
Acerca das reflexdes sobre as mudangas linguisticas, varios autores (COELHO

(2006) e GONCALVES (1993)) tém estudado as questdes que envolvem o processo de
abstragao do contetido semantico da palavra, isto é, o processo de gramaticalizagao.
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Esse processo ocorre em determinadas construgdes linguisticas que, antes ocupavam
categorias lexicais, hoje passam a ter um comportamento gramatical, ou ja se
apresentam com caracteristicas gramaticais, essas construgoes linguisticas passam a
funcionar de uma forma ainda mais gramaticalizada. Segundo Hopper e Traugott, a
“gramaticalizacdo € o estudo de formas gramaticais, contudo definidas, vistas como
entidades passando por processos, ao contrario de objetos estaticos” (1993, p.18,
tradugao minha). A gramaticalizagdo, entre outras fung¢des, apresenta a transi¢ao de
um termo de um aspecto mais concreto para um mais abstrato, além de permitir,
também, a verificagdo de como uma expressao livre tende a se tornar amalgamada (cf.
MARTELOTTA, VOTRE & CEZARIO, 1996).

O presente trabalho tem como objeto de estudo a gramaticalizagao ocorrida no
tempo verbal pretérito mais-que-perfeito. E como objetivos, pretende-se comprovar a
maior frequéncia de perifrases verbais em detrimento da forma sintética, mostrar o
aumento de perifrases com o verbo TER em comparagao ao HAVER e a aplicabilidade
dos principios de gramaticalizagao conforme Hopper (1991). Para isso, foram utilizados
textos de diversos autores que detalham o processo de gramaticalizagdo e mais
especificadamente os principios que Hopper (1991) apresenta para essa teoria:
estratificacdo, especializagdo, divergéncia, persisténcia e descategorizagio.

Sob esse ponto de vista, verificar-se-d4 que a forma perifrastica do pretérito
mais-que-perfeito tem maior frequéncia de uso do que a forma sintética e que isso
configura um processo de gramaticalizagdo por estar relacionado também ao processo
de gramaticalizagao dos verbos TER e HAVER, utilizados como auxiliares na formagao
perifrastica.

O estudo se divide na revisao bibliografica, ou seja, Estados da Arte, que faz
uma conceituacdo do processo de gramaticalizagdo e também de alguns estudos
tedricos desse processo linguistico associado aos verbos TER/HAVER e perifrase
verbal. Posteriormente, ha a secao apresentacao e andlise dos dados, na qual sao
apresentadas as ocorréncias das formas sintéticas e perifrasticas, tanto no periodo
moderno quanto no contemporaneo. Além de serem apresentadas tabelas
comparativas quanto a formagao perifrastica no pretérito mais-que-perfeito com o
auxiliar TER e com o auxiliar HAVER. Nessa secao, também ha analise desses dados, a
partir de uma perspectiva diacronica, mostrando o que o aumento da frequéncia de
perifrases no pretérito mais-que-perfeito empreende a teoria da gramaticalizacao e
como a frequéncia de perifrases verbais formadas pelo verbo TER ratifica o processo de
gramaticalizacado desse verbo, tornando-o concorrente do verbo HAVER e
corroborando para a hipdtese ja explanada.

Por fim, hd a tessitura das consideracgoes finais, em que ha a reafirmacao da
teoria da gramaticalizacdo por meio do processo de auxiliarizacdo na formagao da
perifrase verbal do pretérito mais-que-perfeito.

2 Estados da Arte
A partir dos estudos empreendidos por Labov (1963), vérios pesquisadores,

buscando compreender como acontece a variagao linguistica, realizaram pesquisas que
resultaram na constatacao de que a mudanga se deve a fatores internos a lingua, bem
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como a fatores externos.

Conforme Vitral, Viegas e Oliveira (2010), as linguas, como fatos sociais, estao
sujeitas a mudangas. Prevé-se que, para tanto, sofrerdo variagdo linguistica, fazendo
emergir dois itens centrais. O primeiro deles é o fato de a heterogeneidade das linguas
ser ordenada, o que torna possivel o estabelecimento de principios que as descrevam e
as expliquem. O segundo item é que a produgao das formas de uma lingua pelos
falantes pode ser varidvel e tem como consequéncia a coocorréncia de formas
intercambidveis. A diferenga das formas coocorrentes e concorrentes € que, no caso da
segunda, deve ser atribuido o mesmo valor de verdade no mesmo contexto, o que é
condicao para a mudanca linguistica.

Mais recentemente, entre os varios estudos dedicados a mudanga linguistica,
teve destaque uma forma peculiar de variacdo, o termo é datado desde o século
passado: gramaticaliza¢do. Conforme Castilho (2006), a gramaticalizagdo seria um dos
processos passiveis de andlise e que seria estudado a partir de subprocessos
simultaneos.

A gramaticalizacdo cinde-se, portanto, em trés subprocessos: fonologizacdo
(alteragdes no corpo fonico das palavras), morfologizacdo (alteragdes que
afetam o radical e os afixos) e sintaticizagao (alteragdes que afetam as categorias
lexicais, os arranjos sintagmaticos e a atribuicdo de fung¢des na sentenca)
(CASTILHO, 2006, p.25).

Para ilustrar, resumidamente, os mecanismos atuantes na gramaticalizac¢ao, sob
o enfoque da unidirecionalidade, segue um quadro que prevé as mudangas ocorridas

nos seus diferentes niveis de analise:

Quadro 1: Unidirecionalidade vs. Mecanismos da gramaticalizagao

Nivel Mudanga unidirecional Processo
Fonologia Mais material fonoldgico > menos Reducao fonologica
material fonologico
Morfologia Lexical > gramatical > mais gramatical Recategorizagao
(forma livre > forma presa) (morfologizacao)
Sintaxe Menor coesdo > maior coesao Reandlise (alteracao da
fronteira de constituintes)
Semantica Concreto > abstrato Dessemantizagao, processos
metafdricos
Pragmatica Estruturas pragmaticas > estruturas sintaticizagao
sintaticas

Fonte: Quadro retirado de GONCALVES et al, 2007, p. 37.

Com o intuito de esclarecer melhor o que seria a gramaticalizagao, pensando
sob a Otica apresentada no quadro acima e segundo a trajetéria do processo de
gramaticalizacdo, é a Meillet (1912,131) atribuido o primeiro uso desse termo para
referir a “passagem de uma palavra autdbnoma a fungao de elemento gramatical”(p. 19-
20). De acordo com essa acepgao cldssica de gramaticalizagao, o item passa de uma
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categoria lexical plena (nome, verbo e adjetivo) para uma categoria gramatical
(preposigao, advérbio, auxiliar, etc.), sendo que essa categoria pode vir a se tornar um
afixo posteriormente.

A gramaticalizagdo, como proposta por Meillet, envolve essencialmente a
passagem [léxico] > [gramidtical. E é a partir desse conceito que trabalharemos a
gramaticalizagdo da forma sintética para a forma perifrastica dos verbos no pretérito
mais-que-perfeito.

Este estudo considera o fato dos itens TER e HAVER terem se tornado verbos
auxiliares por meio de processos de gramaticalizagao distintos (COELHO, 2006), mas
como auxiliares passam a exibir o mesmo valor de verdade, tornando-se concorrentes
quando empregados em perifrases verbais no pretérito mais-que-perfeito. Além disso,
com o surgimento das perifrases com os verbos TER e HAVER h4 também uma
concorréncia entre as formas sintéticas e perifrasticas do pretérito mais-que-perfeito,
isso caracteriza a mudanca na lingua. No entanto, ocorre inovagdo linguistica, quando
considerada a existéncia dos verbos TER e HAVER como auxiliares em perifrases
verbais e também a permanéncia de seu uso lexical. H4, portanto, formas com valores
de verdade distintos, ou seja, coocorrentes, o que dialoga com o principio de
Divergéncia, conforme Hopper (1991).

Esse principio faz parte do processo de gramaticalizagao. Conforme Martelotta,
Votre, Cezario (1996), a gramaticalizagdo faz com que itens lexicais e estruturas
sintaticas assumam fungoes relativas a organizac¢ao interna do discurso ou a estratégias
para a comunicagdo. Assim, o elemento pode se tornar mais gramatical, ou seja,
assumir posi¢des mais fixas, sendo mais previsivel o seu uso. Uma designacao para o
termo gramaticaliza¢do, de acordo com Martellota, Votre e Cezario (1996), € a seguinte:
“é um processo unidirecional, segundo o qual, itens lexicais e construgdes sintaticas,
em determinados contextos, passam a assumir fun¢des gramaticais, e uma vez
gramaticalizados, continuam a desenvolver novas fun¢des gramaticais”. (p.77).

A partir desse conceito de gramaticalizacdo, considera-se que ha alguns
fendmenos de mudanga linguistica relacionados ao processo de passagem de item
lexical para item gramatical. Um exemplo disso € o nosso objeto de estudo: a passagem
dos verbos plenos TER e HAVER a verbos auxiliares, para a posterior formacao das
perifrases verbais do pretérito mais-que-perfeito, as quais passam a concorrer com as
formas sintéticas.

Isso se relaciona, portanto, ao que o funcionalismo norte-americano (de
orientagao givoniana) conceitua acerca das mudangas linguisticas, ja que pontua que a
gramatica é uma representacao de regularidades decorrentes da interpretacao e
organiza¢ao mental do mundo pelos seres humanos. Assim, é possivel estabelecer a
gramaticalizacdo como uma manifestagao do aspecto nao estatico da gramatica, pois
ratifica a mudanga constante das linguas em consequéncia de uma incessante busca de
novas expressdes que nunca estao definitivamente estruturadas.

Alguns aspectos no processo de gramaticalizagao sdo importantes para analise.
O primeiro deles € a frequéncia de uma forma linguistica, pois quanto mais frequente
¢, maior a probabilidade de o item se gramaticalizar. Além disso, do ponto de vista
formal, a tendéncia € a constitui¢do de elementos mais presos, ou de caracteristicas
gramaticais mais restritas, como auxiliares, morfemas e cliticos. Os processos
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metonimicos, que tém uma fungdo de substitui¢do, também sdo importantes na
gramaticalizacdo, ja que um item passa a ter usos mais abstratos. Relacionado a
metonimia, emerge o processo de reandlise, o qual representa uma reorganizagao da
estrutura do enunciado e uma reinterpretagao dos elementos que o compdem.

Para a realizacao deste trabalho aplicamos os principios de Hopper (1991),
segundo o qual a gramdtica de uma lingua é sempre emergente, o que significa que
estdo sempre surgindo novas fungdes, valores e usos para formas ja existentes; focando
a gramaticalizagao em seus estagios mais incipientes. Hopper prop0s cinco principios:
estratificacdo, divergéncia, especializagdo, persisténcia e descategoriza¢do, com 0s quais
trabalharemos em nossa pesquisa.

Portanto, embasada na perspectiva tedrica de Hopper (1991), segue a andlise de
dados a partir de uma linha de pesquisa diacronica com a finalidade de apresentar a
evolugdo ocorrida da forma sintética para a perifrastica no pretérito mais-que-perfeito,
a qual é adotada pelos falantes da lingua portuguesa.

3 Apresentacgio e andlise de dados

Com o intuito de atestar a hipdtese de que ha o processo de gramaticalizagao
dos verbos da forma sintética para perifrastica no pretérito mais-que-perfeito, foi
selecionado o corpus e aplicados os critérios de andlise. O corpus escolhido foi retirado
de textos escritos em dois periodos da Lingua Portuguesa (periodo moderno e periodo
contemporaneo). No periodo moderno, foram trabalhados textos dos séculos XVII e
XVIII e no periodo contemporaneo foram trabalhados textos do século XXI. Os textos
do periodo moderno sdao compostos de: Aves Ilustradas. In: FERREIRA (1981), Antonil.
In: CEHA (1994), Documentos de Barra Longa. In: COHEN et al (1998) e Gargao. In:
GARCAO (1982). Ja os do periodo contemporaneo sao compostos de: Sarapalha. In:
ROSA (1946), Bulas de remédio. In: NELFE (1994), Hoje em dia. In: JORNAL HOJE EM
DIA (2000) e A relativizacao da verdade em Herddoto. In: MORELO (2000).

Apos a selecao do corpus, os critérios de andlise foram selecionados e, a partir
disso, definimos alguns passos para afericao dos dados: (i) verificar o aumento da
frequéncia do item; (ii) verificar as ocorréncias do verbo na forma sintética para
perifrastica e (iii) analisar a auxiliarizacdo dos verbos TER e HAVER na forma
perifrastica. A partir dessa metodologia, pretendeu-se tracar a gramaticalizacao do
pretérito mais-que-perfeito durante os dois periodos analisados e comprovar que ha
maior frequéncia de uso na forma perifrastica.

Para iniciar esta analise, sera apresentada, primeiramente, a passagem do item
lexical (sentido literal da palavra) para o item gramatical (sentido abstrato da palavra).
Para tanto, seguem os exemplos retirados do corpus que mostram a abstratizagao do
verbo TER:

(1) Eu tinha dinheiro. (grifo meu)

(2) Eu tinha escravos na fazenda. (grifo meu)
3) Tinha escravos na fazenda. (grifo meu)
4) Maria tinha feito a comida. (grifo meu)
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Como se percebe, no exemplo (1), vé-se a utilizagao do verbo TER com sentido
de possuir, o que o torna um verbo pleno. Ja o exemplo (2) mostra um contexto de uso
do verbo TER que possibilita o surgimento de uma acepgao mais abstrata, tal como é
também verificado no exemplo (3), em que o verbo TER perde o sentido de posse e
passa a se relacionar ao contexto em que se usa o verbo HAVER, o qual indica
existéncia. Isso culmina no exemplo (4), em que o verbo TER ja nao estd vinculado a
um sentido (ndo é mais lexical), mas sim a auxiliariza¢ao na perifrase verbal do
pretérito mais-que-perfeito. Portanto, ocorre no caso (4) uma reanalise do enunciado.
Fato que vai de encontro ao que este trabalho se propde.

Para melhor apresentagao dos dados, de um modo geral, esta sera feita com o
uso tabelas; o que deixard mais clara a visualizagdo da frequéncia de uso das formas
sintéticas x as formas perifrasticas:

Tabela 1: Frequéncia das formas sintéticas e perifrasticas do mais-que-perfeito no
periodo moderno

Texto Total de Ocorréncias % Ocorréncias %
palavras sintéticas Perifrasticas
Aves 10.967 17 68 08 32
Antonil 10.378 02 100 0 0,0
Barra Longa 6.942 03 37,5 15 62,5
Gar¢ao 8.505 04 18,2 18 81,8
Total 36.792 26 45,6 31 544

Fonte: dados coletados dos séculos XVII e XVIII

Tabela 2: Frequéncia dos verbos TER e HAVER na formacao de perifrases do mais-
que-perfeito no periodo moderno

Texto Perifrase com % Perifrase com %
verbo TER verbo HAVER
Aves 03 37,5 05 62,5
Antonil 0 0,0 0 0,0
Barra Longa 04 80,0 01 20,0
Garcao 17 94,4 01 5,6
Total 24 77 41 07 22,59

Fonte: dados coletados dos séculos XVII e XVIII

Tabela 3: Frequéncia das formas sintéticas e perifrasticas do mais-
que-perfeito no periodo Contemporaneo

Texto Total de Ocorréncias % Ocorréncias | %
palavras sintéticas Perifrasticas

Hoje em Dia 10.000 0 0,0 05 100

Her6doto 10.734 03 100 0 0,0

Sarapalha 6.167 06 26 17 74

Bula de remédio 6.624 0 0,0 0 0,0

Total 33.525 09 29 22 71

Fonte: dados coletados do século XXI
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Tabela 4: Frequéncia dos verbos TER e HAVER na formacao de perifrases do mais-

que-perfeito no periodo contemporaneo

Texto Perifrase com % Perifrase com %
verbo TER verbo HAVER

Hoje em Dia 02 20 03 60

Herdédoto 0 0,0 0 0,0

Sarapalha 17 100 0 0,0

Bula de Remédio 0 0,0 0 0,0

Total 19 86,36 03 13,64

Fonte: dados coletados do século XXI

Os dados supramencionados mostram que, nos dois periodos trabalhados
(moderno e contemporaneo), as formas sintéticas e perifrasticas sao utilizadas pelos
falantes de forma concorrente, concomitantemente, as formas perifrasticas dos verbos
“TER” e “HAVER”, havendo um aumento significativo de frequéncia no uso. Esses
resultados encontrados corroboram a hipoétese inicial de que ha uma preferéncia de
uso da forma perifrastica pelos falantes de lingua portuguesa. Para detalhar melhor,
seguem alguns exemplos:

() “[...] quando vexavam com extraordindrio trabalho os Hebreus, mandando as
pragas terriveis contra suas fazendas e filhos que se léem na Sagrada Escritura,
ou permitira que, assim como os Hebreus foram levados cativos [...]” (Antonil,

grifo meu)

(6) “[...] Em certa congregacao, de religiosos perfeitos chegou, como € de estilo, o
zelador a denunciar ao prelado as faltas em que as religiosas tinham caido em

Aquele dia.[...]” (Aves, grifos meus)

(7) “[...] A noite seguinte, como o mouro afirmou, lhe tornou a aparecer a mesma
visao repetindo-lhe o que havia dito e acrescentando tornasse a chamar o
portugués, porque se o nao havia baptizado , fora por nao dar-lhe créditol...]”

(Aves, grifos meus)

Os exemplos supracitados pertencem ao periodo moderno, sendo que o
exemplo (5) representa a forma sintética do verbo no pretérito mais-que-perfeito e os
exemplos (6) e (7) representam as formas perifrasticas nesse mesmo tempo, sendo uma
com o verbo “TER” e a outra com o verbo “HAVER”. As ocorréncias, tanto sintética
quanto perifrastica, demonstram que as duas formas ja coocorrem nos séculos XVII e
XVIIL

Nao, diferentemente, o periodo contemporaneo, também apresenta ocorréncia
de uso na forma sintética, mas se observa uma maior frequéncia de uso dos verbos na
forma perifrastica, tendo o verbo “TER” como auxiliar, por isso nao serd exemplificada
a forma sintética, ja que ha uma predominancia do uso da forma perifrastica. Seguem
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os exemplos:

(8) “[...] E ninguém nado pode saber para onde foi que eles foram, nem se a moga,
quando viu que o mogo bonito era o diabo, se ela pegou a chorar..., ou se
abracou com ele assim mesmo, porque ja tinha criado amor|...]” (Sarapalha,

grifos meus)

(9) “[...] Célio Borja e desacreditado pelo jornal O Globo, que havia levantado a lebre

na saude.” (Jornal Hoje em dia (2000), grifos meus);

(10) “[...] Porque, assim, tinha fugido sem saber, sem desconfiar de nada [...]”

(Sarapalha, grifos meus)

Tentando explicar e conceitualizar o processo que culminou a gramaticalizagao
dos verbos “TER” e “HAVER”, partindo da andlise dos exemplos retirados do corpus e
a partir dos principios de Hopper (1991), confirma-se que houve a passagem do item
lexical para item gramatical.

Esmiugando o que Hopper propde em sua teoria, far-se-a uma divisdao dos
principios que compdem o seu ensinamento para explicar o processo de investigacao,
corroborando a hipdtese inicial.

O primeiro deles é o principio da estratificagio, que, nesta pesquisa, €
comprovado pela coexisténcia da forma sintética e perifrastica, ou seja, mesmo com o
surgimento de uma nova forma, ndo houve extin¢ao da antiga. O segundo principio é o
da divergéncia pode ser constatado nas formas perifrasticas, ja que os verbos “TER” e
“HAVER” sdo usados como auxiliares e ambos os verbos tém sentido pleno quando
estdo em sua forma lexical. E aplicdvel aos casos em que um mesmo item lexical
autonomo se gramaticaliza em um contexto, deixando de fazé-lo em outros.

Ja o terceiro principio, que € o da especializa¢cdo, comprova a frequéncia de uso,
pois, pelos nimeros apresentados nas tabelas acima, houve o aumento da ocorréncia
do periodo moderno para o contemporaneo da forma perifrastica em 16,6%. Isso
confirma o fenomeno da gramaticalizacdo, ja4 que ha maior incidéncia da forma
gramatical composta pelos verbos auxiliares. Segue, também, o quarto principio
proposto por Hopper (1991), o da persisténcia, que prediz que, mesmo havendo a forma
gramaticalizada, ha a forma plena em contexto de uso. E os dados deste estudo provam
que ainda hoje tem-se a forma simples e composta dos verbos no pretérito- mais-que-
perfeito.

E, por ultimo, tem-se o quinto principio, o da descategorizacio, que ¢ a
auxiliarizacao dos verbos “TER” e “HAVER”, ja que eles deixam sua forma plena para
reportar novos eventos, auxiliando outros verbos plenos. Sendo assim, podemos
apresentar um continuum unidirecional de gramaticalizacao representada,
primeiramente, pela forma sintética, indo para a forma perifrastica:

permitira > havia dito > tinham caido
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4 Consideracées finais

Neste trabalho foi desenvolvida uma analise quantitativa acerca da frequéncia
de uso das formas sintéticas e perifrasticas dos periodos moderno e contemporaneo. A
proposta inicial deste trabalho foi verificar se houve gramaticalizacao do tempo verbal
pretérito mais-que-perfeito, no portugués brasileiro, nesses dois periodos que foram
representados pelos séculos XVII, XVIII e XXI. O objetivo era provar que ha maior
incidéncia da forma perifrastica em detrimento da sintética. Relacionado a isso
verificou-se a gramaticalizagao dos verbos “TER” e “HAVER” como intervenientes no
primeiro processo.

A partir da andlise dos dados, a hipdtese inicial foi confirmada, isto é, a
frequéncia de uso da forma composta cresceu em relagao a forma sintética. Conclui-se
também que a gramaticalizagdo do pretérito mais-que-perfeito se deu a partir da
auxiliarizacao dos verbos “TER” e “HAVER”.

Constatou-se, ainda, que a perifrase verbal ja possuia maior ocorréncia com o
verbo “TER” em comparagao ao “HAVER”, desde o periodo moderno. No entanto,
houve um aumento significativo no periodo contemporaneo, demonstrando que o
verbo “TER” é mais gramatical.

Em vias de finalizacao, evidenciou-se que, apesar de a gramaticalizagdo da
perifrase verbal ser confirmada, ainda existe a forma sintética do pretérito mais-que-
perfeito. Assim, é possivel corroborar a ideia de que a gramaticalizagdo é um fendmeno
do processo de variagdo linguistica e que tal fendmeno esta em constante mudanga,
persistindo no portugués brasileiro na atualidade.

Embora reconhecendo as possiveis limitagdes desta andlise, acredita-se na
importante contribuicio que ela pode proporcionar para os estudos linguisticos
contemporaneos que, de fato, radicam o processo de gramaticalizagdo como um
importante fator linguistico a ser analisado. Entende-se que a gramaticalizagao ¢ um
processo de mudanga linguistica que nao ocorre de forma arbitraria, mas sim por
motivagoes decorrentes do uso. Pelo fato de a gramaticalizacao ocorrer em detrimento
de fatores sociolinguisticos, a grande questao € saber se o processo ja chegou em seu
estagio final.
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Resumo: O presente artigo tem como propdsito analisar quatro relatos de viajantes-
cronistas portugueses do século XVI: Ferndo Cardim, Pedro de Magalhdes Gandavo, Pero
Vaz de Caminha e Gabriel Soares de Sousa. O corpus selecionado revela intencdes e origens
diversas de seus autores: Cardim era jesuita, Caminha era escrivdo, Gandavo e Soares de
Sousa eram colonos. Afora as diversidades de interesses entre esses cronistas que
estiveram no Brasil do séc. XVI, ha aproximacdes ideoldgicas que tornam seus textos mais
compativeis entre si do que propriamente divergentes, e a identificacdo entre eles se dd no
plano da legitimacdo do império portugués. Cabe salientar que, embora muitos criticos
identifiguem esses textos quinhentistas como mera informacgao de viagem, neles podem-se
identificar as caracteristicas de uma ideologia que consolidou o império portugués na
América.

Palavras-chave: cronicas portuguesas; Renascimento portugués; Brasil col6nia; literatura
de viagens.

Abstract: The present paper aims at analyzing four reports of 16th century Portuguese
chronicler-travellers: Ferndo Cardim, Pedro de Magalhdes Gandavo, Pero Vaz de Caminha e
Gabriel Soares de Sousa. The corpus selected reveals different intentions and origins of the
authors: Cardim was a Jesuit, Caminha was a clerk of the Portuguese court, Gandavo and
Soares de Sousa were settlers in Brazilian lands. Beyond the diversities of interest among
these chroniclers who were in Brazil in the 16th century, there are ideological proximities
that make their texts more compatible than properly divergent, and the identification
among them is perceptive in the level of the legitimation of the Portuguese empire. It is
important to mention that, although many critics identify these chronicles as mere travel
information, we can also identify in them the characteristics of an ideology that
consolidated the Portuguese empire in America.

Keywords: Portuguese chronicles; Portuguese Renaissance; Colony Brazil; travel literature.

1 Cronistas portugueses e a literatura de viagens

Desde que os portugueses chegaram ao Brasil em 1500 até o fim do séc. XVI,
pouco se escreveu sobre o descobrimento da terra e sobre as caracteristicas dos espacos
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territoriais descobertos e de seus habitantes. Muito envolvidos com a expansdo do
império no Oriente, e a0 mesmo tempo dedicando importantes estudos e cronicas a sua
presenca naquelas terras, como a Peregrinagio, de Fernao Mendes Pinto, ou as Décadas
de Joao de Barros e de Diogo do Couto, os portugueses, com exce¢do das cartas
jesuiticas de Manuel da Nobrega e Anchieta (que nao tiveram exatamente o propdsito
da crdnica, do tratado, ou do relato de viagem), praticamente nada escreveram sobre a
Provincia de Santa Cruz (ou Brasil, como futuramente seria definido), pelo menos até
1576, quando Pero de Magalhdes Gandavo publica a sua Histdria da Provincia Santa
Cruz (MONTEIRO, 2003, p. 123). Acrescente-se a isso o fato de que, circulando em
cOpias manuscritas nos sécs. XVI e XVII, as poucas cronicas portuguesas escritas sobre
a colonizagao do Brasil praticamente nado tiveram impacto no imagindrio europeu, sem
grandes contribui¢des para a consolidacao de uma imagem de nosso pais, tarefa que
recebeu bem mais impacto de escritores alemaes, holandeses e franceses, como Hans
Staden, Jean de Léry ou André Thévet (FRANCA, 2012, pp. 12 e 91).

Isso quer dizer que a visao portuguesa sobre as terras da América restringe-se,
no séc. XVL, a poucas cOpias manuscritas de historias e tratados, muitas delas
publicadas apenas no séc. XIX, e que hoje servem como tnico parametro para a
formagao de um ideal, de um imagindrio e de um corpo ideoldgico dos portugueses
sobre a colonizagdo da América e sobre a presenca de seu império nessas terras. Os
textos sao os seguintes: a Carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei D. Manuel I, escrita em
1500, mas descoberta na Torre do Tombo em 1773, e apenas publicada em 1817; a
Histéria da Provincia Santa Cruz, a que vulgarmente chamamos Brasil, de Pero de
Magalhaes Gandavo, o tinico relato publicado no seu tempo, em 1576; os Tratados da
terra e gente do Brasil, do Padre jesuita Ferndao Cardim, possivelmente escritos entre
1583-1590, e inicialmente publicados na Inglaterra, em 1625, sob o titulo A Treatise of
Brazil written by a portuguese wich had long live there, na colecao Purchas his Pilgrimes; e o
Tratado descritivo do Brasil em 1587, de Gabriel Soares de Sousa, publicado apenas no
séc. XX.

Apesar da limitagao desse corpus, pelo menos se comparado com as cronicas e
literaturas de viagens do império portugués quinhentista no Oriente, o conjunto desses
textos é bastante revelador e pleno de informagdes preciosas sobre os primordios da
colonizagao da Ameérica portuguesa. Os cronistas, alguns deles com farta vivéncia em
terras brasileiras, como é o caso de Gabriel Soares de Sousa, fizeram um mapeamento
corografico metddico e objetivo da colonia, conforme o olhar renascentista (LIMA,
2002), sempre com a disposi¢ao de detalhar a Coroa Portuguesa seus estudos
etnograficos, geograficos e por vezes historiograficos.

Embora reduzido, o corpus das cronicas e da literatura de viagens portuguesas ¢
razoavelmente diversificado no sentido de apresentar versoes e interesses diferentes, o
que igualmente revela disparidades no projeto portugués de colonizacdo da América.
Dos cronistas acima mencionados, um deles é um padre jesuita, Fernao Cardim, e
outro, Gandavo, tem simpatia e apreco pelo projeto jesuitico, enxergando na colonia
um programa de expansao da fé e da salvagao mistica (LUZ, 2005, pp. 22-23). Para
ambos, a conversao e a salvacdo do indio — tema frequente na Carta de Caminha —
representam um carater singular no projeto imperialista, de tal forma a esbarrar em
outros interesses, de natureza mais capitalista e mercadologica. De outro lado, Gabriel
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Soares de Sousa, colono e senhor de engenho na Bahia, pouco comprometido com a
matéria religiosa, dedica-se a um tratado de natureza mais pragmatica e objetiva,
chegando mesmo a projetar nos indios brasileiros um olhar de estranhamento e de
demonizagao (SOUSA, 2010, p. 298 e segs.). Laura de Mello e Sousa menciona que a
disputa entre os “soldados da fé” e os colonos mercantilistas foi um episoddio notavel
no programa de colonizag¢ao portuguesa na América (MELLO E SOUZA, 2001).

Apesar das divergéncias apontadas, cumpre dizer, no entanto, que os
empreendimentos maritimos portugueses podiam ser entendidos como uma unido
indissolavel entre a Igreja e Coroa, e todo o programa de colonizagdo das terras da
América e do Oriente, que faziam parte do grande projeto cristao civilizatério de
Portugal, estava, de uma forma ou de outra, identificado com essa unido. Nesse
sentido, o pressuposto inicial deste artigo esta sustentado nas linhas de identificagao
dos textos dos cronistas portugueses, especialmente naquilo que diz respeito a
legitimacao do Estado portugués e da Igreja, como entidades constituidas por um
poder de direito e de razdo.  Os cronistas portugueses que compdem O corpus
historiografico e literario deste estudo (Caminha, Gandavo, Cardim e Soares de Sousa),
para além de suas divergéncias ideoldgicas e religiosas, sobretudo quanto ao trato com
o indigena, revelam-se sobriamente conscientes desse poder legitimo e parecem
defender seus diferentes propositos a partir dessa mesma legitimagdo de que fazem
parte como studitos da Coroa.

Figura 1: Mapa do Império portugués no séc. XVI.

Mapa do Império Portugués (1415-1999)

O desenvolvimento e a decadéncia dos lusitanos, da gldria até o processo de descolonizacao

LEGENDA

B Possessoes efetivas
Exploracdes
Areas de influéncia e comércio
Reivindicacées de soberania
@ Postos comerciais
Principais exploracdes

marinhas, rotas e dreas
de influéncia

(&S N
Fonte: Revista Pesquisa FAPESP. http://revistapesquisa.fapesp.br/2012/11/12/um-imenso-
portugal/

2 A cronica historiogrdfica no Renascimento
Aproximar-se das cronicas portuguesas da colonizagao na América é, antes de

tudo, consolidar uma compreensiao mais ampla e complexa de nossa formacao
histdrica, cultural e politica. Os cronistas portugueses revelam-se hoje uma leitura
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indispensavel para o entendimento de um recorte histdrico precioso de nossa
identidade. O império portugués na América, diferentemente do império no Oriente,
mostrou-se uma matéria a parte, com caracteristicas e dimensdes proprias, apesar de
afinidades e interesses comuns. Nesse sentido, as cronicas portuguesas tém muito a
revelar, nao apenas sobre os ideais politicos e religiosos do império portugués no séc.
XVI, mas, sobretudo, sobre a nossa prdpria identidade ibérica, e de certa forma,
brasileira, herdeira direta da expansao ultramarina do império lusitano na América.
Em seu tempo, as cronicas ajudaram a compor um complexo retrato do homem
renascentista.

Numa primeira leitura, teremos dificuldades em tragar o perfil do homem
quinhentista, se é que isso é possivel. Porém, analisando alguns aspectos do seu
cotidiano na tentativa de facilitar o nosso trabalho, constataremos que esse individuo
transitava entre dois mundos, entre Deus e o diabo, entre as novas descobertas e o
conservadorismo clerical. Por um lado, esses desbravadores eram movidos pelo anseio
renascentista da expansao e da descoberta, caracterizado pela busca do conhecimento,
quando principios da antiguidade classica eram resgatados em detrimento dos valores
medievais, o que afastava o homem quinhentista do plano medieval teocéntrico e o
colocava no centro do mundo. Por outro lado, esse mesmo homem via-se ainda preso a
conceitos religiosos enraizados no seu dia a dia e, para consolidar ainda mais essas
contradi¢des, a Contrarreforma, vinda da Itdlia, enraizava-se nas terras peninsulares
com seu brago forte e se estenderia até o Novo Mundo. A Inquisi¢ao vai condicionar,
aprisionar esse homem a principios dos quais ele tentara fugir inutilmente. De Tras-os-
Montes havia aquela chama, o sentimento nacionalista, uma sede de outros ares, bem
como o anseio de se empreender grandes desafios, transpor mares desconhecidos,
desafiar as incertezas, expandir-se, ampliar seus dominios. Por outro lado, a busca de
expansao e conquista precisou conviver com conceitos religiosos arcaicos que
dominariam o cendrio politico e religioso, ditando regras e comportamentos e
desenhando uma forma especifica de se ver o mundo e o outro. Assim, para o Novo
Mundo migrariam as crendices, os deuses, o diabo e as bruxas do velho continente. Por
um lado, a igreja; por outro, o desconhecido ainda sem respostas. No entanto, a ansia
do conhecimento tragaria o rumo lusitano, tudo isso traduzido nas cronicas aqui
pesquisadas.

E preciso considerar inicialmente o discurso panegirico das cronicas, colocando
o rei no lugar que lhe cabia na ordem césmica e politica do antigo regime. E certo que
para o homem contemporaneo, seria dificil compreender como se dava essa relagao
entre rei e suditos: para estes, aquele era quase um deus para quem todos os rapapés
eram dirigidos, em sua gloria e soberania. Observando os textos de Pero de Magalhaes
Gandavo, escritos provavelmente entre as décadas de 1560 e 1570, constatamos um
exemplo disso. E possivel observar, no traco de sua escrita, como estava delineada a
ética desse comportamento e o relacionamento do homem europeu com o mundo.

A respeito do género literario das cronicas, muitos criticos e historiadores
antigos referiam-se a tais documentos como “literatura informativa”, “literatura
descritiva” ou “literatura de informagao”, mas o melhor conceito talvez seja mesmo
“literatura de viagens”, termo mais abrangente que caracteriza 0 movimento europeu
de expansao dos impérios iniciado no séc. XVI: “Foi esse movimento cultural, de forte
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investimento editorial, o grande responsavel pela transformagao de um corpus
predominantemente historiografico e antropoldgico em corpus literdrio sui generis”
(CRISTOVAO, 2002, p. 25). A antiga critica justificava sua visao, partindo do principio
de que ndo havia, por parte desses cronistas, uma preocupagao com a clareza
gramatical, muito menos com a estética literaria. No entanto, contradizendo essa
afirmativa, Gandavo foi responsavel pela confec¢do de uma gramadtica da lingua
portuguesa, além de ter amplo conhecimento do latim e provavel fluéncia do grego.

Funciondrio do estado, Gandavo gozava os privilégios de quem frequentava a
corte portuguesa, convivendo com a elite que conduzia a politica do Império
ultramarino. No entanto, o objetivo principal de sua obra nao era atingir essa classe,
porém, seduzir seus conterraneos menos afortunados a trocar a vida mediocre e pobre
que levavam em Portugal pelas riquezas do novo mundo. Gastou dez anos de sua vida
nesse empreendimento, tanto que com esse intuito, reescreveu seu livro Histdria da
provincia de Santa Cruz nao uma, nem duas, mas quatro vezes. O primeiro titulo foi
Tratado da provincia do Brasil, depois Tratado da terra do Brasil, e ainda Histéria da
provincia santa cruz a que vulgarmente chamamos Brasil, este com duas versoes.

O que nos interessa aqui é saber como e o quanto os portugueses estavam
empenhados na expansao do império nas terras ocidentais, e como as cronicas
contribuiram para revelar sua visao frente ao novo mundo. Primeiramente pensemos o
encontro com o nativo dessa terra recém-descoberta. O Pe. Fernao Cardim defende o
indio e vé neles inocéncia e aptiddo para a conversao: “Este gentio nao tem
conhecimento algum de seu Creador, nem de cousa do Céo, nem se ha pena nem gloria
depois desta vida, e portanto ndo tem adoragcao nenhuma nem cerimonias, ou culto
divino, mas sabem que tém alma e que esta nao morre [...]” (CARDIM, 1978, p. 102).
Para Cardim, ndo havia duvidas de que o gentio estava pronto para tornar-se um
crente, temente a Deus e assim servir a coroa de bom grado. Para a visao de Gandavo,
no entanto, o indigena que, por um lado, era descrito como pacifico e prestimoso, por
outro, era visto por suas posturas belicosas, como “animais sem uso da razao”.

Sabe-se que as missOes jesuiticas, embora por vezes atribuissem um carater
demoniaco aos indios!, pretendiam ao mesmo tempo resgatd-los de seu estado
selvagem e conduzi-los a salvagao crista. Mas o proprio Fernao Cardim, a despeito de
sua crenca na imagem dos indios como “bicho do mato”, propde um retrato bem mais
generoso do que muitos de seus contemporaneos, definindo-os como inocentes,
respeitosos com as criangas e as mulheres, e sem interesses financeiros.

No entanto, afora essas divergéncias, o que esta em jogo nao ¢ a imagem do
indio (positiva ou negativa) que jesuitas, colonos ou viajantes construiram, mas a
legitimidade da interferéncia do poder régio e eclesidstico sobre esse mesmo indio e
sobre a terra. Os cronistas apresentam disparidades quanto a isso. Pero Vaz de
Caminha, pioneiro na cronica de viagens no séc. XVI (por décadas, sua carta foi um dos
rarissimos documentos do descobrimento), entusiasmado demais com intepretagdes
aparentes do comportamento do indio e com precipitadas observagdes da terra
(BONICCI, 2000, p. 9), é taxativo em dizer, desde ja, que aquele novo mundo é de Sua

1 Bonicci (2000, p. 19), por exemplo, diz que “na mentalidade religiosa de Anchieta, a
demonizagao do indio se caracteriza pela danga e pela bebida”.
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Majestade, D. Manuel I, por direito e por razao, e que esse poder constituido tera todas
as benesses e privilégios legitimos na tomada de posse da terra. Caminha vé a terra
como um espago quase paradisiaco de fartura e opuléncia, e o indio, como uma espécie
de tabula rasa, inteiramente disposto e aberto aos principios do cristianismo e as ordens
do poder régio constituido.

Pero de Magalhdes Gandavo, homem pertencente as altas esferas do poder do
Estado portugués (LUZ, 2005, p. 5), envolvendo sua Histéria da Provincia Santa Cruz
numa espécie de historiografia panegirica, em que louva as agdes dos grandes e
assume o papel de enaltecedor dos pioneiros de um suposto do Império Cristdo,
transita entre criticas severas e olhares elogiosos aos indios brasileiros. E famosa a sua
consideracdo de que os indigenas, nao contanto com as letras f, | e r em seu alfabeto,
nao tém igualmente “Fé, nem Lei, nem Rei” (GANDAVO, 2008, p. 122). Sua observagao
mais generosa sobre a cultura indigena diz respeito ao distanciamento deles em relagao
aos interesses financeiros e ao acamulo de riquezas:

Mas a vida que buscam, e granjearia de que todos vivem, € a custa de pouco
trabalho e muito mais descansada que a nossa porque nao possuem nenhuma
fazenda, nem procuram adquiri-la como os outros homens, e assim vivem livres
de toda cobica e desejo desordenado de riquezas, de que as outras nagdes nao
carecem; e tanto, que ouro nem prata nem pedras preciosas tem entre eles
nenhuma valia, nem para seu uso tém necessidade de nenhuma coisa destas,
nem de outras semelhantes (GANDAVO, 2008, p. 127).

Gabriel Soares de Sousa, embora menos disposto ao discurso da religiosidade
(AZEVEDQO, s.d.), apresenta uma visdo mais pragmatica e cientifica da colonia, em seu
Tratado descritivo do Brasil em 1587, com estudos pormenorizados sobre a terra e seus
habitantes nativos, tanto no sentido de oferecer contribui¢des a uma administracao
mais eficiente da América, quanto no sentido de exortar a Coroa a consolidacao de seu
império naquelas terras. Lembre-se que, no tempo de Soares de Sousa, Portugal esta
sob 0 dominio espanhol, e é ao Rei Felipe II da Espanha que ele se dirige para pedir
favores e mercés, bem como oferecer seus préstimos (LUCIANI, “Introducdo”, in:
SOUSA, 2010, pp. 15-16). O tratadista, diferentemente de Cardim ou Gandavo,
apresenta consideracdes extremamente negativas do indio nativo, por vezes
identificando-o como demonio, ou no maximo, como aliado dos portugueses em caso
de guerras. Em outros termos, uma visao utilitarista e desumana dos indios.

3 Convergéncia e identidade de programas civilizatdrios entre os cronistas

Apesar das diferencas dos cronistas no olhar sobre o indio, a andlise desses
textos deve apontar para a convergéncia e para a identidade de programas
civilizatérios, mais do que para divergéncias e contradi¢des de perspectivas sobre
como atuar na pratica desses programas.

A difusao da fé e a salvacao mistica, por exemplo, foram pontos essenciais para
a identificacdo dos programas civilizatérios dos cronistas aqui analisados. A
hermenéutica cristd, na sua perspectiva medieval, tinha sua forma propria de explicar
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as coisas quanto a finalidade dos seres da natureza. Analisando os livros citados no
corpus da nossa pesquisa, constatamos como essa visao influenciou esses cronistas na
confecgao de suas obras. Ao se referiam aos animais, a natureza e ao préprio indio (o
outro), fica evidente o principio teoldgico que delegava virtudes naturais a esses seres
criados por Deus para serem comandados pelo homem (Génese 1, p. 28). E evidente o
comprometimento figurativo de cunho doutrindrio. Do ponto de vista do europeu, a
natureza e o proprio nativo da terra brasilis estavam destinados a servir ao homem.
Pedro Carlos Fonseca (1999), em seu artigo “O imaginario medieval na colonia”,
descortina esse ponto de vista quando cita uma questdao da Suma Teoldgica de Sao
Tomas de Aquino, que acreditava que os animais existiam para serem comandados:
“property to command” (propriedade para comandar), sendo tal propriedade de
comando “an act of reason” (um ato da razao). Santo Agostinho (em seu texto A divina
providéncia e o problema do mal) a entendia como privativa do homem. Assim Deus
podia interferir na ordem natural das espécies originalmente por ele criadas. Dessa
forma o projeto colonial se caracterizava pela inten¢ao de posse e exploragdo material,
e 0s cronistas portugueses se encontravam dominados por autocracias religiosas,
politicas e culturais. Assim, o homem quinhentista, que se achava motivado por um
sentimento renascentista, ainda estava atrelado a uma arcaica tradi¢ao medieval que
ditava um comportamento mental e cultural. Ou seja, fortemente influenciado pela
doutrina escolastica.

Fernao Cardim, que pertencia ao quadro de dirigentes da Companhia de Jesus
na época em que ela comecava a langar as bases de sua organizagao no Brasil, revela-
nos através de seus escritos a visdo geral da campanha jesuitica. Tratados da Terra e
Gente do Brasil é um dos livros basicos para o estudo dos primeiros tempos do Brasil.
Constitui um importante relato dos elementos informativos da nova terra. Cardim faz
um relato minucioso do clima, dos animais, descreve em detalhes sobre cada bicho,
planta e costumes indigenas. Na época, seu livro circulou apenas em copias
manuscritas e s6 seria publicado anos mais tarde?.

A missao evangelizadora e exploradora da campanha portuguesa estava
vinculada aos interesses diretos da Igreja Catolica, uma vez que visava erradicar o
demoénio de terras além mar. Levava-se a palavra de Deus aos confins do mundo e
impunha-se o seu nome a ferro e muito sangue. A visao do Orbis Christianus traduzia o
viver na Europa quinhentista, e assim a fé em Deus era a unica verdade. Todos
deveriam estar nela e com ela seriam levados ao tinico mundo verdadeiro, fora do qual
tudo o mais seria injuria e aberracao. O natural nao era mais a natureza do homem e
sim que a palavra de Deus, tal qual transmitida pela fé crista, chegasse aos confins da
terra conhecida e das terras a se conhecer. Através dessa visao de mundo podemos
entender, de maneira extremamente eficaz, a relacao existente entre a realidade crista e
o imaginario europeu quinhentista. Os guardides do sagrado, como foram chamados

2 O europeu, desde tempos medievais, ja vislumbrava paisagens distantes, buscava o paraiso
perdido, como revela o préprio nome Brasil, palavra ja conhecida bem antes da chegada dos
portugueses a estas terras: o nome era associado as Ilhas Afortunadas de que falava Sao
Brandao, cuja histdria da navegagao nada mais era do que a busca do paraiso, a ilha prometida
dos anjos, povoada por esses seres celestiais e alguns passaros (ver MELLO E SOUZA, 2001).
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os clérigos, devotavam suas vidas com o nico intuito de uniformizar as consciéncias e
converter as almas pertencentes a Sata e seus ajudantes, garantindo a hegemonia das
crengas e a desculturagao de qualquer povo que nao vivesse os bons costumes e nao
pertencesse ao rebanho de fiéis.

E preciso compreender que essa missdo tinha por objetivo corrigir os vicios
dessas terras que representavam uma ofensa a existéncia de Deus. Assim era natural
que em retribuicdo a tanto esfor¢o, Deus autorizasse os seus servidores a promover a
pilhagem, o saque, a invasao, o que fica evidente ao examinarmos as bulas papais
promulgadas ja no reinado do infante D. Henrique e de seus sucessores. As trés mais
importantes sao: A Dum diversas, de 18 de junho de 1452, na qual o pontifice autoriza o
rei de Portugal a atacar, conquistar e submeter sarracenos, pagaos e outros descrentes
de Cristo, a capturar os seus bens e territorios; a reduzi-los a escravos por toda vida e a
transferir as suas terras e territorios para o rei de Portugal. A segunda bula, Romanus
Pontifex de 8 de janeiro de 1455, era ainda mais especifica e foi denominada a carta
régia do imperialismo portugués. Esta comega resumindo a obra de descoberta,
conquista e colonizacdo pelo Infante D. Henrique desde 1419, enaltece o seu zelo
apostdlico de verdadeiro soldado de Cristo e defensor da fé e elogia o seu desejo de
tornar o nome de Cristo conhecido e adorado e de obrigar sarracenos e outros
descrentes a entrarem no seio da Igreja. Na bula Inter caetera, de 13 de margo de 1456, o
papa Calisto III confirma o que fora estabelecido pela Romanus Pontifex concedendo a
Ordem de Cristo a jurisdi¢do espiritual sobre todas as regides conquistadas pelos
portugueses, determinando ainda que o grao-mestre da Ordem (fundada em 1319,
apos a supressao dos Templarios) tivesse plenos poderes para nomear os delegados de
todos os beneficios eclesidsticos, quer do clero secular, quer do clero regular; impor
censuras e outras penas eclesidsticas; exercer os poderes de bispo, nos limites da sua
jurisdicdo. Essas bulas refletem o espirito da época e estabelecem as linhas mestras do
comportamento europeu frente ao mundo tropical e concede aos portugueses o
beneficio religioso de dominio sobre todas as ragas que estivessem fora do seio da
cristandade®.

Assim o diabo chegou aos tropicos carregado pelas naus portuguesas, ja que na
cultura local ele ndo existia: o que os nativos entendiam como espirito ruim, ou pouco
elevado, era para o conquistador o inimigo de Cristo. No Auto de Sio Lourengo, do
padre José de Anchieta, temos um bom exemplo dessa postura. Em sua obra, grandes
chefes indigenas, como Guaixard e Aimbiré, foram demonizados, e o fato de beberem
cauim, fumar, dancar, tingir o corpo de vermelho do urucum era prova cabal da
presenca do demonio, o senhor dos infernos. O diabo, que sé tomara corpo na visao de
Santo Agostinho (antes dele o demonio representado no antigo Testamento era
imaterial), enriquecera-se no imagindrio medieval, e agora tomava novos sentidos com
a descoberta do Novo Mundo. Assim, os nativos foram perseguidos por adorar um ser
que eles nao conheciam.

Durante muito tempo, os portugueses foram vistos como os grandes homens
que aprisionaram e controlaram o espago do globo. Passaram a ser conhecidos como os
senhores dos mares, subjugadores das culturas estranhas, impondo por toda a parte

3 Sobre as bulas papais, ver BOXER, 2012, p. 38 e segs.
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seu credo, seus habitos e sua visao de mundo. Nao se pode negar que a ciéncia cresceu
com as novas descobertas, mas o mesmo homem que era conhecido como racional e
moderno, era capaz de cometer atos inimagindveis, como atestam o0s processos
quinhentistas da Inquisi¢ao. Criou-se em nome da nova ordem uma tensao entre o
racional e o religioso, entre o pensamento laico e o teoldgico, entre o poder de Deus e o
do Diabo, ou seja, entre o0 bem e o mal. Foi assim que os portugueses obtiveram
justificativas para tantos atos de pilhagem e barbdarie, com o pretexto de difundir a fé
catolica. Abriam-se as portas para que tanta infidelidade e idolatria fossem erradicadas
daquelas terras, para a salvagao de tantas mil almas que o demoénio havia feito cativas.

Gandavo descreve, no capitulo II de seu livro, que aquelas terras estavam
possuidas de povo gentilico. Pero Vaz de Caminha, apesar de também usar o termo
gentio para os nativos, com certa amenidade, descreve em sua carta:

[...] parece-me gente de tal inocéncia que, se nos entendéssemos a sua fala e eles
a nossa, seriam logo cristdos, visto que nao tém nem entendem crenca alguma,
segundo as aparéncias. E, portanto, se os degredados que aqui hado de ficar
aprenderem bem a sua fala e os entenderem, nao duvido que eles, segundo a
santa tencao de Vossa Alteza, se fardo cristaos e hao de crer na nossa santa fé, a
qual praza a Nosso Senhor que os traga, porque certamente esta gente € boa e
de bela simplicidade” (CASTRO, 2012, p. 108).

E acrescenta mais a frente que Sua Alteza deve corrigir os desvios existentes:
“E portanto Vossa Alteza, que tanto deseja acrescentar a santa fé catodlica, deve cuidar
da salvacao deles. E aprazera a Deus que com pouco trabalho seja assim!” (CASTRO,
2012, 108).

Gandavo (2008, p. 57), por sua vez, é bem claro quanto aos objetivos dessa
missdo, o que pode ser lido ja na primeira pagina de seu livro:

E isto assim pelo merecimento do nobilissimo sangue e clara progénie donde
traz sua origem, como pelos troféus das grandes vitdrias e casos bem
afortunados que lhe hao sucedido nessas partes do Oriente em que Deus o quis
favorecer com tdo larga méao, que nao cuido ser toda minha vida bastante para
satisfazer a menor parte dos seus louvores. E como todas estas razdes me
ponham em tanta obrigacao, e eu entenda que a ligao das escrituras, pelos cujos
meios se alcangam os segredos de toda as ciéncias, e os homens veem a ilustrar
seus nomes, e perpetua-los na terra com fama imortal, determinei escolher a
V.M. entre os mais senhores da terra, a dedicar-lhe essa breve historia.

No capitulo I de seu livro, Gandavo partilha o evento da primeira missa rezada
no Brasil e concorda com Caminha quanto a ideia de um indigena inteiramente
disposto a receber a civilizagao europeia. Vejamos:

[...] ao outro dia seguinte saio Pedro Alvarez Cabral em terra com a maior parte
da gente: na qual se disse logo missa cantada, e houve pregacao: e os indios da
terra que ali se ajuntaram ouvirao tudo com muita quietacao, usando de todos
os atos e cerimonias que viam fazer aos nossos e assim se punham de joelhos e
batiam nos peitos como se tivessem lume de fé, ou que por alguma via lhes fora
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revelado aquele grande e inflavel mistério do santissimo sacramento, no que se
mostraram claramente estarem dispostos para receberem a doutrina crista [...]
(GANDAVO, 2008, p. 64-65)

Configurava-se uma forma europeia de ler a América.

E curioso perceber que, para os portugueses, naqueles primérdios da expansao
de seu império, o indio ndo € um oriental, nem um judeu, nem um mugulmano, ou
seja, ele esta fora do imagindrio europeu. Até seu proprio nome é um equivoco: o que
os portugueses encontraram aqui era totalmente novo e distinto de seu mundo, e o que
era diferente ficava dificil de compreender, por ndo pertencer a nenhum modelo
anteriormente conhecido.

O padre Fernao Cardim e Pero de Magalhdes Gandavo sentiam-se atraidos pelo
projeto jesuitico e viam na coldnia um programa de expansao da fé catdlica,
acreditando na conversao e, como consequéncia disso, na salvagao dos nativos. Por
outro lado, o portugués Gabriel Soares de Sousa, senhor de engenho e sertanista, nao
compartilhava o mesmo sentimento religioso. Em 1587 Soares de Sousa empreendeu
uma longa viagem de Salvador a Madri, com o intuito de angariar fundos para o seu
projeto de devastar o vasto sertdo em busca de minas de prata. Foi com esse objetivo
que ele escreveu varios textos que, compilados, deram origem a seu livro Tratado
Descritivo do Brasil em 1587, considerado por muitos historiadores como a maior e mais
importante obra sobre o Brasil quinhentista. Como boa parte dos cronistas
quinhentistas, este também é descritivo e extremamente observador. Seu livro é uma
valiosa fonte de informagao sobre o Brasil de seu tempo, e talvez por ser o primeiro
cronista civil, seu comprometimento nao era essencialmente religioso. Soares de Sousa
chegou a ter sérios problemas com os padres jesuitas. Dizia-os complacentes com os
indios. Contudo, sua visao acerca dos habitos indigenas era a mesma: ndo tinha
duvidas, eram manifestagdes demoniacas. No capitulo XIII de seu livro, por exemplo, o
cronista descreve os costumes do gentio potiguar da seguinte forma:

Nao é bem que passemos ja do rio da Paraiba, onde se acaba o limite por onde
reside o gentio potiguar, que tanto mal tem feito aos moradores das capitanias
de Pernambuco e Itamaraca, e a gente dos navios que se perderam pela costa da
Paraiba até o rio do Maranhao. Este gentio senhoria esta costa do rio Grande até
o da Paraiba, onde se confinaram antigamente com outro gentio, que chamam
0s caetés, que sao seus contrdrios, e se fazia crudelissima guerra uns aos outros,
e se fazem ainda agora pela banda do sertao onde agora vivem os caetés, e pela
banda do rio grande sao fronteiros dos tapuias, que ¢ a gente mais doméstica,
com quem estdao as vezes de guerra e as vezes de paz, e se ajudam uns aos
outros contra os tabajaras, que vizinham com eles pela parte do sertao.
Costumam estes potiguares ndo perdoarem a nenhum dos contrdrios que
cativam, porque os matam e comem logo [...]. Este gentio é muito belicoso,
guerreiro e atraicoado, e amigo dos franceses, a quem faz sempre boa
companhia, e, industriado deles, inimigo dos portugueses (Soares de Sousa,
1971, pp. 54-55).
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No capitulo CLXXIV, declara como sao realizados os rituais antropofagicos dos
tupinambas.

Acabado de morrer este preso, o espedacam logo os velhos da aldeia, e tiram-
lhe as tripas e fressura, que mal lavadas, cozem e assam para comer; e reparte-
se a carne por todas as casas da aldeia e pelos hdspedes que vieram de fora para
ver estas festas e matangas, a qual carne se coze logo para se comer nos mesmos
dias de festas, e outra assam muito afastada do fogo de maneira que fica muito
mirrada, a que este gentio chama moquém, a qual se ndo come por mantimento,
e ndo por vinganga [...] (idem, p. 328).

A esse respeito, Santos e Valle consideram o seguinte:

Como possessoes recentes da Republica crista universal, missionaria, herdeira
da funcao evangélica da instituicdo apostdlica, as terras do Novo Mundo
estavam fundamentalmente em processo de redugao a obediéncia dos monarcas
cristdos, em disputa na Europa ocidental. Em outras palavras, uma empresa
maritima de conquista do Novo Mundo como a monarquia portuguesa era
constituida por um estado-maior em armas que entendia a si préprio como a
atualizacdo autorizada dos dominios de certa tradicido de Pedro e Paulo
(SANTOS e VALLE, “Introdugao”, in: CARDIM, 2009, p. 31).

4 Consideragoes finais

Os empreendimentos maritimos portugueses podiam ser entendidos como
uma unido indissolavel entre a Igreja e Coroa, e todo o programa de colonizagdo das
terras da América e do Oriente, que faziam parte do grande projeto cristao civilizatdrio
de Portugal, estava, de uma forma ou de outra, identificado com essa uniao. Portanto,
os cronistas portugueses que compdem o corpus historiografico e literario desta
pesquisa (Caminha, Gandavo, Cardim e Soares de Sousa), para além de suas
divergéncias ideoldgicas e religiosas, sobretudo quanto ao trato com o indigena,
revelam-se sobriamente conscientes desse poder legitimo e parecem defender seus
diferentes propositos a partir dessa mesma legitimacao de que fazem parte como
suditos da Coroa: a legitimacao do saque e da pilhagem e o compromisso com a
conversao das almas infiéis.

Ainda que Soares de Sousa, por exemplo, atribua uma face de demonizagao aos
indios e Ferndo Cardim os defenda como inocentes e bons no trato com os hospedes,
hd em ambos, bem como nos demais cronistas aqui apresentados, um projeto de
legitimacao do império, que parece justificar tanto as praticas de conversao e salvacao
dos amerindios, quanto o seu proprio exterminio, sem mencionar o processo de
extracao de bens mercadoldgicos e de exploragao da mao-de-obra indigena. Embora
divergentes entre si quanto aos objetivos primdrios da colonizacdo, os cronistas
legitimam, tanto pela autoridade do Estado quanto pela autoridade da Igreja, um
projeto civilizatério de interferéncia em terras coloniais, que prevé a obediéncia aos
monarcas cristaos da Europa e a toda uma ordem hierarquicamente estabelecida por
esses poderes constituidos. As cronicas historiograficas portuguesas do séc. XVI,
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embora apresentem divergéncias religiosas ou sociais, estabelecem entre si certas
afinidades e propdsitos comuns, que definiram as bases da coloniza¢do portuguesa e o
programa de legitimagao da autoridade crista e do empreendimento maritimo. Era o
proprio Estado portugués, com seu imenso aparelho ideoldgico, que justificava a
empresa civilizatoria e o programa de colonizagao, independentemente de como esse
processo se daria em terras da América, seja pela escravizagao do indio, seja pela sua
conversao e salvagao.

Em sintese, os cronistas apresentam disparidades sobre a praxis e sobre as
formas de intervengao do império nas terras coloniais, mas convergem todos eles para
a defesa de uma legitimagdo desse mesmo império, naquilo que diz respeito a um
direito constituido pela forga régia e eclesiastica. Independentemente de como veem a
terra e seus habitantes, seja defendendo a salvagao crista dos indios, seja identificando-
0os como matéria de escravizagdo e comércio, os cronistas sustentam a legitimacao de
uma interferéncia das forcas do Estado, como forma de garantir a supremacia de um
império cristao.
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Resumo: Neste estudo, buscou-se compreender os desafios da educagao brasileira no século
XXI na visdo dos gestores, partindo do pressuposto de que a educagdo brasileira é desafiante
devido ao avango das tecnologias e ao surgimento de uma nova mentalidade. O presente
artigo surgiu da necessidade de futuros gestores e educadores levantarem dados sobre os
desafios da educacdo, a fim de conhecerem a realidade a qual serad enfrentada. Ndo é possivel
educar sem possuir fundamentos e principalmente sem conhecer esta realidade e seus
desafios. Partindo disso, a presente pesquisa baseou-se em métodos que perpassaram a
pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. A partir da fundamentacgao tedrica levantada e
dos dados coletados na pesquisa de campo, foi possivel constatar que a desestrutura familiar e
o perfil do alunado sdo os principais desafios enfrentados na educacdo brasileira do século XXI,
na visdo dos gestores entrevistados. Na solucdo de problemas, esses sujeitos apontaram estar
ao lado dos educadores, trabalhando em equipe, investindo na capacitacdo dos mesmos,
avaliando o semestre e o ano, dando atencdo e colocando em pratica as sugestdes. O estudo
permitiu ainda a conclusdo de que as novas tecnologias devem ser integradas ao processo
educativo.

Palavras-chaves: Educacdo brasileira. Século XXI. Desafios. Gestor.

Abstract: On this study, we have sought to comprehend the challenges of Brazilian Education

in the XXI century in the sight of the managers, assuming that the Brazilian Education is
challenging due to technology advancement and the emergence of a new mentality. The
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current article arose from the necessity of the future managers and educators collect data
about the challenges of the Education in order to know the current reality to be faced. It is not
possible to educate without foundations and mainly without knowing the reality and its
challenges. This search has been based on methods that pervade the bibliography and field
search. From the theoretical basis and the collected data in the field search, it was possible to
analyze the family disrupts and the profile of the pupils is the biggest challenge to be faced
according to the interviewed people. To solve these problems, they pointed out to be with
Educators, working as a team, exercising a participative management, investing in their
capacities, evaluating the semester and the school year, giving attention and putting into
practice the suggestions. The study also allowed the conclusion that new technologies must be
integrated to the educational process.

Keywords: Brazilian Education. XXI Century. Challenge. Manager.

1 Consideragoes iniciais

Desde o surgimento da internet aos nossos dias, ela vem se tornando um
poderoso veiculo de comunicagio e informagio. E possivel se comunicar com vérias
pessoas ao mesmo tempo, trocar informacgoOes, interagir com pessoas de diferentes
culturas, por meio de redes sociais e outros meios. A quantidade de informacgdes que
circulam em rede é intimera, sendo facil o acesso a acervos virtuais, trabalhos
académicos, dentre outros. Entretanto, nem tudo o que se lé em rede é veridico. E
preciso, sobretudo, selecionar informagdes. Na educagdo, esses meios tém sido
importantes instrumentos, mas também desafiadores. Até que ponto isso é benéfico ao
aluno? A linguagem informal das redes sociais, a modo de exemplo, ndo tem
dificultado a aprendizagem da norma culta da lingua? A internet nao tem tornado o
aluno acomodado? O rapido acesso a informacgdes tem impedido os alunos a maior
frequéncia a bibliotecas? Ou, ao contrario, tem possibilitado aos alunos um contato
maior com a leitura? Diante disso e frente as caracteristicas das novas geragdes, as
quais estdo totalmente inseridas nessa realidade, é preciso que o educador se
familiarize com a tecnologia, integrando estes meios com a educagao, a fim de
favorecer a aprendizagem do aluno em sala de aula, bem como instrui-lo a selecionar
as informagdes com criticidade, incentivando-o também a pesquisas em acervos
bibliotecarios.

Ressalta-se, entretanto, que nao ¢ somente as tecnologias da informacao o
desafio da educagao. O surgimento de uma nova mentalidade e sua visdao de mundo
também é desafiador para os profissionais que atuam nessa drea, especialmente o
gestor da educagao. A andlise da cosmovisao é muito importante, pois nao se pode
ignorar o fato de que o educando esta inserido em um contexto social e histdrico, do
qual ndo se pode prescindir. E preciso ver “o hoje” com os olhos de hoje, entrando na
realidade do aluno, a fim de educa-lo para o que exige a cultura dominante de sua
época. Dessa maneira, o educador é capaz de guiar o formando para o fim tltimo da
educagdo: o bem ético (universal), formar uma mentalidade capaz de distinguir o que
seja mais dignificante na sua configuragao de sujeito psicofisico e social, em suma, o
que contribua verdadeiramente para sua realizagio humana. E nesses vieses que o
presente estudo sera delineado.
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O estudo ora realizado busca respostas para os seguintes questionamentos:
Quais sao os principais desafios enfrentados pelos gestores da educagao no ensino
médio e superior na atualidade? Que medidas sao tomadas pelos mesmos gestores
para minimizar problemas enfrentados? Para os questionamentos levantados, parte-se
do pressuposto de que a educagao brasileira neste século é desafiante devido ao avango
da tecnologia, ao rdpido acesso a informagao e ao surgimento de novas mentalidades.
Além disso, hipotetiza-se que os gestores tém tentado inserir cada vez mais as
tecnologias em sala de aula, além de favorecerem a formagao continuada dos
educadores.

O tema em questdo se reveste de primordial importancia para futuros gestores
da educagao: em um século marcado por novas tecnologias, grande quantidade de
informagdes e por novas mentalidades, o processo educativo se torna um desafio.
Dessa forma, o tema surgiu da necessidade de futuros gestores da educagao
levantarem dados e informagOes sobre os desafios na educagdo brasileira no ensino
médio e superior, bem como sobre medidas que podem ser tomadas para solugao de
problemas. Além disso, nao € possivel educar sem possuir fundamentos e,
principalmente, sem antes conhecer a realidade a qual serd enfrentada. Nesse sentido, a
presente pesquisa € importante para todos os futuros educadores: é impossivel haver
um auténtico processo educativo sem antes conhecer a realidade e quais os desafios
que serao enfrentados neste mesmo processo.

O objetivo geral do presente estudo foi analisar os desafios da educagao
brasileira no século XXI apontados por gestores da educacdo, em nivel médio e
superior, em uma cidade do interior mineiro. Além disso, objetivou-se também
pesquisar em obras e trabalhos académicos possiveis respostas para o0s
questionamentos levantados; levantar, junto a gestores da educagao, nivel médio e
superior, medidas tomadas diante dos desafios da educagao brasileira no século XXI e
investigar de que forma tem sido considerada a relacao tecnologia x educagao, bem
como a forma que tem sido adequada a metodologia ao novo perfil do alunado.

2 Referencial tedrico

Para a realizacao do referencial tedrico, foram utilizadas como fonte de
pesquisa obras de gestores e autores que tratam do assunto em questdao, bem como
conferéncias e outros materiais com o intuito de buscar respostas para as hipoteses
levantadas. O referencial apresenta-se dividido em quatro tdpicos. No primeiro,
apresenta-se uma breve analise do surgimento da educacdo no Brasil aos dias atuais.
No segundo, sao abordadas as tecnologias em sala de aula, as contribuigoes e
dificuldades dos recursos tecnoldgicos na educagao dos jovens e como tem sido
conciliada a tecnologia com a educacao. No terceiro, intitulado “gestao participativa na
educagao”, apresenta-se o conceito de gestao participativa, ressaltando a importancia
da participacao da familia e de todos os sujeitos da comunidade escolar e, por fim, no
altimo tdpico, discute-se o papel do gestor educacional.
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2.1 Educagdo brasileira: breve panorama — da catequizagdo indigena a proposta freireana

Sabe-se que a educagao é um tema amplo, por envolver algo intimamente
ligado ao ente humano, independentemente de época e cultura. Tendo em vista a
incapacidade de abordar o tema na sua amplitude e complexidade, abordar-se &, neste
tépico, a origem da educagao no Brasil desde a colonizagao portuguesa aos dias atuais.
Nao ha a pretensao de se prender aos fatos e narrativas histdricas, mas colher na
historia a esséncia da educacao.

No dia 09 de marc¢o de 1500, Pedro Alvares Cabral acompanhado por sua frota,
sai de Portugal a caminho das Indias, como eram chamadas genericamente as terras do
Oriente (PETTA; OJEDA, 1999). Com a frota portuguesa, vieram os Padres Jesuitas, que
ficaram incumbidos pela catequizagdo dos povos indigenas — nome dado aos
habitantes da América pelos colonizadores, que chamam o continente brasileiro de
Indias Ocidentais. A catequese foi a primeira forma de educacdo, na qual os padres
ensinavam aos indios os fundamentos da fé catdlica. Os povos indigenas possuiam
costumes diferentes dos do “homem branco”: os indios nao tinham a preocupagao de
usarem vestimentas como o homem europeu. Esse foi o primeiro desafio que os
missiondrios jesuitas encontraram para catequizar os indigenas. O nudismo das indias
era lascivo a nova moral. Para ndo correr o risco de os nativos nao se revoltarem e fugir
ao tentar obriga-los a usarem roupas, “optaram por exigir o uso de roupas nas missas,
mas enfrentavam também outra questdo: os nativos ndo possuiam roupas, o que fazia
Noébrega pedir a El Rei constantemente” (COSTA; COSTA, 2009, p.3).

Os nativos também eram monogamicos, ja que os lideres da tribo tinham o
costume de se casarem com mais de uma mulher, pois isso era sinal de prestigio. Para
os padres jesuitas, a monogamia era um dos grandes desafios para a nova mentalidade,
ja que, conforme a religido crista, é um “pecado”. Dentre estes costumes, os indigenas
também tinham uma espiritualidade fortemente ligada a magia e a “feiticaria”: os
Pajés, Xamas ou Caraibas eram uma espécie de sacerdotes curandeiros que faziam a
ligagio do mundo sensivel ao mundo suprassensivel. Tais figuras eram uma
controvérsia aos padres, visto que também eram sacerdotes espiritualizados, os quais
disputavam com os Caraibas a orientagao espiritual e a ligagao do profano com o
sagrado. Os curandeiros indigenas eram um empecilho para a “evangelizacao” dos
jesuitas, ja que poderiam impedir a “salvacao das almas” e ao combate dos “maus
costumes” da mentalidade dominada. Os padres jesuitas tinham como estratégia
convencer com palavras o lider espiritual da tribo, pois, convertido, poderia exercer
influéncia sobre os demais.

De acordo com o relato de Padre Manuel da Ndbrega, o convencimento do
sacerdote indigena se dava pela seguinte forma:

procurei encontrar-me com um feiticeiro, o maior desta terra, ao qual
chamavam todos para os curar em suas enfermidade; e lhe perguntei em
virtude de quem fazia elle estas cousas e se tinha comunicagao com o Deus que
creou o Ceo e a Terra e reinava nos Céus ou acaso se communicava com 0
Demédnio que estava no Inferno? Respondeu-me com pouca vergonha que elle
era Deus e tinha nascido Deus e apresentou-me um a quem havia dado a saude,
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e que aquelle Deus dos céus era seu amigo e lhe apparecia freqiientes vezes nas
nuvens, nos trovoes e raios; e assim dizia muitas outras cousas. Esforcei-me
vendo tanta blasphemia em reunir toda a gente, gritando em vozes altas,
mostrando-lhe o erro e contradizendo por grande espago de tempo aquilo que
elle tinha dito: e isto, com ajuda de um lingua, que eu tinha muito bom, o qual
fallava quento eu dizia em voz alta e com os signaes do grande sentimento que
eu mostrava. Finalmente ficou elle confuso, e fiz que se desdissesse de quanto
havia dito e emendasse a sua vida, e que eu pediria por elle a Deus que lhe
perdoasse: e depois elle mesmo pediu que o baptisassse, pois queria ser
christao, e é agora um dos cathecumenos (N()BREGA, 1988, p. 95 apud COSTA,;
COSTA, 2009, p. 6).

Entretanto, mesmo obtendo relatos, ndo se sabe ao certo como se deu tal
embate, pois os pajés possuiam grande influéncia na tribo e mesmo com a sabedoria e a
retdrica os padres catdlicos nao dominavam a lingua vigente, precisando recorrer aos
intérpretes. Essa primeira fase da catequizagao se dava pela palavra amorosa. Segundo
dados histéricos, em um segundo momento da evangelizagdo, os padres foram
obrigados a utilizar a forca, prendendo e algumas vezes até matando os sacerdotes
indigenas a fim de preservar a tribo da convivéncia com os mesmos, ocupando seus
lugares como guias espirituais. Foram criadas inimeras escolas, a fim de ensinar aos
nativos a leitura e a escrita. Ha também uma preocupacao pelos filhos dos indigenas,
os curumins. Os jesuitas acreditavam que a crianga indigena deveria ser uma espécie de
“porta voz” da mensagem de Cristo aos demais habitantes da aldeia. Eram postos
juntos aos orfaos brancos, para que vendo os costumes diferentes dos seus, a forma de
brincar e ouvindo o0s seus cantares pudessem ser atraidos. Observando os
ensinamentos dos padres, os curumins poderiam ser aculturados e dessa forma
poderiam ensinar até mesmo os proprios pais sobre o cristianismo.

A primeira tentativa de catequizagao jesuitica mostrou-se ineficaz, levando-os a
fundarem as chamadas aldeias jesuiticas, onde os nativos convertidos eram recolhidos.
Além da catequizagdo, eram ensinados a eles outros saberes do homem branco, a
higiene, a moral e os bons costumes. Os catecimenos, assim chamados os iniciantes da
moral crista, recebiam rigida disciplina. O trabalho era uma forma de retira-los do écio,
sendo educados para o trabalho bragal, para o cultivo de lavouras, bem como para a
caga e a pesca. O trabalho foi uma das grandes conquistas dos jesuitas na educacao dos
indigenas. Aos domingos descansavam, tirando tempo para atividades religiosas, tais
como missas e demais festividades cristas. (COSTA; COSTA, 2009)

Diante do que foi exposto, surge a pergunta: seria a aculturacao a forma correta
para educar? Ver-se-a adiante, com a educagao do século XXI, que a educacdo tem o
papel de suscitar no educando as suas potencialidades, respeitando sua singularidade.
Ha uma preocupacdo mais humanista, deixando o aprendiz livre diante dos
ensinamentos do educador.

Foram muitos os desafios da educacao no Brasil, desde o surgimento aos dias
atuais. Na atualidade, dentre todos os modelos educacionais, é importante destacar o
modelo de educacao esbocado por Paulo Freire, que foi um grande pensador
educacional e que se tornou modelo para gestores e professores. Freire adota uma
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postura sensivel frente ao ente humano, consciente de que este mesmo estd em
constante devir.

A preocupagdo com a natureza humana se acha tdo presente em minhas
reflexdes. Com a natureza humana constituindo-se na Histéria mesma e nao
antes ou fora dela. E historicamente que o ser humano veio virando o que vem
sendo: ndo apenas um ser finito, inconcluso, inserido num permanente
movimento de busca, mas um ser consciente de sua finitude. Um ser que,
vocacionado para ser mais pode, historicamente, porém, perder seu endereco e,
distorcendo sua vocagao, desumanizar-se. A desumanizag¢ao, por isso mesmo,
nao é vocagao, mas distor¢do da vocagao para o ser mais. Por isso, digo, num
dos textos deste volume, que toda pratica, pedagdgica ou nao, que trabalhe
contra este nucleo da natureza humana € imoral (FREIRE, 2001, p. 8).

A histéria deve ser considerada na praxis educativa, consciente de que o
educando estd em constante mudanca e que, nesta mudanga, ele pode desumanizar-se.
No entanto, desumanizar-se nao faz parte de sua vocagdo, mas distor¢ao da sua
potencialidade para o “ser mais”. Paulo Freire propde a “autonomia na educagao”,
esbocando uma pedagogia em que todos sdo sujeitos na educagao, tanto o professor
quanto o aluno, suprimindo essa hierarquia, pois cada um possui sua singularidade,
devendo ser respeitados pelo que sao e nao pela hierarquia que ocupam na relagao
pedagogica. O professor ndo é aquele que “deposita” informagdes na cabeca de seus
discipulos, processo em que os mesmos memorizam e repetem as informagoes, criando
assim, sujeitos dependentes a estes conhecimentos. O professor é sim aquele que cria
discipulos autdonomos, capazes de “ler o mundo” com criticidade.

Segundo Fleck (2004, p. 28), “de todo o legado de Paulo Freire destaca-se a
proposta pedagogica conhecida como Circulos de Cultura”. Em linhas gerais, O Circulo
de Cultura é um método pedagogico de grupo, em que ha ndo somente troca de
informagOes, mas, sobretudo, de experiéncias e vivéncias. Ali, todos sdo contribuintes,
tanto mestres como discipulos, nas problematicas abordadas. Nestes Circulos sao
discutidos varios temas, sejam politicos, culturais e outros que envolvam discussoes
proveitosas acerca de determinado tema. Ha troca de experiéncias e bagagem cultural,
sendo mestres e alunos todos ouvintes e aprendizes.

Os primeiros Circulos de Cultura surgiram no “Nordeste do Brasil, na segunda
metade da década de 50” (FLECK, 2004, p. 30). Eram usados inicialmente para
alfabetizacdo, no entanto, podem ser utilizados também em outros niveis de ensino.
Freire dedicou toda a sua vida a pratica pedagogica. Seu pensamento em torno da
pedagogia ¢ muito amplo, ndo sendo possivel aborda-lo com amplitude neste estudo,
mas que poderd ser desenvolvido em um trabalho posterior. No proximo tdpico,
abordar-se-a brevemente a tecnologia na educagao.

2.2 Tecnologia e educagio
Segundo Mendelsohn (apud PERRENOUD, 2000, p. 12), “as criangas nascem em

uma cultura em que se clica, e o dever dos professores € inserir-se no universo de seus
alunos”. Com a “inclusao digital”, grande parte dos estudantes brasileiros da rede
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publica possui acesso a internet. Isso tem contribuido muito na educacao, ja que por
meio dela eles podem ter acesso a cursos online e a outras modalidades a distancia,
acesso a varios livros em PDF, bem como a outras fontes de pesquisa. “A escola nao
pode ignorar o que se passa no mundo. Ora, as novas tecnologias (TIC ou NTIC)
transformam espetacularmente nao s6 nossas maneiras de comunicar, mas também de
trabalhar, de decidir, de pensar” (PERRENOUD, 2000, p 125). Vive-se a cultura da
“acessibilidade” e da “informacao”. Entretanto € preciso entender que isso nao
apresenta apenas pontos positivos. Ha que se questionar: até que ponto isso é benéfico
ao aluno?

A quantidade de informagoes que circulam em rede ¢ inimera. Diante disso, os
educadores devem educar os alunos para a criticidade, para a capacidade de selecionar
informagoes e incentiva-los a frequentarem também acervos bibliotecérios, pois a facil
acessibilidade pode torna-los acomodados a web. E preciso desenvolver um trabalho
que faga com que o aluno entenda que é mais proveitoso utilizar a tecnologia como
ferramenta de “travessia” e ndo apenas como ferramenta de “chegada”. E importante
integrar a tecnologia com outras formas de pesquisa, como a de acervos bibliotecarios.

Os gestores da educagao bem como educadores ndo podem ignorar o que se
passa no ambiente circunstante dos alunos: a cultura que se vive no século XXI é
predominantemente tecnoldgica e a educagao deve se apoiar também nesses meios. O
profissional da educacdo que ignora a tecnologia se exclui de uma cultura da
tecnologia. E preciso que estes mesmos profissionais cultivem uma “vigilia cultural,
socioldgica, pedagdgica e didatica, para compreenderem do que sera feita a escola de
amanha, seu publico e seus programas. Se lhes resta um pouco de disponibilidade,
uma abertura para o que se desenrola na cena das NTIC! seria igualmente bem-vinda”
(PERRENOUD, 2000, p 138).

No ensino do portugués, da matematica, da geografia, da biologia, pode e deve
ser integrado ao método tradicional o uso de tecnologias. Em uma aula de geografia,
por exemplo, ao invés de pendurar dois ou trés mapas geograficos, o educador podera
projeta-los por meio de um monitor de video. Dessa forma, os alunos terao acesso
também por meio da web a todos os mapas imaginaveis, politicos, fisicos, economicos,
demograficos, com possibilidades ilimitadas de mudanga de escala e de passagens a
textos explicativos ou a animacdes, até mesmo a imagens diretas por satélite.

Neste ponto, pode-se pensar que isso nao seja possivel, pois nem todas as
escolas dispdem desses recursos. Entretanto ha que se considerar que a tecnologia esta
cada vez mais acessivel. Hoje a maioria das escolas e institui¢des de ensino publico e
privado possui algum tipo de recurso tecnoldgico que possibilita inovagdes nas
estratégias de ensino-aprendizagem.

Diante do que foi exposto, surge a pergunta: a tecnologia ¢ um bem ou um mal
na educacao? A resposta: tudo dependera de quem a conduzir e da forma que sera
conduzida. Os profissionais da educagao poderao tornar a tecnologia uma poderosa
ferramenta de ensino. Com a tecnologia integrada ao método ativo de ensino, o
educador podera ampliar horizontes e formar mentalidades, favorecendo a exploragao,
a simulagdo, a pesquisa, o debate, a construgdo de estratégias e de micromundos. No

1 O autor atribui o significado de Novas Tecnologias da Informagéo e Comunicaco a sigla NTIC.
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entanto, dependera dele a forma como conduzirda os alunos ao saber, com sua
habilidade didatica e sua relagao com a disciplina que ministra.

E necessario, entdo, que a tecnologia seja utilizada de maneira produtiva nas
praticas educacionais, como recurso inovador, mas sem despertar acomodac¢ao nos
alunos. Para que o trabalho integrado a tecnologia seja efetivo, além da participagao
essencial do professor, outros individuos também devem contribuir, tais como gestores
e familiares, afinal, em quaisquer circunstancias, a gestdo participativa deve ser

priorizada, como sera visto no proximo tdpico.
2.3 Gestdio participativa na educagio

Gestao participativa na educagdo é a agao conjunta dos professores, alunos,
funciondrios e pais, que integram, planejam e encaminham agdes, com o objetivo de
atingir resultados coletivos construidos em um clima democratico. A educagao nao
acontece somente dentro da escola, mas também fora dela e cabe aos gestores formular
projetos integrando a familia na comunidade escolar. “Cabe ao gestor trazer a familia
em uma interlocucdo com a escola (educando também as familias)” (informagao
verbal) 2.

Uma das a¢des tomadas pelos gestores visando a participacao da familia no
processo de gestao escolar € a reunidao bimestral de pais e mestres, momento oportuno
ndo somente para apresentar o desempenho escolar dos alunos, mas também para
propiciar uma aproximagao dos gestores e educadores com os pais, gerando
manifestacOes e discussoes. Toda a comunidade escolar (interior e exterior) deve ser
envolvida na busca de melhorias e principalmente na qualidade da educagao.

Todos sao chamados a resolver problemas, é preciso que os gestores deem voz
aos que vivem a instituicio. E preciso escutar, ouvir e pensar juntos novas
possibilidades. As familias sdo (e devem) ser chamadas a opinar: quanto mais sujeitos
falando da realidade escolar, maior a chance de acertar. Somente no coletivo se
produzird qualidade, cada sujeito deve ter a oportunidade de avaliar, o que ird refletir
em resultados e melhorias para uma educagao cada vez mais qualificada. Avaliar deve
servir para dar rumo, ensinar a todos e a cada um, fazendo com que todos assumam o
compromisso de alcangar a qualidade na educacao (informacao verbal). 3

2.4 O papel do gestor educacional
Viu se anteriormente que o gestor educacional é aquele que toma iniciativa no

processo educacional, envolvendo os demais membros da escola, como professores,
funcionarios, alunos e particularmente as familias. Desse modo, o gestor educacional

2 ZAN, Dirce Djanira Pacheco e. A diddtica na educagio bdsica. Palestra ministrada no XII
ENCONTRO DE HISTORIA, LETRAS E PEDAGOGIA. Patos de Minas: UNIPAM, agosto de
2014.

3 MENDES, Olenir. A produgio da qualidade a partir da politica de avaliagio da escola no Brasil.
Palestra ministrada no X Congresso Mineiro de formagao de professores para a educagao basica
Patos de Minas: UNIPAM, nov. 2014.
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deve ter uma visdo de conjunto, articulando e integrando setores, avaliando junto aos
demais membros da escola a qualidade da educagao transmitida, vislumbrando os
resultados e se empenhando para obter uma educagao cada vez mais qualificada.

O gestor da educagao deve envolver a equipe escolar ou institucional em uma
troca significativa de valores, aspiragoes, atitudes de respeito e confianga, a fim de
promover um trabalho cooperativo e prazeroso. Ainda que haja perfis de gestores
conservadores e autoritdrios, a fungdo do gestor é administrar a¢des, “respeitando as
diferengas, pesquisando, analisando, dialogando, cedendo, ouvindo e, acima de tudo,
respeitando opinides divergentes” (LIBANEO, 2004, p. 217). A autoridade, a
responsabilidade, a decisao, a disciplina e a iniciativa sao aspectos ligados ao papel do
gestor na educagao, porém a escola nao deve ser baseada no sistema de que alguém
manda e alguém obedece, mas sim na conscientiza¢ao de que cada individuo assume
papel preponderante na constru¢ao da educacao. Isso é o principio da gestdao
participativa, como ja visto em topico anterior.

Dessa forma, o gestor tem a fun¢ao de administrar a equipe, buscando
harmonia e equilibrio entre os aspectos pedagdgicos e administrativos, pois o primeiro
deve privilegiar a qualidade, por interferir no resultado da formagao dos alunos e o
segundo oferecendo condi¢des para o desenvolvimento do processo pedagdgico. De
acordo com Martins (1999, p. 165), “a administracdo é o processo racional de
organizagao e controle”, enquanto que a gestdo caracteriza-se pelo reconhecimento da
participacdo consciente e esclarecida das pessoas nas decisdes sobre a orientagao e
execucao do seu trabalho.

O gestor é aquele que estd em continuo processo de formacgao, buscando
desenvolver suas potencialidades, bem como as de toda a equipe, por meio da
formagao continuada, na busca de aprimoramento e amadurecimento, consciente de
que a qualidade da educagao também dependera da formagao de sua equipe.

Por toda a importancia que tem o gestor e o papel desempenhado por ele é que
este estudo voltou-se para ouvir a opiniao deles em relagao aos desafios da educacao.

3 Procedimentos metodolégicos

A pesquisa desenvolvida contemplou, em um primeiro momento, uma
pesquisa bibliografica, com referencial tedrico construido a partir de buscas em livros,
bancos de dissertagOes, teses e palestras que abordaram o tema. Em um segundo
momento, foi realizado uma pesquisa de campo. Nesta etapa, como instrumento de
coleta de dados foi elaborado um questionario (cf. apéndice A) com questdes abertas e
fechadas para serem aplicados a dez gestores de escolas publicas e particulares, sendo
oito atuantes na educacao basica e dois atuantes no ensino superior. Ao final, foi feita a
soma dos resultados relacionados a questdes fechadas e, utilizando-se do programa
Excel, elaboradas tabelas para melhor visualizacdo dos quantitativos das respostas.
Além disso, foi realizada uma andlise de conteudo das respostas dadas as questdes
abertas. Ressalta-se que foram observados os principios éticos na realizagdo da
pesquisa, sendo solicitado o consentimento da participagao dos sujeitos e respeitado o
principio de ndo identificacao dos mesmos e das instituicdes em que atuam.
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4 Resultados obtidos

Na pesquisa de campo aplicada aos gestores educacionais, foi considerado o
perfil do gestor e feito um levantamento de opinido considerando os principais
desafios da educagdo brasileira no século XXI. Inicialmente serdao apresentados os
dados relativos ao perfil dos entrevistados e, depois, os dados especificos a tematica do
estudo.

4.1 Perfil dos entrevistados

Ao total foram dez gestores entrevistados. O perfil desses gestores fica
mostrado na tabela 1, a seguir.

Tabela 1: Perfil dos gestores entrevistadores

Género Idade Area de formacio Especializagao Nivel atuagdo
Entre 25 Entre 41 .
Masc Fem. e 40 e 60 .EduFagao Qutras Sim  Nao Ed Ed'.
(licenciaturas)  areas basica  superior
anos anos
20%  80% 10% 90% 100% - 90% 10% 70% 30%

Fonte: Questionarios aplicados pesquisa de campo (2014)

Conforme se observa na tabela 1, a maioria dos entrevistados é do género
feminino, com idade entre 41 e 60 anos, formagdo em educagdo, com especializagao e
atuante na educacao basica.

4.2 Desafios da educagio — opinido dos gestores

Na parte inicial das questdes especificas do questionario aplicado aos gestores,
foram relacionados 7 itens que, a partir do levantamento tedrico feito, mostram-se
como desafios educacionais. Foi pedido aos profissionais que, numa escala de 1 a 7, os
enumerassem, atribuindo 1 para aquele desafio que considera ter maior interferéncia e
7 para aquele que considera ter menor interferéncia na educacdo como um todo. Os
resultados obtidos estdo mostrados na tabela 2, a seguir.

Tabela 2: Desafios a educac¢ao no século XXI na visao dos gestores

Itens/Desafios Escala de interferéncia segundo os gestores
1 2 3 4 5 6 7

Novas tecnologias 10% | 10% | 20% |20% |10% | 10% | 20%
Desestrutura familiar 80% - 10% | - - 10% | -
Perfil do alunado/Indisciplina - 70% | - - - 10% | 20%
Salario dos profissionais da educagdo - 20% | 30% | 40% | - 10% | -
Infraestrutura das institui¢des de ensino - - - 20% | 30% | 40% | 10%
Capacitagao dos professores 10% | 10% | 20% | 10% | 10% | 20% | 20%
Falta/Escassez de profissionais - - 20% 10% | 40% | 10% | 20%

Fonte: Questionarios aplicados pesquisa de campo (2014)

34 | Revista Crdtilo, 7(2): 25-39, dez. 2014



ALESSANDRA DE DEUS MENDONCA | CINTHIA STEFANE SOARES | FRANCIELE SILVA VELOSO
GABRIEL MAURO DA SILVA ROSA | LILIAN CRISTINA RIBEIRO

Verificou-se que a desestrutura familiar e o perfil do aluno (indisciplina) sao os
maiores desafios da educacio na visdo dos gestores. E importante considerar que a
desestrutura familiar e o perfil do aluno sao apontados pelos gestores do nivel médio
de ensino. Os gestores de ensino superior apontaram as novas tecnologias e a
capacitagao dos professores como os maiores desafios educacionais.

Nas questOes abertas, questionaram-se os gestores acerca do que pode ser feito
para superar os desafios e alcangar o melhor desempenho na educagdo, ao que eles
responderam ser necessario maior participagdo familiar e governamental e também
maiores investimentos na carreira docente e nos recursos disponiveis na escola, como
se V€ a seguir:

Maior apoio e participacdo da familia na educacdo dos filhos e melhoria e
investimentos na educagao. Capacitacao dos professores, psicélogos (materiais
diversificados) para melhorar o ensino aprendizagem (gestor 1, 2014)

Creio que o conjunto das ag¢Oes torne possivel uma educacao de qualidade e nao
uma acio isolada. E imprescindivel capacitar os professores continuamente e
uma politica de incentivo a profissao, assim como uma escola equipada, bonita
com pessoas felizes e competentes (gestor 2, 2014).

Quando perguntados sobre quais medidas tém proposto na institui¢do em que
atua para dar apoio aos profissionais que estdo atuando em sala de aula e tém
enfrentado esses desafios, os gestores disseram estar sempre ao lado dos educadores,
apoiando e respeitando cada um, mantendo o espirito de equipe, investindo na
capacitagao dos mesmos, fazendo avalia¢gdes do semestre e do ano e ouvindo cada um,
colocando em pratica as sugestdes, conforme afirmaram:

Acredito no trabalho em equipe, fortalecer os lagos profissionais em que cada
um tenha prazer, alegria em ir ao trabalho e sempre ouvindo toda a equipe,
avaliando o més, o semestre, buscando atender aos anseios dos colegas e
também colocando em pratica as sugestdes. Por exemplo: as vezes é mais
espaco no laboratorio de informatica e basta a disposicao de moveis ou
aproveitar os espagos. Também ¢é importante o verde sempre presente no
jardim, na sala etc. (gestor 2,2014).

Manter o espirito de equipe, estar disponivel para atender os educadores em
suas necessidades e, sempre que possivel, respeitar seus direitos e diferencas”
(gestor 4, 2014).

Aquisicao de equipamentos informacionais e computacionais, tendo as novas
TICs (tecnologias de informagdo e comunicacdo) e investimento em formagao
inicial e continuada dos professores, concedendo licencas para capacitacao em
nivel de pos-graduacdo (sobretudo stricto sensu), verbas com passagens e
didrias para participagao em eventos cientificos da drea” (gestor 5, 2014).

Por fim, ao serem questionados sobre quais tém sido os maiores desafios
enfrentados em seu trabalho no dia a dia, os gestores do ensino basico apontaram a
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falta de apoio das familias, a indisciplina e desinteresse dos alunos e a falta de
profissionais. Os gestores de ensino superior apontaram o plano de carreira, salério,
problemas de comunicagao, de relagdes interpessoais e falta de comprometimento com
a causa institucional por parte de alguns membros da equipe com quem atua,
conforme comprovam as falas transcritas a seguir:

Falta de apoio da familia na educacdo dos filhos (gestor 1, 2014).

Sem duvida, o maior desafio é o plano de carreira e saldrio. Impossivel um
profissional desenvolver um trabalho de qualidade com tantas horas semanais
as vezes em 4 escolas diferentes. Também temos que resgatar o valor a profissao
de professor, ndo como sacerdocio, mas como um profissional que serve a sua
Patria (gestor 2, 2014).

Falta de recursos financeiros e profissionais na area da educagao, bem como
falta de comprometimento da familia com a escola (gestor 3, 2014).

Falta de harmonia entre os pilares que sustentam a educacao, familia, escola e
autoridades constituidas (gestor 4, 2014).

Problemas de comunicacao, de relacdes interpessoais e da falta de
comprometimento com a causa institucional por parte de alguns dos membros
da equipe (gestor 5, 2014).

Nas andlises das respostas, verificou-se que os gestores nao se divergem,
estando em concordancia na importancia do trabalho em equipe, no papel da familia e
no apoio de demais autoridades no processo educativo. Conforme apresentado no
referencial tedrico, pdde-se comprovar também por meio dos questiondrios aplicados
que o gestor ¢ aquele que esta sempre em formacao, investindo em si e na capacitacao
de sua equipe, conscientes de que uma educacao qualificada também dependera da
formagao continuada de sua equipe e de uma gestao participativa, em que a familia
exerga papel importante.

5 Consideragoes finais

Diferentemente da educagao jesuitica imposta aos indios, ha uma mudanca de
cenario no século XXI com o pensador brasileiro Paulo Freire, devendo o individuo ser
valorizado como sujeito tnico e irrepetivel, devendo ser considerada sua bagagem
histdrica, ndo devendo ser visto como um “banco”, onde sao depositadas informagdes.
E preciso que haja uma troca de aprendizagem entre os sujeitos — educador e
educando. Vé-se que a educacao ¢ desafiante desde o seu surgimento e educar nao
significa impor costumes ou ideias aos educandos, mas suscitar suas potencialidades,
deixando-os livres diante dos ensinamentos, educando-os para a criticidade, criando
sujeitos capazes de “ler o mundo”. As novas tecnologias fazem parte deste mesmo
cenario: vive-se numa cultura predominantemente tecnoldgica e os educadores nao
devem excluir a tecnologia da educagao. Mesmo apesar dos desafios, os educadores
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devem integrar a tecnologia a sala de aula, estando em continua formacao e vigilia no
cenario das “Novas tecnologias da Informagao e Comunicagao”.

Na gestao, a participagao dos sujeitos é de fundamental importancia para uma
educacao cada vez mais qualificada, estando nas maos do gestor educacional a
lideranga e a formagao de equipes, comprometidas com a educagao. O gestor € aquele
que possui um olhar sensivel diante da comunidade escolar, atento aos problemas,
pronto a ouvir e intermediar projetos e agdes na escola em que administra. Ao
contrario do que se pensava no inicio do presente estudo, considerando o grau de
importancia dos principais desafios enumerados pelos gestores, ndao sao as novas
tecnologias e a nova mentalidade os desafios da educagdo, mas a desestrutura familiar
e o perfil do aluno e indisciplina. Pode-se concluir também que os resultados das
questOes abertas vao ao encontro com o que foi apresentado no referencial tedrico: os
gestores sao aqueles que procuram ouvir os diferentes pontos de vista da equipe na
solucao de problemas, investindo sempre que possivel na capacitagdo de sua equipe,
bem como avaliando continuamente os resultados para uma educagdo cada vez mais
qualificada.

No decorrer da pesquisa foram deixados em aberto possiveis temas que
poderdao ser desenvolvidos em outro trabalho, como o modelo de educagdo do
pensador brasileiro Paulo Freire e a tecnologia, temas muito importantes na educagao.
A pesquisa contribui ainda para que futuros gestores e educadores tenham uma visao
dos desafios que poderao ser enfrentados na gestao escolar e na educagao em sala de
aula, os quais poderao ser enfrentados e superados com o trabalho em equipe. Educar
¢ sempre desafiante por envolver sujeitos com bagagens histdricas diferentes, porém
gratificante, por suscitar nesses mesmos sujeitos suas potencialidades, respeitando a
individualidade de cada um. Educar nao quer dizer impor ideias e concepg¢des, mas
saber ouvir o que cada sujeito traz consigo, para que, assim, o educador possa agir com
sensibilidade na sua praxis educativa.
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APENDICE A - Modelo do questionario aplicado aos gestores

Prezado (a) Gestor (a), somos estudantes do 2° periodo do curso de Letras do Centro
Universitario de Patos de Minas — UNIPAM e estamos realizando uma pesquisa sobre os
“Desafios da educa¢do Brasileira no século XXI”. Essa pesquisa é voluntaria, contudo sua
participacdo é muito importante. Por questdes éticas, a sua identificacdo sera mantida em sigilo,
nao sendo necessdrio registrar seu nome no questionario.

Antecipadamente, agradecemos a sua colaboracao.

Perfil do Gestor

1 Geénero: ( ) Masculino ( ) Feminino
2 Idade:

3 Area de formacio:
4 Possui alguma especializacao? ( ) Sim ( )Nao
Se sim, em que area?

5 Nivel da instituicdo em que atua: ( ) educagdo basica () educagao superior
Levantamento de opinido

1) Abaixo estao apontados alguns desafios colocados aos profissionais da educagao Brasileira
no século XXI. Enumere-os de 1 a 7, sendo 1 para aquele desafio que vocé considera ter maior
interferéncia e 7 para aquele que considera ter menor interferéncia na educagao como um todo.
..) As novas tecnologias

..) Desestrutura familiar

..) Perfil do alunado/Indisciplina

..) Salario dos profissionais da educagao

..) Infraestrutura das institui¢des de ensino

..) Capacitagao dos professores

..) Falta/Escassez de profissionais

AN AN AN AN AN~ A~

2) Além dos desafios mencionados na questao 1, vocé apontaria outro (s) enfrentado (s) na
realidade escolar, principalmente na realidade da sala de aula?

() Sim ( )Nao

Se sim, qual (is)?

3) Considerando os desafios enumerados anteriormente, em sua opinido, o que pode ser feito
para supera-los e alcangar o melhor desempenho na educagao?

4) Como gestor, que medidas tém proposto na instituicdo em que vocé atua para dar apoio aos
profissionais que estao atuando em sala de aula e tém enfrentado esses desafios?

5) Como gestor, quais sao os maiores desafios enfrentados em seu trabalho no dia a dia?
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Resumo: A educacdo a distancia sofreu um crescimento exponencial nos ultimos tempos. Essa
expansdo estd relacionada a democratizagdo do ensino superior e a evolugdao tecnoldgica,
sendo a busca por essa modalidade motivada por questdes que perpassam por disponibilidade
de tempo, deslocamento, poder aquisitivo, dentre outras. No entanto, mesmo com essa
expansao, a falta de conhecimento em relagdo a essa modalidade de ensino faz com que ela
ainda seja vista com estigmas e preconceitos. Partindo dessa contextualizacdo, o presente
estudo, por meio de pesquisa bibliografica baseada em autores como Carlini e Tarcia (2010) e
Carmem e Jodo (2008) e por meio de pesquisa de campo com alunos e professores, objetiva
estudar a EAD e averiguar como esses sujeitos a tem visto. Os resultados alcangados
demonstram uma diminuicdo na discriminacdo em relagdo a EAD, visto que a maioria dos
sujeitos de pesquisa concedeu a essa modalidade uma avaliacdo mais favoravel. No entanto,
evidenciou-se que mesmo tendo se dado essa melhora na avaliacdo, ela ainda continua sendo
vista como uma modalidade de ensino inferior quando comparada ao presencial, apesar de
reconhecerem que ela se constitui como uma nova area de atuacdo para profissionais da
educacao.

Palavras-chave: Modalidades de ensino. Educacdo a distancia. Quebra de paradigmas.
Democratizagdo do ensino.

Abstract: Distance education has undergone an exponential growth in recent times. This
expansion is related to the democratization of higher education and the technological
evolution, and the search for this modality is motivated by issues that pervades by availability
of time, travel, purchasing power, among others. However, even with this expansion, the lack
of knowledge in relation to this type of education is that it is still seen with stigmas and
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prejudices. Based on this background, the present study, through literature search based on
authors as Carlini and Tarcia (2010) and Carmen and John (2008) and by means of field
research with students and teachers, aims to study the EAD and examine how these subjects
have seen it. The results achieved show a decrease in discrimination in relation to EAD, since
most of the study subjects gave to that system a more favorable assessment. However, it
became clear that even though an improvement in the evaluation has happened, it is still
being seen as an inferior way of teaching when compared to the face-to-face teaching, while
acknowledging that it represents a new area of expertise for education professionals.
Keywords: Teaching Methods. Distance Education. Break paradigms. Democratization of
education.

1 Consideragoes iniciais

Sao imensas as transformagdes que o mundo atual vem sofrendo. Mudangas
tecnoldgicas, socioculturais, politicas, econdmicas e outras mais que trouxeram a tona
um novo cenario onde as relagdes sociais tornaram-se altamente flexiveis. O mundo
caminha sobre uma constante metamorfose em todas as areas de convivio social. Essa
nova realidade requer do ser humano maior dinamismo e percepgao, sendo essencial
uma mudanca de seu comportamento e a renovagao de sua mentalidade. Assim, cré-se
que todo e qualquer individuo ndo pode permanecer inativo diante das mudancgas que
ocorrem em seu meio de convivio.

As transformagdes ocorridas nos ultimos tempos afetaram diretamente as
relagdes de ensino-aprendizagem, as quais precisaram se adaptar as novas
necessidades do corpo social. Sendo assim, houve a necessidade de expandir as formas
de se trabalhar as informacgdes, levando a produgao do conhecimento. Essas formas
contam com um importante instrumento de apoio, qual seja, a tecnologia. A educagao a
distancia (EAD) surgiu dessa necessidade de acesso ao conhecimento de forma pratica,
flexivel e eficaz e também da proposta de democratizacdo da educacdo superior.
Cumpre ressaltar que, apesar de ser uma modalidade de ensino existente desde a
Antiguidade, quando era possivel constatar troca de informagoes e orientagdes através
de correspondéncias (correio), foi o uso das novas tecnologias que trouxe o carater
inovador da EAD.

O acesso facilitado ao conhecimento e a conveniéncia de estudar a distancia
fizeram com que a EAD sofresse um crescimento superacelerado no Brasil nos ultimos
tempos. Com essa expansao, surgiram discussoes e questionamentos inevitaveis em
relacao a essa modalidade de ensino. Quais conceitos o corpo social possui em relagao
ao ensino a distancia? Ha diferenca no desempenho escolar entre estudantes que
utilizam os métodos convencionais de ensino com os que o fazem a distancia? Como se
da a adaptacao e a especializagao de universidades e de corpo docente para com essa
modalidade de ensino? Diante desses questionamentos, é possivel hipotetizar que
muitos ndo acreditam ser possivel obter um bom desempenho académico nessa
modalidade, julgando ser inferior a aprendizagem de estudantes do ensino a distancia
quando comparados com alunos do método convencional, fazendo com que a EAD
fique carregada de estigmas e preconceitos mesmo nos dias atuais. Presume-se também
que, apesar de esta modalidade ainda ser um pouco estigmatizada, a sua expansao tem
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feito com que universidades e corpo docente busquem adaptagao e capacitagao para se
incluirem nesse novo mercado, visto que a EAD traz consigo novas oportunidades de
atuagao tanto para os docentes quanto para as universidades de ensino.

Com o crescimento exponencial da EAD, surge a necessidade de conhecimento
e indubitavelmente a necessidade de adaptagao de todos em relagdo a esse método de
ensino. Dessa forma, é de grande valia a quebra de paradigmas que a maior parte do
corpo social possui quando se refere a qualidade de ensino nessa modalidade. Para
profissionais e alunos da drea de licenciaturas, o estudo aprofundado dessa
modalidade de ensino possibilita a interagao em relacao a esse método, permite a
quebra de antigos paradigmas e, por conseguinte, faz com que percebam a
indispensabilidade de adequagdo, para que estejam preparados para essa forma de
atuacdo. Contribui, também, para que os alunos que frequentam o método de ensino
convencional desvinculem a EAD da falsa ideia de facilidade e de pouca aprendizagem
e percebam que é possivel sim obter bons resultados académicos mesmo estudando a
distancia.

Partindo dessa perspectiva, o presente estudo aborda as peculiaridades e
caracteristicas da educagao a distancia, tendo como objetivo analisar a percepgao de
alunos e professores em relacao a essa modalidade. Além disso, busca investigar se, ao
comparar resultados de avalia¢cdes externas, ha diferenca no desempenho escolar entre
alunos das modalidades presencial e a distancia e, em suma, identificar as adaptagdes
feitas pelas universidades e pelo corpo docente para que possam se enquadrar nesse
novo mercado. Espera-se, dessa forma, contribuir para a desmistificacao da falsa ideia
de facilidade e pouca eficacia vinculada a modalidade de ensino a distancia.

2 Referencial tedrico
2.1 Modalidades de ensino

Atualmente, podem ser consideradas as seguintes modalidades de Educacao:
presencial e a distancia. Na modalidade presencial, professores e alunos encontram-se
sempre em um mesmo local fisico, denominado sala de aula e esses encontros se dao
ao mesmo tempo. Ja na modalidade a distancia, aluno e professor ficam separados
fisicamente, tendo uma relagao de ensino-aprendizagem possibilitada pela mediagao
de alguns suportes, como videos-aula, material impresso e suporte via internet. Nessa
modalidade, diferentemente da presencial, ha uma separagao de espago e de tempo, ou
seja, aluno e professor ndo estao presentes no mesmo lugar e, na maioria das vezes, a
integracao entre eles nao ¢é realizada ao mesmo tempo.

A Educacgdo a distancia é a modalidade educacional na qual a mediagdo
didatico-pedagdgica nos processos deensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagao e comunicagao, com estudantes
e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos (BRASIL, 2005, Art.1°)
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E necessario compreender que as duas modalidades de ensino ndo competem

entre si, elas sdo importantes na sua completude. Ambas agregam valores de acordo

com a necessidade de cada individuo.

2.2 Visdo histoérica da EAD no mundo

Engana-se quem vé a EAD como uma nova modalidade de ensino. Desde a

antiguidade ja era possivel constatar iniciativas de troca de informacdes e orientagoes

por meio de correspondéncia (correio). Ha relatos de experiéncias pioneiras de

educacao a distancia no ano de 1856, quando Charles Toussaint e Gustav Langenscheit
criaram a primeira escola de linguas por correspondéncia. Logo se inicia, também, a
utilizacao do radio e, posteriormente, da televisdo para transmissao de programas
educacionais. Mas o grande avango em EAD se deu a partir do ano 1960, sendo

ampliada e chegando, nos dias atuais, a ter uma abrangéncia global. (VIDAL e MAIA,

2010).

Seguem abaixo, no quadro 1, alguns marcos histdricos ocorridos durante os
séculos XVII, XVIII e XIX que consolidaram a EAD no mundo:

Quadro 1: Marcos histéricos da EAD no mundo

1728

E anunciado um curso
pela Gazeta de Boston,
cujo  objetivo  era

1829
Na

inaugurado o Instituto
Liber Hermondes, que

Suécia é

1840
Na Faculdade Sir Isaac
Pitman, no Reino

Unido, é inaugurada a

1856

Em Berlin, a Sociedade
de Linguas Modernas
patrocina os professores

oferecer material para | possibilitou a mais de | primeira escola por | Charles Toussaine e

ensino e tutoria por | 150.000 pessoas | correspondéncia  na | Gustav ~ Laugenschied

correspondéncia. realizarem cursos | Europa. para ensinarem Francés
através da Educacdo a por correspondéncia.
distancia.

1892 1922 1935 1947

No Departamento de | Iniciam-se cursos por | O Japanese National | Inicia-se a transmissao

Extensao da | correspondéncia  na | Public = Broadcasting | das aulas de quase todas

Universidade de | Uniao Soviética. Service inicia seus | as matérias literdrias da

Chicago, nos Estados programas  escolares | Faculdade de Letras e

Unidos da América, é pelo radio. Ciéncias Humanas de

criada a Divisdao de Paris, Franga, por meio

Ensino por da Radio Sorbonne.

Correspondéncia para

preparagao de

docentes.

1948 1951 1956 1960

Na Noruega, ¢ criada | Nasce a Universidade | A Chicago TV College, | Na Argentina, nasce

a Primeira legislagdo | de Sudafrica, | Estados Unidos, inicia | a Tele Escola

para  escolas  de | atualmente a ‘tUnica |a transmissao de | Primaria do

correspondéncia. universidade a | programas educativos | Ministério da

distancia da Africa.

pela televisao.

Cultura e Educacao.
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1968 1969 1971 1972

E criada a| No Reino Unido, é | A Universidade | Na Espanha, é fundada
Universidade do | criada a Fundacdo da | Aberta Britanica ¢€ | a Universidade
Pacifico Sul, uma | Universidade Aberta. fundada. Nacional de Educacao a
universidade regional Distancia.

que pertence a 12

paises-ilhas da

Oceania.

1977 1978 1984 1985

Na  Venezuela, ¢ | Na Costa Rica, ¢ | Na Holanda, é | E criada a Fundacao da
criada a Fundagao da | fundada a | implantada a | Associagao Europeia das
Universidade Universidade Estadual | Universidade aberta. Escolas por
Nacional Aberta. a Distancia. correspondéncia.

1985 1987 1988 1990

Na India, é realizada a | E criada a Fundacio | Em Portugal, é criada | E implantada a rede
implantacao da | da Associacao | a fundacao da | Europeia de Educagao a
Universidade Europeia de | Universidade Aberta. | Distancia.

Nacional Aberta | Universidades de

Indira Gandhi. Ensino a Distancia.

Fonte: Adaptado de Alves (2011).

Todos esses

acontecimentos e

instituicbes foram

importantes

para a

consolidacao da Educagdo a Distancia, oferecida atualmente em todo o mundo

(ALVES, 2011).

2.3 Visdo historica da EAD no Brasil

No Brasil, o ensino a distancia teve seu inicio no século XIX, quando passou a

ser disponibilizado o ensino de datilografia por meio de correspondéncia. Em seguida,
passou a ser utilizado o rddio e, posteriormente, a televisao, até chegar aos dias atuais
em que sao usadas as novas tecnologias de informagao e comunicagao para transpor
obstaculos a conquista do conhecimento.

Alguns projetos iniciais de ensino a distancia merecem destaque, entre eles
estdao: o projeto Saci, o projeto Joao de Barro e o projeto Lobato, que tinham como
finalidade o ensino utilizando a televisao para alcangar o publico de 1° grau, nas séries
iniciais, numa tentativa de criar uma rede de ensino a distancia. Legalmente, a EAD
ganha subsidio a partir da promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), em 1996, conforme ressaltam Vidal e Maia (2010, p. 15): “em 1996, pela primeira
vez, a EAD ¢é incluida na legislacao educacional, com a nova LDB reconhecendo a
educacao a distancia como uma modalidade de educagao no artigo 80 da referida lei”.

A modalidade EAD ¢ tratada no artigo 80°, da LDB, conforme esta mostrado a

seguir:

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacao
continuada.
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§ 1°. A educacao a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera

oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.
§ 2°. A Unido regulamentara os requisitos para a realizagao de exames e registro

de diploma relativos a cursos de educacao a distancia.
§ 3% As normas para produgao, controle e avaliacao de programas de educagao

a distancia e a autorizacdo para sua implementagao, caberao aos respectivos

sistemas de ensino, podendo haver cooperacao e integracao entre os diferentes

sistemas.

§ 4°. A educagdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusao

sonora e desons e imagens;
IT - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

III - reserva de tempo minimo, sem Onus para o Poder Publico, pelos

concessionariosde canais comerciais. (BRASIL, 1996, Art. 80°)

Neste mesmo ano, apareceram os primeiros cursos de mestrado que foram
oferecidos através do uso de videoconferéncias. E, em seguida, houve a inclusdao de
tecnologias digitais capazes de criar ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), o que
possibilitou a interagdo no processo de ensino-aprendizagem. Foi a partir da
implantacdo dessas novas tecnologias que a educacdo a distancia sofreu avangos
significativos e de forma acelerada.

Seguem, no quadro 2, alguns marcos historicos que consolidaram a educagao a
distancia no Brasil, abordados por Alves (2011):

Quadro 2: Marcos historicos da EAD no Brasil

uma  politica  que
privilegia a
democratizacdo e a
qualidade da educagao

brasileira.

integrando cursos, pesquisas
e programas de educacdo
superior a distancia.

1904 1923 1976 1992
O Jornal do Brasil | Um grupo liderado por | E criado o Sistema | E criada a
registra, na primeira | Henrique Morize e Edgard | Nacional de | Universidade
edicilo da secao de | Roquette-Pinto criou a Radio | Teleducagdo, com | Aberta de Brasilia,
classificados, anuncio | Sociedade do Rio de Janeiro | cursos através de | acontecimento
que oferece | que oferecia curso de | material bastante
profissionalizagdo por | Portugués, Francés, | instrucional. importante na
correspondéncia  para | Silvicultura, Literatura Educacao a
datilografo. Francesa, Esperanto, Distancia do nosso
Radiotelegrafia e Telefonia. pais.
Tinha inicio assim a
Educagdo a Distancia pelo
radio brasileiro.
1996 2005 2011
E criada a Secretaria de | E criada a Universidade | A  Secretaria de
Educacdo a Distancia | Aberta do Brasil, uma | Educacao a
(SEED), pelo Ministério | parceria entre o MEC, | Distancia € extinta.
da Educacdo, dentro de | estados e municipios;

Fonte: Adaptado de Alves (2011).
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E imprescindivel ressaltar que foram as novas tecnologias de informagao e
comunicagao que fizeram com que essa modalidade de ensino ampliasse rapidamente,
colaborando na disseminagao do conhecimento.

2.4 Papel do tutor no ensino a distincia

A modalidade de ensino a distancia traz consigo a necessidade de novos
conceitos e de renovagao no modo de atuagao dos docentes. Dessa forma, o professor
assume um novo papel no processo de ensino-aprendizagem com mediagdo
tecnoldgica, se tornando um assessor pedagdgico, com fungao mediadora, articuladora,
acompanhando o processo de formagao. Nessa forma de atuagao é que surge o papel
da tutoria.

Segue no quadro 3 um paralelo entre as fungdes do professor e do tutor
realizado por S4(1998, p.47) citado por Faria(2010, p.32):

Quadro 3: Paralelo entre as fun¢des do professor e do tutor

EDUCAGCAO PRESENCIAL EDUCACAO A DISTANCIA
Conduzida pelo Professor Acompanhada pelo tutor
Predominio de exposi¢Oes o tempo inteiro Atendimento ao aluno, em consultas

individualizadas ou em grupo, em situagoes
em que o tutor mais ouve do que fala

Processo centrado no professor Processo centrado no aluno

Processo como fonte central de informacgao Diversificadas  fontes de informacdes
(material impresso e multimeios)

Convivéncia, em um mesmo ambiente fisico, | Interatividade entre aluno e tutor, sob outras
de professores e alunos, o tempo inteiro formas, nao descartada a ocasido para os
“momentos presenciais”

Ritmo de processo ditado pelo professor Ritmo determinado pelo aluno dentro de
seus proprios parametros

Contato face a face entre professor e aluno Multiplas formas de contato, incluida a
ocasional face a face

Elaboracao, controle e correcao das | Avaliagio de acordo com parametros
avaliagOes pelo professor definidos, em comum acordo, pelo tutor e
pelo aluno

Atendimento, pelo professor, nos rigidos | Atendimento pelo tutor, com flexiveis
hordrios de orientacao e sala de aula hordrios, lugares distintos e meios diversos
Fonte: SA (1998) apud FARIA (2010, p. 32)

O tutor € o profissional que orienta, apoia e estimula a aprendizagem do aluno.
E o mediador, isto é é o responsavel pelo desenvolvimento do curso. E esse
profissional que responde questionarios, sana as duvidas formuladas pelo aluno
através das ferramentas disponibilizadas nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA). E ele também que realiza atendimento através dos foruns, chats, e-mails, entre
outros.
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Esses requisitos marcam o papel e a importancia do tutor nas praticas de EAD,
pois esse profissional é o promotor de lagos e vinculos, € ele que se responsabiliza pela
criagao de um ambiente acolhedor, confortavel e propicio a aprendizagem.

Cumpre ressaltar que este profissional denominado tutor possui duas maneiras
distintas de desenvolver o seu trabalho, quais sejam: a tutoria presencial e a tutoria
online. Na tutoria presencial, o profissional atua no pdlo regional, proximo ao aluno,
onde sao realizadas as atividades presenciais obrigatdrias, colocando, assim, uma
relagdo fisica no processo de aprendizagem, tornando a EAD um método um pouco
menos solitario, além de realizar uma de suas principais fungdes, que é participar do
processo de aplicagdo das avaliagdes presenciais. J& a tutoria online é realizada através
dos meios tecnoldgicos, por meio de féruns e chats disponibilizados na plataforma, se
fazendo presente no processo de ensino-aprendizagem por meio das novas tecnologias
de comunicagao e informagao. E importante salientar, também, que essas duas formas
de tutoria quase sempre sdo realizadas por profissionais distintos, ampliando ainda
mais as possibilidades de atuagao do corpo docente na modalidade de ensino a
distancia.

2.4 Expansio da EAD

E notério o crescimento no método de ensino a distancia. Essa expansio esta
diretamente relacionada ao fato de que a educagao a distancia tem como fungdo a
democratiza¢ao do acesso a educagdo. Com a facilidade de acesso em qualquer regidao
do pais e o baixo investimento, o ensino a distancia tem se tornado uma boa opgao
para estudantes de diversas classes sociais.

Cresce exponencialmente o nimero de institui¢des que oferecem algum tipo de
curso a distancia, o numero de cursos e disciplinas ofertados, de alunos
matriculados, de professores que desenvolvem contetdo e passam a ministrar
aulas a distancia, de empresas fornecedoras de servicos e insumos para o
mercado, de artigos e publicagdes sobre EaD, crescem as tecnologias
disponiveis, e assim por diante. (CARMEM e JOAO, 2008 [s.p.])

O ntimero de estudantes adeptos ao método de ensino a distancia vem sofrendo
um aumento consideravel nos ultimos anos. Devido a grande demanda, fez-se
necessaria a expansao do fornecimento dessa modalidade. Com base no Censo da
Educacao Superior divulgado pelo Inep (2014), é possivel constatar que a EaD ¢
responsavel por mais de 15% do ensino superior. Atualmente existem em todo pais
aproximadamente 246 polos de educacao a distancia credenciados pelo MEC. (BRASIL,
2014)

2.5 Estigmas da modalidade a distincia
Sabe-se que, no passado, a educagdo a distancia era vista como um método de

ensino com pouca qualidade. Acreditavam que sem ter a presenca fisica de um
professor, os alunos nao poderiam obter uma boa aprendizagem.
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Atualmente, existem estudos que comprovam que ndo ha diferengas
importantes no desempenho dos alunos que frequentam o ensino convencional dos
que o fazem a distancia. Entretanto, vale ressaltar uma leve vantagem da EAD em
relacao ao ensino presencial ao comparar os resultados de ambas nas avaliagOes
externas. De acordo com andlises dos resultados dos ultimos processos de avaliagao do
Enade (Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes), é possivel perceber que
alunos da EAD estdao, na maioria das areas, tendo melhor desempenho do que os
estudantes que fazem o mesmo curso, mas no método convencional/presencial. Um
exemplo disso é o resultado do Enade 2010, em que a maior nota obtida foi de um
aluno matriculado em um curso a distancia e a média geral das notas dos alunos EAD
foi maior do que a dos presenciais.

Segue no quadro 4 abaixo um comparativo na nota média obtida: EAD x
Presencial realizado por Medeiros(2010,[s.p.] ) citado por Vianney e Coutinho ( [s.p.] ):

Quadro 4: Comparativo na nota média obtida: EaD x Presencial

Enade 2005-2007: Diferenca pré EaD: 6,70 pontos
Alunos de Administragdo, Matematica, Pedagogia e Servico Social

Enade 2008-2009:  Diferenca pr6 EaD: 2,09 pontos
Alunos de Pedagogia, Administragdao e Matematica

Fonte: Medeiros (2010) apud Vianney e Coutinho ( [s.p.] )

No entanto, mesmo com o crescimento no niimero de adeptos da EAD e de
estudos comprovarem os bons resultados obtidos a distancia, a falta de conhecimento
de uma parte do corpo social faz com que a educacao a distancia ainda seja vista com
estigmas e preconceitos.

3 Procedimentos metodolégicos

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica, com consulta em livros,
em artigos on-line, em jornais, em revistas, em leis e decretos para obtencao de
fundamentos tedricos. Autores como Maia e Mattar (2008), Carlini e Tarcia (2010),
Carmem e Joao (2008) e Vidal e Maia (2010) subsidiaram o referencial tedrico. Em
seguida, foi executada uma pesquisa de campo com integrantes do corpo discente e
docente de uma instituicao de ensino superior do municipio de Patos de Minas — MG,
totalizando 50 sujeitos de pesquisa. Essa etapa utilizou como técnica de coleta de dados
o questionario com perguntas fechadas e abertas. Ressalta-se que foram observados os
principios éticos na realizagdo da pesquisa, sendo solicitado o consentimento da
participacao dos sujeitos e respeitado o principio de nao identificacdo dos mesmos.

Apods coletados os dados, os mesmos tabulados por meio do Excel, sendo
gerados graficos para melhor visualizacao dos percentuais. Os dados coletados foram
analisados de maneira descritiva, com abordagem quantitativa.
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4 Apresentacdo dos resultados

Ao analisar os dados coletados, verificou-se a diminui¢ao da discriminagao em
relagdo a educagao a distancia, visto que a maioria dos sujeitos de pesquisa concederam
a essa modalidade uma avaliagdo mais favoravel. No entanto, evidenciou-se que,
mesmo tendo se dado essa melhora na avaliacao, ela ainda continua sendo vista como
uma modalidade de ensino inferior quando comparada ao presencial.

Com base nos dados coletados com integrantes do corpo discente, é possivel
constatar, conforme mostrado no grafico 1, que a modalidade a distancia é, para a
maioria deles, uma boa opg¢ao, mas ainda sim € inferior ao método convencional. Esse
julgamento se da pelo fato de que muitos apreciam o auxilio fisico de um professor
como algo imprescindivel para uma boa aprendizagem. Apesar de a maioria dos
entrevistados ter dito ser a EAD uma modalidade interessante, mas inferior a
presencial, é também significativo o percentual (38%) de alunos que a considera capaz
de fornecer capacitagao igual ou até superior ao método convencional.

Grafico 1:Visao dos discentes em relacao a EAD

B Meétodo facilitado com pouca
eficacia

B Uma boa opg¢ao, mas ainda sim é
inferior ao método convencional

B Capaz de fornecer capacitacao
igual ou até melhor do que o
método convencional

Fonte: Dados coletados em pesquisa de campo (22 semestre 2014)

Ja os dados coletados com integrantes do corpo docente destacam a qualidade
da EaD, reconhecendo as suas potencialidades, conforme se vé no grafico 2.

Grafico 2: Qualificacao dada a EAD pelos docentes

B Superior ao curso
presencial

Cada qual com suas
84% potencialidades e
ambas de qualidade

Fonte: Dados coletados em pesquisa de campo (2° semestre 2014)

Quando o assunto ¢ qualidade de ensino, julga-se ser possivel obter uma
aprendizagem eficaz mesmo a distancia, pois, para a maioria, o sucesso académico
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depende da dedicagdo individual de cada aluno. E assim no ensino a distancia como no
presencial, conforme € ressaltado no grafico 3.

Grafico 3: Avaliacao do aprendizado na modalidade de ensino a distancia

100

77%

80
m Sim
60
40

20

23% Nao

Fonte: Dados coletados em pesquisa de campo (2° semestre 2014)

Outro fator relevante destacado pela pesquisa € o fato de que muitos acreditam
que profissionais formados nessa modalidade enfrentam dificuldades para se inserirem
no mercado de trabalho, devido ao preconceito ainda existente, conforme se vé no
grafico 4.

Grafico 4: Dificuldade para pessoas formadas em EAD se inserirem no mercado de
trabalho

70
60
50
40
30
20
10

0

B Sim, devido ao preconceito ainda existente em relagao aos alunos formados na
modalidade a distancia.

58%

B Néo, pois o fator primordial ndo é a modalidade a qual freqiientou e sim a capacidade do
profissional.

Fonte: Dados coletados em pesquisa de campo (2° semestre 2014)
Foi possivel averiguar que os profissionais de educagao, em geral, estao

buscando capacitagdo para essa nova forma de atuagao resultante do ensino no formato
de EAD, conforme destacado no grafico 5.
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Grafico 5: Capacitagao do corpo docente para essa nova forma de atuagao advinda da
educacao a distancia

M Sim m Nao

Fonte: Dados coletados em pesquisa de campo (22 semestre 2014)

E, por fim, constatou-se, por meio de andlises dos resultados dos ultimos
processos de avaliacdo do Enade (Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes)
que alunos adeptos a EAD possuem um maior desempenho em avaliagoes externas
quando comparados aos alunos presenciais, comprovando, assim, a sua qualidade de
ensino, favorecendo a diminui¢ao nos estigmas e dando mais confiabilidade a EAD.

5 Consideragoes finais

O objetivo central deste estudo foi analisar se ainda sdo recorrentes os estigmas
referentes a EAD. Com o término desta pesquisa, constatou-se que a educacdo a
distancia traz consigo a disseminacdo e democratizagio do conhecimento,
possibilitando a todos, independentemente de disponibilidade de tempo e localizagao
geografica, o acesso ao ensino de maneira flexivel, sem afetar sua qualidade. Mas,
apesar do seu crescimento exponencial, a EAD continua sendo considerada por muitos
como uma modalidade de ensino inferior quando comparada ao presencial. Entretanto,
frente a sua expansao, muitos tém mudado essa visdao e veem essa modalidade como
uma nova area de atuagao, como € o caso dos professores.

Além disso, dados divulgados pelo MEC em relacao ao desempenho dos alunos
com formagdo advinda da EAD tém favorecido a diminui¢ao dos estigmas da EAD.
Outro fator que demonstra essa confiabilidade na EAD ¢ uma menor resisténcia no
mercado de trabalho em absorver profissionais formados em cursos a distancia.

Cumpre ressaltar, entretanto, que esta pesquisa apresenta limitagdes, como, por
exemplo, a abrangéncia apenas local e o nimero de sujeitos de pesquisa reduzido. Mas
isso ndo a invalida, servindo, ao contrario, de referéncia para estudos posteriores mais
abrangentes.
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Resumo: Ja ha algum tempo, com a publicagdo dos PCN’s, o ensino de Lingua Portuguesa tem
sido perpassado essencialmente pelo trabalho com o texto. Assim, este artigo tem como
objetivo geral apresentar a noc¢do de tipo textual e de género textual, projetando que os
géneros textuais sdo muito importantes e estdo em constante evolugao, fazendo, assim, as
tipologias, que sdo menos mutaveis, transitarem pelos diversos géneros. Para realizacdo deste
estudo, foi empreendida uma pesquisa bibliografica e webliografica e, a partir do
levantamento tedrico, foram expostos argumentos no que diz respeito ao que se considera
insuficiente nas propostas de redacdo. Por fim, foi apontada a necessidade de se trabalhar as
tipologias imbricadas nos géneros, ja que a comunicagao so é possivel por meio de algum
género.

Palavras-chave: Tipos textuais. Géneros textuais. Praticas de ensino. Produgado textual.

Abstract: For some time, with the publication of the PCN's, the Portuguese Language teaching
has been permeated essentially by the work with the text. Therefore, this article has the
purpose to present the notion of textual type and textual genre, projecting that the genres are
very important and are constantly evolving, making, thus, the types that are less mutable,
transit by the various genres. For this study, a literature and website research was undertaken
and, from the theoretical survey, arguments were exposed with respect to what is considered
insufficient in writing proposals. Finally, it was pointed out the need to work with the
overlapping textual types in textual genres, since communication is only possible by means of
some textual genre.

Keywords: Textual types. Textual Genre. Teaching Practices. Textual Production.

1 Introdugdo

O ensino de Lingua Portuguesa, assim como toda forma de ensino, precisou
passar por adequagOes para atender as necessidades dos individuos. Com o objetivo de
possibilitar aos cidadaos o desenvolvimento critico e social, o ensino de Lingua
Portuguesa deixou de ser calcado somente no trabalho com a norma gramatical e
passou, principalmente apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB/1996),
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complementada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s/1998), a ser calcado
no trabalho com o texto, dando énfase ao estudo dos géneros textuais.

O estudo dos géneros textuais chama a atengao para as atividades culturais e
sociais bem como para o funcionamento da lingua. Marcuschi (2008) explica que nao se
deve conceber os géneros como modelos estanques, nem como estruturas rigidas, mas
como formas culturais e cognitivas de agao social corporificadas de modo particular na
linguagem, fato que nos leva a ver os géneros como entidades dinamicas.

No ambito do estudo aqui proposto, é necessario compreender que os tipos
textuais tratam-se de sequéncias linguisticas, enquanto os géneros textuais estdo
ligados a padrdes comunicativos, agdes, propositos e inser¢ao sécio histdrica. O tipo
textual, em termos de defini¢do, envolve aspectos lexicais, tempos verbais, estilo,
relagOes logicas e, por isso, sdo categorizados como narragao, descrigao, argumentagao,
exposigao e injunc¢ao, ou melhor, o que se tem sdo categorias limitadas e finitas. Os
géneros textuais, por sua vez, sdo ilimitados: telefonemas, bate-papo por computador,
reportagem, entre outros. Eles expressam situagdes comunicativas que encontramos
em nosso dia-a-dia, sendo formas textuais que podem ser escritas ou orais.

Ainda de acordo com Marcuschi (2008), o texto deve ser visto como uma
sequéncia de atos de linguagem (escritos e falados) e o texto em funcionamento € fruto
da juncao dos tipos e géneros textuais. Temos que nos lembrar de que os géneros nao
sao opostos a tipos, embora ambos sejam diferentes e ndo podem ser tratados de forma
completamente isolada, pois sao integrados e complementares, ja que a tipologia e os
géneros textuais sao constituintes da funcionalidade da lingua.

A partir desse cendrio, pretende-se com o presente trabalho mostrar que, no
processo de ensino aprendizagem, é preciso focar nos géneros textuais e nas tipologias,
tratando os dois elementos como objetos de estudo que se interligam e ndo se separam,
mas ressaltando que a linguagem se realiza efetivamente nos géneros textuais, que
podem abarcam uma ou mais tipologia textual.

Considera-se, assim, de acordo com Marcuschi (2008, p. 160), que

[...] ndo ha uma dicotomia entre género e tipo. Trata-se de uma relagdo de
complementariedade. Ambos co-existem e nao sao dicotomicos. Todos os textos
realizam um género e todos os géneros realizam sequéncias tipoldgicas
diversificadas. Por isso mesmo, os géneros sao em geral tipologicamente
heterogéneos.

Vé-se, entdo, que o ensino dos géneros textuais pode ser uma estratégia para
tornar as aulas interessantes, motivadoras e significativas. E preciso desenvolver nos
alunos sua competéncia textual e contribuir para que eles estejam preparados para
fazerem o uso da comunicagao nas muitas esferas de comunicacdo humana que se
constituem na interagao social. Como a realizagao dos tipos textuais se da nos géneros,
€ necessario, no trabalho em sala de aula, despertar no aluno a consciéncia de que nao
se deve focar a aprendizagem apenas no conjunto de tipologias (narracgao, descrigao,
argumentacao, exposicao e injungao); é preciso desenvolver sua capacidade de leitura e
produgao baseada também nos géneros, ja que o mundo, na atualidade, exige que
todos saibam escrever e ler com proficiéncia.
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Contudo, ensinar as pessoas a escrever com propriedade e corretamente nao é
uma tarefa facil. Nao ha receitas prontas para desenvolver as habilidades linguisticas
do leitor, mas é primordial fazer com que ele esteja apto a, além de decodificar cada
texto lido, encontrar as mensagens explicitas e implicitas, conseguindo, com isso,
construir o sentido do texto. E nesse viés que se da a leitura interativa, em que autor e
leitor trabalham juntos na construgao de significados no texto.

Em termos da préatica escolar,

[...] no afa de favorecer a aprendizagem da escrita de textos, a escola sempre
trabalhou com géneros, mas restringe seus ensinamentos aos aspectos
estruturais ou formais dos textos. E justamente essa desconsideragio de
aspectos comunicativos e interacionais que contribui para que alunos e
professores se preocupem mais com a forma do texto do que com sua funcao e,
consequentemente, o texto seja visto como um formuldrio preenchido (para
leitura) ou a preencher (para escrita) (BEZERRA, 2002, p. 41).

Cabe, nesse sentido, a pergunta: por que é preciso valorizar tanto a forma
quanto a funcio textual no trabalho com os géneros textuais? E importante deixar claro
que nao se pretende defender que as tipologias, menos flexiveis e mais relacionadas a
forma do texto, sao desnecessarias e que devem ser ignoradas, apenas busca-se
ressaltar que as tipologias nao sao suficientes e completas em si mesmas, pois, como ja
dito, elas se efetivam nos géneros, que sustentam as inimeras praticas sociodiscursivas
da sociedade em geral.

Nao hd como solicitar a alguém que faga uma narragdo, uma descri¢do ou uma
dissertacao, sem que isso esteja materializado em algum género, como conto de fadas,
artigo de opinido, anuncio de emprego, dentre outros. O que pode ser mostrado é
certos tipos textuais predominam em determinados géneros, como por exemplo, o tipo
narrativo no conto de fadas, o dissertativo-argumentativo no artigo de opinido, o
descritivo num antincio de emprego e assim por diante. O que ha que ser privilegiado,
portanto, é o propdsito comunicativo de cada género.

E preciso salientar que os géneros textuais se inovam a todo o momento,
principalmente com o advento tecnoldgico, em que novos propositos comunicativos
sao desenhados e/ou aqueles que ja existiam sao redesenhados!

Diante de tal realidade, o presente artigo tem como objetivo geral apresentar a
nogao de tipo textual e de género textual. Assume-se como objetivos especificos
levantar argumentos para diferenciar tipo textual de género textual, pois o ultimo é
uma ferramenta muito importante na socializacao do aluno, principalmente, através da
linguagem escrita, além de que a confusdo desses dois conceitos pode prejudicar o
aprendizado do género. Ademais, pretende-se discutir sobre o fato de que os géneros
textuais sao tratados na escola somente em seus aspectos estruturais, ignorando, por

1 Uma prova de que os géneros se criam a todo o momento se deve ao fato de que se criam
novas formas de organizar e administrar os relacionamentos interpessoais constantemente.
Uma estrutura se reorganiza e o enquadre da mesma forma a nogao de um novo género.
Podemos colocar como exemplo o e-mail como um género que pode ocupar o lugar das cartas e
o blog que se mostra como uma inovagao dos didrios.
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exemplo, a questdao socio histdrica da construgao dos géneros. E, por fim, apontar a
necessidade de se ensinar textos e géneros de forma clara, objetiva e ressaltando sua
extrema importancia, para que os alunos possam refletir, apropriar-se e utilizar os
varios géneros textuais.

Para o encaminhamento das investigagdes, foi empreendida uma pesquisa
bibliografica e webliografica. O trabalho foi organizado em cinco etapas. No primeiro
passo da pesquisa, empreenderam-se a leitura e a discussdao de pressupostos tedricos
que estdo pautados com bases tedricas metodologicas a respeito da nogao de tipo
textual e género textual. Depois desse levantamento teorico, foram mostradas
diferencas entre tipo textual e género textual, bem como explicitou-se a importancia
dessa diferenciagao. Posteriormente, passou-se a uma discussao sobre o fato de que os
géneros textuais sdo tratados na escola somente em seus aspectos estruturais,
ignorando, por exemplo, o valor da oralidade de certos géneros, visando a ampliacao
concreta do conhecimento que ja existe acerca do assunto. Apresentam-se, ainda,
argumentos no que diz respeito ao que se considera insuficiente nas propostas de
redagdo, ressaltando o que se considera que seja uma boa e completa proposta de
redagdo. Na sequéncia, foi apontada a necessidade de se ensinar textos e géneros de
forma clara, objetiva e satisfatoria para os alunos, ressaltando sua extrema importancia.

2 Compreendendo a nogio de tipologia

Antes de discorrer acerca da nocao de tipologia, é preciso assumir um
posicionamento a respeito do que seja texto, de modo que, aqui, a nogdo de texto
designa toda unidade de producdo de linguagem que veicula uma mensagem
linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o
destinatario (BRONCKART, 1999). Isso nao se da aleatoriamente, j4 que, de acordo
com a introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 59, grifo
Nosso),

[...] uma vez que as praticas de linguagem sao uma totalidade e que o sujeito
expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdao sobre ela em
situagOes significativas de interlocucao, as propostas didaticas de ensino de

Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como
unidade basica de trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam

socialmente. Propde-se que as atividades planejadas sejam organizadas de
maneira a tornar possivel a analise critica dos discursos para que o aluno possa
identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos neles veiculados.

Ainda de acordo com a Introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), além de tomar o texto como unidade de ensino, a escola deve organizar o
ensino de modo que o aluno possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e
linguisticos, sabendo

[...] ler e escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais; expressar-se
apropriadamente em situagdes de interagdo orais diferentes daquelas proprias
de seu universo imediato; refletir sobre os fenomenos da linguagem,
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particularmente o que tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a
estigmatizagao, discriminagdo e preconceitos relativos ao uso da lingua.

A tipologia dos textos envolve propriedades linguisticas intrinsecas, possui
sequéncias linguisticas no interior dos géneros e suas designagdes tedricas sao
narragao, argumentagao, descrigao, injungao e exposigao.

Segundo Eronildo (2009), a descrigao apresenta um texto em que se descreve
uma pessoa, um animal, um objeto ou um lugar. A classe de palavras mais utilizada
nessa produgao é o adjetivo, pela sua fungao caracterizadora, dando ao leitor uma
grande riqueza de detalhes. A descricio nao supde agio. E uma estrutura pictérica, em
que os aspectos sensoriais predominam. Assim como o pintor capta o mundo exterior
ou interior em suas telas, o autor de uma descricao focaliza cenas ou imagens,
conforme o permita sua sensibilidade. Quanto a descri¢ao de pessoas, pode-se atribuir-
lhes caracteristicas fisicas ou psicoldgicas.

Ainda de acordo com o mesmo autor, a narracao ¢ uma modalidade textual em
que se conta um fato, ficticio ou real, ocorrido num determinado tempo e lugar,
envolvendo certos personagens. H4 uma relagao de anterioridade e de posterioridade.
O tempo verbal predominante é, geralmente, o passado. Em geral, a narrativa se
desenvolve em prosa, mas nada impede que o poema o seja. O narrar surge da busca
de transmitir, de comunicar qualquer acontecimento ou situagdo. A narracao em
primeira pessoa pressupoe a participacao do narrador (narrador personagem) nos fatos
narrados e em terceira pessoa mostra o que ele viu ou ouviu (narrador observador).

Na dissertacdao, ha posicionamentos pessoais e exposi¢ao de ideias. Tem por
base a argumentacao, apresentada de forma logica e coerente, a fim de defender um
ponto de vista. E a conhecida “redacdo” de cada dia. E a modalidade mais exigida nos
concursos, ja que exige dos candidatos um conhecimento de leitura do mundo, como
também um bom dominio da norma culta.

A exposicao apresenta informacgoes sobre determinados assuntos, expondo
ideias, explicando e avaliando. Como o proprio nome indica, ocorre em textos que se
limitam a apresentar uma determinada situacdo. As exposi¢Oes orais ou escritas entre
professores e alunos numa sala de aula, os livros e as fontes de consulta sao exemplos
maiores desta modalidade (ERONILDO, 2009).

A injungao indica como realizar uma determinada ac¢ao. Ela normalmente pede,
manda ou aconselha, utilizando linguagem direta, objetiva e simples. Os verbos sao, na
sua maioria, empregados no modo imperativo. Bons exemplos deste tipo de texto sao
as receitas de culinaria, os manuais, as receitas médicas, os editais etc.

E de fundamental importancia sabermos classificar os textos dos quais
travamos convivéncia no nosso dia a dia. Além das tipologias, ressaltamos a
importancia do ensino dos géneros textuais.

3 Propondo um olhar para o tema “Género” e sua importincia no ensino de Lingua
Portuguesa

“Ao servir de materialidade textual a uma determinada interacao humana
recorrente em um dado tempo e espaco, a linguagem humana se constitui como
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género” (MEURER; MOTTA-ROTH, 2002, p. 11). Partindo desses dizeres, nota-se que
sempre nos comunicamos verbalmente por um tipo de texto e essa comunicagao se da
por algum género textual. Os géneros textuais possuem propriedades
sociocomunicativas, constituem textos com fung¢des em situagdes comunicativas e sua
nomeagao relaciona-se ao canal, estilo, composicao, contetdo e fungao. Nessa diregao,

na escala socio historica, os textos sdo produtos da atividade de linguagem em
funcionamento permanente nas formagdes sociais: em funcao de seus objetivos,
interesses e questOes especificas, essas formacdes elaboram diferentes espécies
de texto, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis chamadas de
géneros de texto (BRONCKART, 1999, p. 137).

Segundo Pinheiro (2002, p. 261), “a identificagdo de uma variedade de géneros
que operam dentro de diferentes contextos possibilita destacar a complexa e dinamica
natureza da linguagem, enquanto texto, na sociedade contemporanea”. Os géneros de
texto ou géneros textuais sao varios: resenha, artigo de opiniao, bula de remédio, carta
pessoal, telefonema, noticia, manchete, hordscopo, receita, propaganda, piada, entre
varios outros. Visto a sua grande variedade,

o enfoque nos géneros deve ser mais enfatizado no final do ensino fundamental
e durante todo o ensino médio, a fim de que os alunos, a partir da situagao em
que estiverem inseridos, aprendam a transmitir o conteido numa estrutura
adequada e de acordo com determinadas sequéncias didaticas (PINTO, 2003, p.
57).

E importante deixar claro que os géneros textuais se criam a todo o momento, e
como dito anteriormente nao limitados como na tipologia, tanto que “a proliferagao de
‘novos’ géneros certamente esta associada aos avangos tecnologicos e a velocidade na
comunicagdo no mundo contemporaneo” (PINHEIRO, 2002, p. 262). E possivel
perceber esse avango no fato de que, ha um tempo, a forma de comunicagao mais
utilizada era as cartas, hoje existem meios tecnoldgicos que as excluiram e deram
espaco as mensagens de texto por celular (WhatsApp, por exemplo), e-mails, bate-papo
online, entre outros.

De acordo com Pinheiro,

pelo viés da institucionalizagao, os géneros se comunicam com a sociedade em
que existem. E, nos textos contemporaneos, essa comunicagao fica muito
aparente. Os géneros classicos, ‘puros’, se assim podem ser caracterizados, nao
exercem mais a mesma fungao: nao sao mais os Unicos a suportarem os textos e
as produgdes de uma época mais recente. A dinamica e a velocidade que se
impdem aos textos e as produgdes da sociedade contemporanea exigem uma
atualizacdo constante, ndo sé do meio e dos individuos, mas também de suas
produgdes. Dessa forma, um género de antigamente serve para aquele universo,
tal como foi concebido, para o universo da literatura (2002, p. 265-266).
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Os textos sao produtos da atividade humana e sdao produzidos de acordo com
os interesses e necessidades das formagdes sociais. “Os géneros tipificam muitas coisas
além da forma textual. Sdo parte do modo como os seres humanos dao forma as
atividades sociais” (BAZERMAN; DIONISIO; HOFFNAGEL, 2011, p. 32).

A linguagem estd no meio humano, nas atividades de fala, de acdo, de
pensamento e em todas as relagdes individuais e coletivas. De acordo com Silva (2010,
p.73),

abordando os géneros a escola estaria dando ao aluno a oportunidade de se
apropriar devidamente de diferentes Géneros Textuais socialmente utilizados,
sabendo movimentar-se no dia-a-dia da interagao humana, percebendo que o
exercicio da linguagem serd o lugar da sua constituicdo como sujeito. A
atividade com a lingua, assim, favoreceria o exercicio da interacao humana, da
participagao social dentro de uma sociedade letrada.

“Descrever e explicar géneros textuais poderd servir para evidenciar que, no
discurso, e através dele, os individuos produzem, reproduzem, ou desafiam as
estruturas e as praticas sociais onde se inserem” (MEURER, 2002, p. 28). Afinal, é de
extrema importancia que os alunos aprendam a utilizar a linguagem adequada nas
intmeras situag¢des sociais em que se encontram.

4 Propostas de redacio recorrentes no ensino da Lingua Portuguesa

As propostas de redacdo contidas nos livros didaticos deveriam contemplar
todos os requisitos necessarios para que o aluno construa seu texto da melhor maneira.
Deveriam, assim, abordar a estrutura? do género pretendido, ou seja, a sua forma, mas
nunca deixar de lado os fundamentos do género textual, ou seja, a sua fun¢ao na
sociedade e os seus aspectos socioculturais. Dessa forma, o aluno enfocara o aspecto
estrutural e desenvolvera seu conhecimento relacionado a funcao e ao lugar ocupado
pelo género na sociedade atual.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
considerando as especificidades das situa¢des de comunicagao, os géneros nos quais os
discursos se organizarao e as restrices e as possibilidades disso decorrentes; as
finalidades colocadas; o0s possiveis conhecimentos compartilhados e nao
compartilhados pelos interlocutores colocam-se como aspecto fundamental a ser
tematizado na sala de aula, dado que a possibilidade de o sujeito ter seu discurso
legitimado passa por sua habilidade de organizd-lo adequadamente por meio dos
géneros textuais.

Muitos professores, contudo, priorizam mais o trabalho com os tipos textuais,
principalmente narracdo e descrigao, fazendo com que as produgdes, os géneros, se
adequem apenas a essas tipologias. Mas é preferivel e recomendado pelos PCN’s que
se trabalhem os mais variados géneros textuais integrados as tipologias, pois as

2 A resenha, por exemplo, é composta pela apresentagao do autor, pela descricao/resumo, pela
recomendagao da obra e pela avaliagao critica da mesma.
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praticas sociais sao feitas a todo o momento pela comunicagao, por meio de géneros
textuais, tanto que

[...] os géneros moldam as intengdes, os motivos, as expectativas, a atengao, a
percepgao, o afeto e o quadro interpretativo. O género traz para o momento
local as ideias, os conhecimentos, as institui¢des e as estruturas mais geralmente
disponiveis que reconhecemos como centrais a sua atividade (BAZERMAN;
DIONISIO; HOFFNAGEL, 2011, p. 111).

No ensino das produgdes textuais, ao professor caberia procurar escolher os
textos a serem lidos, propor situagdes de leitura e producdo de textos com finalidades
claras e diversificadas, enfatizando os processos de intera¢ao e ndo apenas as reflexdes
sobre aspectos formais. Ao professor cabe, também, escolher os géneros a serem
trabalhos com base em critérios claros, considerando-se, sobretudo, os conhecimentos e
as habilidades a serem ensinados. Deve-se, portanto, abordar os géneros, considerando
nao apenas aspectos composicionais e estilisticos, mas, sobretudo, os aspectos
sociodiscursivos (processos de interacdo, como as finalidades, tipos de destinatarios,
suportes textuais, espagos de circulagdo, entre outros).

H4 um leque (quase) (in)finito de possibilidades a serem exploradas pelo
professor. Ele pode trabalhar com estratégias que circulem na comunidade discursiva,
preparando o aluno para atuar na realidade em que vive. Ao trabalhar os inimeros
géneros que fazem parte do cotidiano do aluno, este compreenderd que o texto —
escrito e oral — é construido diariamente nos momentos de comunica¢ao. Assim, estara
ampliando as alternativas do uso da linguagem e, consequentemente, propiciando a
participacdo do educando na construcao de sentido do texto.

5 Consideragoes finais

Qualquer comunicacado verbal — seja ela oral ou escrita — s6 € possivel por meio
de algum género, que se materializa em forma de textos, que assumem formas variadas
para atender a algum proposito social. Salienta-se que “[...] um género, antes de ser um
sistema que limita a criatividade, que enclausura e aprisiona produtores e receptores, é
um sistema que os orienta para a producao e recepcao de textos adequados a situagoes
especificas, em épocas também especificas” (MEURER; MOTTA-ROTH, 2002, p. 271).

Em consequéncia das mudancas dos meios sociais, os géneros se alteram,
desaparecem e se transformam constantemente. E um instrumento usado pelo sujeito
para agir linguisticamente. O ensino desse componente curricular ¢ de extrema
importancia. Assim, o trabalho com a diversidade textual na sala de aula é
imprescindivel, explorando de forma aprofundada as caracteristicas particulares de
cada género textual, tendo em vista situagdes de uso diversas.

O ensino dos géneros restritos a certas tipologias nao basta. Contudo, ao se
trabalhar com os géneros, ha que se ressaltar que neles é que se materializa cada tipo
textual, podendo um tipo prevalecer em funcdo de outro, a depender do propodsito
comunicativo que se tenha por meio daquele género.
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Resumo: Com base na relagdo direta existente entre avaliagdes sistémicas e a criagao de
politicas publicas educacionais, o presente trabalho foi empreendido visando produzir um
estudo sobre as avaliagdes de desempenho escolar de ensino fundamental, segunda fase, do
estado de Minas Gerais, no periodo 2003-2010, identificando resultados e politicas publicas
educacionais do governo vigente, em decorréncia desses resultados. Para a execug¢do deste
trabalho, foram realizadas pesquisas bibliografica, documental e webliografica, com o intuito
de analisar, por meio de dados principalmente governamentais, as politicas educacionais de
MG e as avaliagOes sistémicas estaduais e federais. Os resultados permitem afirmar que Minas
precisa agir com foco em relacdo as a¢des educacionais, mantendo, como base, seu sistema de
avaliacdo, a fim de atingir suas metas e consolidar sua qualidade educacional.

Palavras-chave: Avaliacdo sistémica. Escola publica. Rede estadual de educagdo. Minas Gerais.
Qualidade educacional.

Abstract: Based on the direct relationship between systemic evaluations and the creation of
educational public policies, this work has been undertaken in order to produce a study
concerning the evaluation of primary and Fundamental school performance of Minas Gerais
State from 2003 to 2010, identifying results and public educational policies of the current
government, in consequence of this results. For the implementation of this work,
bibliographic, documental and online researches were conducted in order to analyze, mainly
through government data, the educational policies of Minas Gerais and the State and Federal
systemic evaluations. The results allow us to affirm Minas Gerais State needs to act focusing on
educational actions, maintaining as a base its evaluation system, in order to achieve its goals
and consolidate its educational quality.

Keywords: Systemic Evaluation. Public School. State Educational Network. Minas Gerais State.
Educational Quality.

1 Consideragées iniciais

No Brasil, o primeiro apontamento legal ao que chamamos de “qualidade da
educacao” pode ser encontrado na Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, de
1988. No capitulo III, secao I, que trata das disposi¢Oes gerais referentes a educagao,
percebe-se preocupacao com relagao a garantia do padrao de qualidade educacional,
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visto que é um dos principios basicos sob os quais serd ministrado o ensino (BRASIL,
1988).

Além disso, a Constituigdo prevé que a Unido devera apoiar os sistemas de
ensino, mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados e Municipios, bem como
elaborar o plano nacional de educagdo, conduzindo a melhoria da qualidade
educacional.

Assim como a Constitui¢ao, em 1990, a Declaragao Mundial de Educagao para
Todos, documento elaborado a partir do reconhecimento da importancia da educagao,
com o intuito de garantir uma educagdo equitativa e de qualidade a todos, como um
direto do cidaddo, veio salientar, também, a questio da qualidade do ensino
(UNESCO, 1990).

Ap0s 1996, essa questao foi ainda mais discutida. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, regulamentando a Constitui¢ao Federal em questdes de educagao escolar e
incorporando influéncias da Declaragdo Mundial de Educagao para Todos, determinou
que, para a garantia/melhoria da qualidade do ensino e defini¢ao de prioridades, a
Unido deverd assegurar um processo de avaliagdo do rendimento escolar nacional para
o ensino fundamental, médio e superior, em colaboragao com os sistemas de ensino.
Observando essa determinacdo, ja se depreende que a qualidade da educagao devera
ser explorada e aplicada pelo governo e, em consequéncia, pelos sistemas de ensino, a
fim de que possa também ser exigida (BRASIL, 1996).

Para Franco (1994 apud BARRETO, 2001, p. 51), o conceito de qualidade de
ensino deve ser considerado como “um produto histérico e social que reflete um
posicionamento politico e ideoldgico orientado por diferentes expectativas, que
incorporam demandas diversificadas e mutdveis ao longo do tempo”. Em face do
exposto e diante dos posicionamentos apresentados acerca de uma Qualidade
Educacional, considera-se que, como um imperativo mundial e, principalmente no
Brasil, desde 1930, a avaliagdo de desempenho escolar vem sendo estudada e
pesquisada, com vistas a orientar sobre suas influéncias na melhoria da qualidade da
educacao, por meio do desenvolvimento de politicas educacionais eficazes.

Nesse contexto, o tema deste trabalho € estudar a avaliacao dos sistemas de
ensino do Brasil, tracando o percurso das escolas do estado de Minas Gerais nas
avaliacdoes de desempenho escolar da Unido (segunda fase do ensino fundamental)
durante o periodo compreendido entre 2003-2010 (governo Aécio Neves) e apontando
as principais politicas publicas adotadas pelo governo vigente para a definicao de
solugdes quanto aos problemas e para a melhoria da qualidade do ensino no referido
estado.

Para o desenvolvimento deste trabalho, traca-se, como objetivo geral, o intuito
de produzir um estudo sobre as avaliagdbes de desempenho escolar do ensino
fundamental, segunda fase, do estado de Minas Gerais, no periodo supracitado,
identificando resultados e politicas publicas educacionais do governo vigente, em
decorréncia desses resultados. Além disso, apresentam-se, também, os objetivos
especificos, que sao: estudar e conhecer as avaliagdes de sistemas de ensino do Brasil;
analisar os resultados obtidos pelas escolas do estado de Minas nas avaliagdes do
governo federal (2003-2010); tracar uma trajetdria do desempenho das escolas do
estado de MG nas avaliagdes da Unido; levantar as principais politicas publicas
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implantadas nos oito anos do governo Aécio, no estado de MG e verificar se houve ou
ndo melhoria significativa na qualidade do ensino de MG nesse periodo e se as
politicas publicas implantadas tém alguma relacdo com essa melhoria.

Entende-se que desenvolver um projeto que aborde questdes como as
avaliagdes do ensino do pais e as atuais politicas publicas educacionais implantadas,
sejam estaduais ou federais, justifica-se pelo fato de o estudo dessas questoes ainda ser
deficitario na drea da educagdo. Sabe-se que € necessario avaliar, ser avaliado e atingir
metas como resultados, mas desconhece-se hoje a finalidade pela qual as avalia¢des
deveriam ser aplicadas e quais as medidas deveriam ser tomadas pela escola e pelo
governo, com vistas a combater os problemas e elevar os indices que apontam para a
qualidade da educagdo de um pais, estado ou municipio.

Outro fator de relevancia do presente estudo é a oportunidade que ele constitui
de verificar, por meio das avaliagdes dos sistemas de ensino, a melhoria (ou ndo) da
qualidade do ensino do Estado de Minas Gerais e se essa melhoria tem relagao direta
com a implantagdo de politicas educacionais. Tal fato podera contribuir para a atuagao
do professor, visto que, conhecendo as politicas educacionais, terd condi¢des de
elaborar e executar seus planejamentos com mais qualidade politica e pedagdgica.

Esse estudo também se mostra providencial no sentido de tornar ptiblicos os
programas e/ou projetos educacionais desenvolvidos pelo Governo do Estado,
incentivar pesquisadores a produzir e buscar mais conhecimentos acerca do tema e
colaborar com as gestOes escolares, incentivando-as a conhecer melhor os sistemas em
que estdo inseridas e, por meio do aparato oferecido pelo Estado, melhorar cada vez
mais a qualidade do ensino oferecido.

2 Referencial tedrico

Estdo aqui empreendidos esbogos tedricos acerca das avaliagdes educacionais,
estabelecida uma relagao entre avaliagao e politicas publicas e apresentado o sistema
de avaliacdo no pais, a fim de comprovar o que apontam Aratjo e Luzio (2005) acerca
do tema em estudo.

Garantir melhor qualidade do ensino-aprendizagem é central para a educagao
brasileira. E crucial para a cidadania, para a efetiva garantia da igualdade de
oportunidades na sociedade. A avaliacdo permite localizar de forma objetiva
muito dos percalgos no alcance de melhor qualidade educacional. E importante
que sejam considerados os dados e deles se faca uso efetivo, como uma boa
btissola para planejar e agir em favor de melhorias. (ARAUJO; LUZIO, 2005,

p-10)
2.1 Avaliagdo: definiges e importincia
Discutir o conceito de avaliagao €, hoje, um desafio. Acredita-se que a avaliacao
sirva, principalmente, para medir o quanto algo ou alguém ¢ eficiente em determinado

aspecto, porém, devemos, sobretudo, entender qual a finalidade de se avaliar. Nesse
contexto, Belloni, Magalhaes e Sousa (2003, p. 15) afirmam que a avaliagdo é “um
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processo sistematico de andlise de uma atividade, fatos ou coisas que permite
compreender, de forma contextualizada, todas as suas dimensdes e implicagdes, com
vistas a estimular seu aperfeicoamento”. (p. 15)

A observacao dos autores vem corroborar com a ideia defendida neste trabalho,
de que a avaliagao ndo tem fim em si mesma, é um meio, uma agao diagnostica que
deve apontar caminhos para a qualidade.

Nessa perspectiva da defini¢ao de avaliagao no que diz respeito ao contexto
escolar, Teixeira e Oliveira (2002) salientam que

avaliar é mais que dizer quanto um aluno sabe de um contetido trabalhado em
sala de aula. E refletir sobre a adequacio desse resultado a finalidades
esperadas no processo educativo, sobre o desenvolvimento de nosso trabalho
como professores, sobre quanto nos aproximamos de realizar a educagao como
um direito para cada um de nossos alunos. A avaliacdo educacional tanto pode
estar dirigida a verificagdo do rendimento escolar, no que diz respeito ao
desempeno dos alunos, como ao desempenho do sistema. Ou, ainda, ser um
processo de autoavaliagdo das escolas em que as outras modalidades de
avaliacdo sejam consideradas, mas nao se coloquem como limite a reflexao
coletiva da comunidade escolar sobre o processo educativo. (p.139)

Sob essa Otica, podemos inferir, tratando-se da avaliagdio no contexto
educacional, que sua finalidade é exatamente a medi¢do da qualidade educacional
oferecida e que, a partir dos resultados da mesma, devem ser estabelecidas metas que
visem a melhoria do ensino, seja em uma escola, um sistema, municipio, estado ou
pais.

Sabe-se, também, que a avaliagdo educacional é de fundamental importancia,
nao so6 para o governo, como para a propria sociedade. Para o Estado, significa a
oportunidade de agir sobre um dos maiores problemas enfrentados mundialmente:
atingir a expectativa da qualidade educacional, além de apresentar solugdes eficazes no
que diz respeito a melhoria do ensino, visando garantir o direito de todo cidadao: a
propria educagao. Para a escola, ela pode ser vista como um meio pelo qual conseguira
a delimitacdo dos problemas de desempenho, a fim de definir estratégias de
intervencao sobre eles (elevando seus indices), atingir as metas/estimativas e
apresentar, ao aluno e a comunidade, alternativas para uma aprendizagem
significativa. Nesse contexto, Barretto (2001) afirma que

do ponto de vista da fungao educacional da escola, a énfase no processo e nas
condigdes gerais em que € oferecido o ensino torna-se condicao essencial para
educadores, alunos e as prdprias instituicdes educacionais usufruirem do
potencial redirecionador da avaliagdo, ndo s6 no sentido de potencializar
condi¢des para um efetivo dominio dos conhecimentos pelos estudantes, como
para uma formagao que se estende a outras esferas. (p.66)

Ainda acerca da importancia da avalia¢do, Barreto (2001, p. 66) conclui que “do

ponto de vista da populagao usudria dos servigos educacionais, a quem nao interessam
diretamente os processos internos dos estabelecimentos escolares, sao os resultados
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apresentados pelos alunos aqueles que se prestam a validagdo social das fungdes
exercidas pela escola”. De acordo com Arautjo e Luzio (2005, p. 9), a avaliagao “é
importante também para a sociedade, pois a informa sobre a qualidade do servigo
publico educacional ofertado a ela”.

2.2 Avaliagdo e politicas publicas: inter-relagio

Como ja fora previamente estabelecida a definicdo de avaliagdo, sera
estabelecida uma rapida definigao sobre o conceito de politicas publicas. Para Franco,
Alves e Bonamino (2007, p. 992), “a andlise de politicas educacionais se beneficia da
consideragdo das politicas como conjunto relativamente articulado de medidas,
relacionadas com seu contexto social e politico”. Considerando o exposto, podemos
afirmar com relagdo as politicas publicas educacionais, que elas compreendem todo
conjunto de medidas/estratégias adotadas por um governo, a fim de buscar solugdes
para quaisquer problemas na drea da educagao, garantindo, assim, a exceléncia na
qualidade do ensino.

Sabe-se, ainda, que avaliacao e politicas educacionais devem andar em sintonia.
Para a criagdo e implantacdo das politicas publicas educacionais e para a garantia da
efetivacao, ou seja, do desenvolvimento eficaz das mesmas, é necessdrio um sistema de
avaliacao que defina resultados e aponte para determinados problemas que sao
analisados pelo governo (do estado, federal ou municipal). A partir desses, poderado ser
implantados projetos e programas visando elevar os indicadores, para atingir os
objetivos tragados, bem como para tragar metas a serem cumpridas pelos sistemas de
ensino, de acordo com os subsidios oferecidos por esses governos.

Assunto bastante discutido, a criacdo de politicas publicas educacionais que
sejam implantadas e que mostrem, a partir dos indicadores, resultados satisfatérios é
alvo de criticas ferozes no que diz respeito, principalmente, aos sistemas de avaliagao
dos estados e do pais. Para muitos estudiosos, a avaliagdo e os referidos sistemas sao,
hoje, uma forma de resposta as demandas decorrentes das transformacoes globais e até
mesmo de garantia de um status ou nivelamento do pais/estado com os demais. Assim,
postula Sousa (1997) que

o discurso que enfatiza a urgéncia de se enfrentar e resolver o deteriorado
quadro da realidade educacional brasileira, particularmente do ensino basico, é
hoje “unanimidade nacional”. Observa-se, no entanto, que os argumentos que
tém sido mais utilizados, particularmente pelos responsaveis pela gestao das
politicas educacionais, nao sao aqueles que se sustentam na luta pela educacao,
enquanto direito do cidadao e condigao para sua participagao politica e social,
mas aqueles que tém enfatizado ser a educagdo condicdo para o
desenvolvimento econdémico e para inser¢ao do Brasil no grupo dos paises
desenvolvidos. (p.264)

Nesse sentido, a propria Constituicao brasileira é desprezada, pois define a
educagao como um processo de formagao para “o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Quando a qualidade do ensino esta deteriorada, as politicas publicas devem ser
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direcionadas para o atendimento as necessidades basicas do individuo e das familias.
O desenvolvimento econdmico poderd vir em decorréncia do resgate da cidadania,
mas nado o contrario.

Assim, hd os que defendam a implantagao de sistemas de avaliagdo no sentido
de garantir uma educagdo de qualidade por meio da implantagdao de politicas
educacionais. Porém, a realidade educacional aponta para uma centralizagio no
processo avaliativo, deixando de lado a efetivagdo desse processo por meio do
desenvolvimento e aplicagio de politicas educacionais e do incentivo (oferta de
subsidios) para a efetivagdo das mesmas. Nesse contexto, corroboram Araujo e Luzio
(2005, p. 9) afirmando que “a avaliagao € importante para os governos, pois ela mostra
se os recursos publicos aplicados em politicas educacionais estdo propiciando uma
educacao de qualidade”.

Ressaltam, também, Franco, Alves e Bonamino (2007, p. 1004) sobre o fato de
ser “inegavel que os dados da avaliagdo em larga escala oferecam oportunidade ainda
impar para que se investiguem, empiricamente, as consequéncias de politicas e praticas
educacionais”, concluindo, ainda, que “o desafio da qualidade hoje nao pode ser
enfrentado sem altera¢des profundas na agenda de politicas educacionais”.

2.3 O sistema de avaliacido do Brasil

Deve-se pensar nos sistemas nacionais de avaliagdo como ferramentas por meio
das quais poderd ser conduzido um governo a implantagao de politicas publicas em
prol da qualidade da educagao. No Brasil, como exemplo de eficiéncia em sistemas de
avaliacao, cita-se o0 SAEB, que é conceituado por Araujo e Nilzo (2005, p. 13):

o Sistema Nacional de Avaliacio da Educagdo Basica (Saeb) é uma das
primeiras agOes brasileiras para conhecer os resultados de aprendizagem dos
alunos. Constitui-se, hoje, o mais amplo instrumento de avaliagdo externa da
qualidade do desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes
do Pais e um dos mais sofisticados e amplos sistemas de avaliagdo em larga
escala da América Latina. O Saeb foi elaborado e desenvolvido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do
Ministério da Educacao, fundado na década de 1930.

O Saeb vale-se dos resultados das avaliagoes aplicadas pelo governo federal
para a elaboracao de metas e indices, que devem ser utilizados pelos préprios
governos. Nesse sentido, Sousa (1997, p. 276) define-o como um sistema de
monitoramento continuo, capaz de subsidiar as politicas de ensino. Posto isso, pode-se
concluir que esse sistema apresenta testes com a finalidade de apoiar os municipios,
estados e a Uniao na elaboragao de politicas educacionais que permitam uma acao
efetiva por parte dos entes federados.

O Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica é composto por duas avaliagdes
complementares. A primeira, denominada Aneb — Avaliacao Nacional da Educagao
Basica, abrange, de maneira amostral, os estudantes das redes publicas e privadas do
pais, localizados na 4rea rural e urbana e matriculados no 5° e 9% anos do ensino
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fundamental e também no 3 ano do ensino médio. Nesses estratos, os resultados sao
apresentados para cada unidade da federagao, regiao e para o Brasil como um todo.

A segunda, denominada Anresc - Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar, é
aplicada censitariamente a alunos de 5% e 9° anos do ensino fundamental publico, nas
redes estaduais, municipais e federais, de 4rea rural e urbana, em escolas que tenham
no minimo 20 alunos matriculados na série avaliada. Nesse estrato, a prova recebe o
nome de Prova Brasil e oferece resultados por escola, municipio, unidade da federagao
e pais, que também sdo utilizados no célculo do Ideb (BRASIL, 2011a).

No que diz respeito ao Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB,
seus resultados se iniciaram em 2005, a partir de quando foram estabelecidas metas
bienais de qualidade a serem atingidas ndo apenas pelo pais, mas também por escolas,
municipios e unidades da Federagao (BRASIL, 2011b). Seus indicadores, como postula
Fernandes (2007), sao de duas ordens: a) indicadores de fluxo (promogao, repeténcia e
evasdo) e b) pontuagdes em exames padronizados obtidas por estudantes ao final de
determinada etapa do sistema de ensino (4® e 82 séries do ensino fundamental e 3° ano
do ensino médio).

Sousa (1997, p. 276-278) aponta para algumas das razdes que tém sido
trabalhadas na literatura divulgada no Brasil, visando evidenciar o significado
(importancia) da implantacdo de sistemas de avaliagao de rendimento escolar. Afirma
que “sao argumentos que tém tido maior visibilidade, os quais, no limite, expressam
uma concepgao do papel do Estado na condugao das politicas educacionais”. Sao eles:
a possibilidade de compreender e intervir na realidade educacional, a necessidade de
controle de resultados pelo Estado, o estabelecimento de parametros para comparar e
classificar as escolas, o estimulo a escola e ao aluno por meio de premiacdo e a
possibilidade de controle publico do desempenho do sistema escolar.

Além disso, pode-se acrescentar que o Saeb, articulando uma matriz de
conteudos e habilidades que tem base nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
permite que sejam avaliados os contetidos ja desenvolvidos em sala de aula, além de
incentivar o reforco do ensino no que tange a aprendizagem de contetdos
considerados base. Peroni (2003 apud BRASIL, 1995), corroborando com essa ideia e
apontando a importancia da relagao dos sistemas de avaliagao com os PCN, afirma que
esses “sao referéncia basica para a atuagao do professor em sala de aula, em qualquer
ponto do pais, como para os contetidos dos livros didaticos e para os processos de
avaliacdo do desempenho do sistema de educagao nacional.” Define-se, assim, a
importancia da implantacao de sistemas de avaliagao, sejam nacionais, estaduais ou
municipais e do apoio do governo sobre esses sistemas, a fim de subsidiar a
criacao/implantacao de politicas educacionais.

3 Metodologia

Para o desenvolvimento deste trabalho, realizou-se uma pesquisa bibliografica,
visando investigar os estudos produzidos a respeito de avaliagdes de desempenho dos
sistemas de ensino no Brasil.

A seguir, foi feita uma pesquisa documental, com vistas a analisar as politicas
educacionais criadas e implantadas pelo governo de Minas Gerais nos ultimos oito
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anos. Para Lakatos e Marconi (1985, p. 166), a pesquisa documental é de grande
importancia, principalmente no que diz respeito aos arquivos publicos, pois “as
informagdes encontradas nos arquivos publicos (nacionais, estaduais ou municipais)
sdao muito amplas e de grande utilidade para a pesquisa cientifica”.

Finalmente, foi elaborada uma pesquisa webliografica, com o objetivo de
levantar dados sobre as avaliagdes federais e estaduais, bem como os resultados
obtidos pelas escolas do estado de Minas Gerais nas referidas avaliagdes. Também
nessa mesma fonte, foram investigados os sistemas de avaliacdo e os projetos

educacionais do governo mineiro, no periodo de 2003 a 2010.
4 Andlise e discussdo dos resultados

A rede estadual de ensino, com base no organograma disponibilizado pela
Secretaria Estadual de Educagao de Minas Gerais, é composta pela Secretaria Estadual
de Educacao — SEE MG, suas assessorias, subsecretarias, superintendéncias e escolas.
De acordo com o portal eletronico da SEE MG, o estado de Minas compreende, hoje,
um total de 853 municipios e 46 Superintendéncias Regionais de Ensino, possuindo
3.925 escolas estaduais (educagdao basica), 10.169 escolas municipais e 29 escolas
federais

A missao de seu 6rgao maior, a SEE MG, é planejar, dirigir, executar, controlar
e avaliar as agOes setoriais a cargo do Estado relativas a garantia e a promogao da
Educagao, com a participagao da sociedade, com vistas ao pleno desenvolvimento da
pessoa e a seu preparo para o exercicio da cidadania e para o trabalho (MINAS
GERALIS, 2007).

Como uma de suas fung¢des, o governo do estado de Minas criou, em 2000 —
durante o governo Itamar Franco —, o Sistema Mineiro de Avaliacao da Educagao
Puablica (SIMAVE), responsavel pelo desenvolvimento de programas de avaliacao
integrados e com o intuito de aferir, por meio das avaliacdes de desempenho, todas as
dimensdes do sistema educacional da rede publica estadual. Esse sistema ¢, ainda hoje,
referéncia para os demais estados brasileiros, pois se trata de um dos sistemas de
avaliagcOes estaduais mais consolidados no pais. Antes disso, no final dos anos 80, o
governo mineiro ja avaliava o desempenho de suas escolas, de modo que o SIMAVE
veio sistematizar iniciativas anteriores.

Em 2003, ja no governo Aécio Neves, o SIMAVE, com o intuito de aperfeigoar
seus métodos, instrumentos e logistica, foi ampliado. Passou, entao, a atuar em duas
modalidades, complementares e integradas: a primeira ¢ a avaliacao interna da escola,
por meio do Programa de Avaliagao da Aprendizagem Escolar — PAAE. A segunda
modalidade é a avaliacdo externa do sistema de ensino, através do Programa de
Avaliagao da Alfabetizagao - PROALFA e do Programa de Avaliacao da Rede Publica
de Educacao Basica - PROEB (MINAS GERAIS, 2011a).

Apresentam-se os seguintes objetivos para cada programa:

- PAAE: foi criado para as escolas da rede estadual de Minas Gerais. Pioneiro
no Brasil, sua concepgao pedagodgica, traduzida para um sistema online, possibilita
agilidade na aplicagdo de provas e rapidez na obtengao de dados diagnosticos. Seu
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objetivo ¢ identificar necessidades imediatas de intervencao pedagogica (MINAS
GERALIS, 2011b).

- PROALFA: verifica os niveis de alfabetizagao alcangados pelos alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, da rede publica, sendo censitaria no 3° ano. Os
resultados dessa avaliagao sdo usados para embasar as intervengOes necessarias no
processo de alfabetizagao/letramentos dos alunos (MINAS GERAIS, 2011c).

- PROEB: tem por objetivo avaliar as escolas da rede publica, no que concerne
as habilidades e competéncias desenvolvidas em Lingua Portuguesa e Matematica.
Nao se trata, portanto, de avaliar individualmente o aluno, o professor ou o
especialista. O Proeb avalia alunos que se encontram no 5° ano e 9° ano do Ensino
Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio (MINAS GERALIS, 2011d).

Esses programas fazem parte, até hoje, dos Projetos Estruturadores do Governo
de Minas e sao desenvolvidos, por meio do SIMAVE, com o intuito de auxiliar na
melhoria da qualidade educacional em MG. Assim, afirma o site governamental que

é por meio desse trabalho, que a Secretaria de Estado de Educagao consegue
identificar necessidades, problemas e demandas do sistema e das escolas,
auxiliando no planejamento de agdes em diferentes niveis e momentos que
objetivam a melhoria da educacdo publica da rede estadual (ensino
fundamental e médio) em Minas Gerais. (MINAS GERALIS, 2011a)

Resta investigar se tais agdes estdo cumprindo seus objetivos.

4.1 O desenvolvimento de politicas para a rede estadual de ensino e os resultados das avaliagdes
sistémicas

Para a elaboragao e o desenvolvimento de politicas publicas educacionais, o
Estado de Minas conta nao s6 com seu proprio Sistema de Avaliagao, mas também com
as avaliacoes do SAEB e com o IDEB, de responsabilidade do governo federal (Ja
descritos em 2.3).

Na busca de informagdes sobre politicas educacionais da rede estadual de
ensino de Minas Gerais, com vistas a analisar resultados obtidos nessas avaliacoes,
encontram-se, no site da SEE MG, alguns dos programas e agdes que sao
desenvolvidos ha algum tempo. Esses programas estao subdivididos em
Estruturadores e Complementares. Os primeiros sao aqueles que dao base a rede
estadual de ensino, no que diz respeito as agOes: Sistema Mineiro de Avaliacao da
Educacao Publica - Simave, Programa de Capacitacdo a Distancia para Gestores
Escolares, Acelerar Para Vencer, Escola de Tempo Integral, Escola Viva, Comunidade
Ativa, dentre outros. Em seguida, os Complementares sao aqueles que desenvolvem
agOes em 4dreas especificas da educagdo: Programa de Educacao Ambiental, Projovem
Campo - Saberes da Terra, Saberes de Minas, Escolas em Rede, Programa de
Intervencao Pedagogica (PIP), dentre outros.

Afirmam Prado e Oliveira (2006) a respeito dos Projetos Estruturadores que a
experiéncia inovadora do governo de Minas com os esses projetos tem despertado a
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curiosidade e o interesse de outras administragdes, fazendo com que o governo do
Estado passe a exercer o papel de impulsionado de grandes transformagdes sociais.

Entretanto, nao basta que politicas publicas sejam consideradas como boas
ideias se, no confronto com a pratica, ndo conseguem cumprir objetivos e/ou realizar
metas. Planejamento e execugao, nesse caso, tém o mesmo peso: a iniciativa pode ser
plena de perspectivas, mas seu grande teste esta na efetiva implantacao e consolidagao.

Dentre esses programas, apontam-se aqueles que influenciam diretamente na
qualidade da educagao do estado, que tém maior impacto no ensino fundamental,
segunda fase, e que envolvem a qualificacdo de profissionais, o atendimento extra-
turno, a melhoria da infraestrutura, o atendimento as necessidades especificas de
regioes.

4.1.1 Programas estruturadores
e Programa de Capacitagao a Distancia para Gestores Escolares

Esse projeto busca melhorar o desempenho das escolas por meio da defini¢do e
implantacdo de padrdes basicos relacionados a gestao escolar, a rede fisica e aos
recursos didatico-pedagogicos voltados para o aprendizado do aluno e para a
eficiéncia operacional. As a¢des propostas sao a implantagao de sistema de certificagao
de dirigentes escolares, do projeto Escolas em Rede, e a melhoria da infraestrutura
fisica, mobilidrio e equipamentos escolares.

Mais de 12,4 mil dirigentes foram certificados. Desses, 3,4 mil ja estdo na
direcdo de escolas que atendem 90% dos alunos da rede estadual. A capacidade dos
gestores escolares de criar as condi¢des de educabilidade sao fatores escolares que
influenciam positivamente no desempenho dos estudantes, segundo a SEE MG
(MINAS GERAIS, 2011e).

e Programa de Desenvolvimento Profissional (PDP)

Este projeto tem como foco melhorar o desempenho
profissional dos professores do ensino fundamental e médio. Essa
acao esta sendo executada em etapas: a primeira foi a capacitagao de
coordenadores dos 153 GDPs (Grupo de Desenvolvimento
Profissional). A segunda etapa serd focada no aperfeicoamento, pd p
consolidando o Programa de Avaliacao de Desempenho Individual.

Segundo a SEE MG, o desenvolvimento profissional é resultado de um processo
dinamico e coletivo, por isso, a estratégia do Projeto de Desenvolvimento Profissional
(PDP) baseia-se na constituicao de grupos autogerenciados de estudo, reflexao e agao,
denominados Grupos de Desenvolvimento Profissional (GDP). Tais grupos se
articulam em torno da concepgao e execugao de um projeto que conta com o apoio da
Secretaria Estadual de Educacao. Ao constituir e participar de um GDP, os educadores
se envolvem em um processo de mutua aprendizagem. Trata-se, portanto, de um
processo de formagao continuada de docentes (MINAS GERALIS, 2011f).
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e Sistema Mineiro de Avaliacao da Educac¢ado Publica - Simave

Avaliar para avangar, ou melhor, para -
continuar avangando. Essa ¢ uma das missoes
anunciadas do Sistema Mineiro de Avaliacao da
Educacdo Publica (SIMAVE). E por meio desse
trabalho que a Secretaria de Estado de Educacdao acredita identificar necessidades,

Sisterna Mineino de Avaliagio da Educaciio Piblica

problemas e demandas do sistema e das escolas, auxiliando no planejamento de agdes
em diferentes niveis e momentos, que objetivam a melhoria da educagao publica da
rede estadual (ensino fundamental e médio) em Minas Gerais.

O trabalho do SIMAVE ¢é realizado por meio de parcerias estratégicas, que
asseguram metodologias para verificar o desempenho do sistema e, a0 mesmo tempo,
incorporam um “olhar externo” sobre a realidade da rede publica estadual de ensino.
Esse olhar, afirma a SEE MG, é fundamental para uma avaliagdo imparcial, buscando
sempre identificar problemas a serem resolvidos e demandas a serem supridas,
contribuindo para desenvolver a¢gdes de melhoria na qualidade da educagao no estado.

Coordenado pela Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais, o SIMAVE
conta com a parceria do Instituto Avaliar (Organiza¢ao da sociedade civil, sem fins
lucrativos), de Belo Horizonte, para o desenvolvimento do PAAE. Ja o PROALFA, ¢é
realizado em parceria com o Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale), da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e com o Centro de Politicas Publicas e
Avaliacao da Educacao (Caed), da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). O
PROEB também conta com a parceria do CAEd (MINAS GERALIS, 2011a).

e Escola de Tempo Integral

O Escola de Tempo Integral é um projeto Fscola de
estruturador do Governo de Minas, por meio da Tempo
Secretaria de Estado de Educagao, que nasceu em Integral

2005 de uma experiéncia bem-sucedida dentro do

projeto Escola Viva, Comunidade Ativa: o Aluno de Tempo Integral. Langado como
projeto estruturador em 2007, o programa, que foi criado para atender,
prioritariamente, criancas e jovens que vivem em areas de grande vulnerabilidade
social, foi ampliado também para beneficio do aluno com baixo desempenho escolar.

A principal proposta do projeto é melhorar a aprendizagem dos alunos do
ensino fundamental que demandam maior aten¢ao do Sistema Educacional, ampliando
a sua permanéncia didria na escola, de forma a elevar a qualidade do ensino, ampliar a
area de conhecimento do aluno, permitindo uma visao mais globalizada dos contetudos
curriculares, promover o atendimento do aluno com defasagem de aprendizagem,
reduzir a possibilidade de reprovacao - tendo em vista que o aluno terd, no extra-turno,
atividades para o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias e desenvolver
atividades artisticas, culturais e esportivas que ampliem o universo de experiéncias dos
alunos (MINAS GERAIS, 2011g).

De acordo com o portal eletronico da SEE MG, esse projeto atende cerca de 1820
escolas. Comparando esse nimero com o de escolas existentes no Estado, observa-se
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que ele nao atende 50% do total de escolas de Minas. Sendo um projeto estruturador
que tem por finalidade atender as demandas de problemas no ensino, mas nao
abrangendo metade das escolas do estado, nao € possivel que ele tenha impacto direto
na qualidade educacional de MG.

e Escola Viva, Comunidade Ativa

Projeto voltado para o fortalecimento de escolas em areas
urbanas, com populagdo de vulnerabilidade social e sujeitas a
indices expressivos de violéncia. Procura proporcionar a

e
tranquilidade e as condi¢des basicas de educabilidade no ambiente / A J
Escola Viva

comunidade ativa

escolar para que o processo de ensino e de aprendizagem acontega.
O desafio desse projeto consiste em repensar a escola, tornando-a
mais aberta a participa¢do da comunidade e mais inclusiva.

Nas escolas participantes, sdo realizados investimentos na infraestrutura fisica,
na aquisicido de recursos didaticos e na informatizacao da escola. As escolas
desenvolvem agoes de carater pedagogico, cultural, esportivo e artistico. Atualmente,
503 escolas participam do projeto. Iniciado na Capital em 2003, rapidamente se
estendeu para a Regido Metropolitana de Belo Horizonte. No Interior, Uberaba foi a
primeira cidade a ter o projeto implantado em 13 escolas. Em 2007, houve a expansao
do projeto de 189 para 503 institui¢des de ensino participantes, levando o Escola Viva
para todas as regides do estado, atendendo 480 mil alunos, em 102 dos maiores
municipios mineiros (MINAS GERAIS, 2011h).

Considerando esse projeto como um piloto e comparando sua abrangéncia com
o total de escolas do estado de Minas, observa-se que se trata apenas de 13% do total de
escolas do estado. Nesse sentido, reafirma-se a ideia de que uma politica educacional
eficaz, que ofereca impacto direto a qualidade do ensino e que tenha sua realidade
refletida nos indicadores das avaliagoes estaduais e federais deve atender a todo o
estado, oferecendo as mesmas condigOes a todas as institui¢des de ensino.

4.1.2 Programas complementares
e Projeto Escolas-Referéncia

O Projeto Escolas-Referéncia faz parte de uma politica do Governo de Minas
Gerais, implantada a partir de 2003, tendo como lema o "desenvolvimento de agoes que
buscam a reconstrucao da exceléncia na rede publica" e "a superacdo do fracasso
escolar por meio de uma educagao de qualidade, que promova a inclusao do aluno na
sociedade".

Foi iniciado em 2004, com a selecao de 223 escolas escolhidas, segundo os
seguintes critérios: escolas que se destacavam em sua comunidade pelo trabalho que
realizavam, por sua tradi¢ao ou pelo nimero de alunos nos ensinos fundamental e
médio, visando torna-las focos irradiadores da Educacao no Estado (MINAS GERAIS,
2011i).
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Ressalta-se que, atingindo somente 223 escolas estaduais, um projeto desse
porte nao conseguira se multiplicar somente por meio da transmissao entre
institui¢des, e que, para sua plena consolidagdo, seria necessaria uma implantagdo na
maioria, se ndo em todas, as institui¢des do estado.

e Escolas em Rede

O Projeto Escolas em Rede prevé instalacao de laboratorio de
informatica conectado a Internet em todas as escolas estaduais. O E]\
objetivo € contribuir para a redugdo das desigualdades regionais, por -,
meio do desenvolvimento da cultura do trabalho em rede nas escolas  fzrriaz o Rede
publicas e da incorporagdo das novas tecnologias ao trabalho
educativo.

O Escolas em Rede conta com os recursos disponibilizados através do Centro de
Referéncia Virtual do Professor (CRV), além do desenvolvimento de cursos de
qualificagao voltados para o Ensino Médio (para professores, curso para a formacao de
multiplicadores e para alunos: 12 cursos de qualificagao basica para o trabalho na 4rea
de informatica e implantacdo do sistema informatizado de gestao escolar) (MINAS
GERAIS, 2011j).

e Ensino Fundamental de 9 anos

Minas foi o primeiro Estado do Brasil a receber, na escola publica, alunos com 6
anos de idade. Com isso, o ensino fundamental, em Minas, passa a ter 9 anos de
duragdo, e ndo 8 como era antes, com ganhos consideraveis para os alunos, pais e
professores.

Frequentando mais cedo a escola, justificou, entdo, a SEE MG, a crianga
desenvolve suas habilidades e raciocinio, além de aprender os principios de
convivéncia social, cidadania, nogdes de direitos e deveres. Os professores tém mais
tempo para preparar as criangas para a leitura e a escrita, melhorando o aprendizado e
reduzindo a repeténcia e a evasao escolar. Todos os municipios mineiros aderiram ao
Ensino Fundamental de 9 Anos (MINAS GERAIS, 2011k).

e Programa de Intervengao Pedagdgica (PIP)

Entendendo que a avaliacdo s6 se concretiza quando os resultados sao
apropriados pelas escolas, de acordo com a SEE MG, em Minas, os resultados das
avaliagdes sao usados pelos educadores e gestores na definicdo de estratégias para
melhorar o desempenho dos alunos. Em todas as escolas da rede estadual de ensino, a
Secretaria orienta que professores, diretores e especialistas se retinam para analisar os
resultados das avaliagOes externas e elaborar o Plano de Intervengao Pedagogica, com
base nos resultados do desempenho dos alunos. As escolas devem se apropriar dos
resultados e convidar também os pais e responsaveis para conhecer, discutir e
participar das agoes propostas no plano (MINAS GERAIS, 20111).
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Conclui-se que, no que tange ao desenvolvimento de agOes para a garantia de
uma educagao equitativa, de qualidade e que atenda sua populagdo, de forma a
garantir o direito dos alunos como cidadaos, Minas Gerais tem proposto programas e
projetos que calcula-se serem subsidios suficientes. Resta saber, portanto, se, a partir
desses subsidios, foram realmente implantadas politicas eficazes e que contaram com
os Sistemas de Avaliagdo para sua elaboragdo, durante o periodo do governo
compreendido entre 2003-2010. Resta saber, também, se as escolas tém aderido, de
forma efetiva, a esses programa e projetos. Afinal, uma politica s6 tem impacto sobre o
cotidiano escolar se for efetivamente adotada pelas escolas e por seus docentes.

4.2 Resultados — Avaliacdes 2003-2010

Foram consideradas, para a execugdo deste trabalho, notas, no contexto do
Estado de Minas Gerais, da Prova Brasil e do Saeb, bem como o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica de MG referentes ao ensino fundamental
segunda fase no periodo de 2003-2010.

IDEB

82 série / 9° ano
IDEB Observado Metas projetadas
2005 | 2007 | 2009 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

| Brasil | 35 | 38 | 40

Santa
Catarina 43 | AR
Minas
. 3,6 3,7 | 4,1 3,6 3,8 4,0 44 4.8 5,1 5,3 5,6
Gerais

http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/

O Ideb total brasileiro, observado nos anos de 2005, 2007 e 2009, foi,
respectivamente, de 3,5; 3,8 e 4,0. J& o Ideb total dos Estados com o melhor indice foi,
no ano de 2005, de 4,3 em Santa Catarina; no ano de 2007, de 4,3 em Santa Catarina e
Sao Paulo; e em 2009, de 4,5 novamente em Santa Catarina e Sao Paulo. Considera-se
que o estado de Minas esteja, frequentemente, entre os Estados com melhores indices e
que atingiram as metas previstas para os proximos anos — destacando-se no periodo de
2007 a 2009, em que seu indice elevou-se em 0,4 pontos. Porém, durante os trés anos de
Ideb, MG nao assumiu o primeiro lugar, contrariando uma cogacao historica do estado
(BRASIL, 2011c).

PROVA BRASIL
Ha, ainda hoje, um grande problema no que diz respeito ao entendimento dos
resultados da Prova Brasil. O que pode se considerar um bom resultado? A mesma

escala é utilizada para a quarta série (quinto ano) e para a oitava série (nono ano)? Qual
¢ anota maxima (a ser atingida) para os dois niveis do ensino fundamental?
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Para responder tais questionamentos e conhecer, entender e analisar os
resultados, deve-se refletir um pouco mais sobre a forma de elaboragao, finalidade e
quantificagao dos resultados da mesma. Apesar do nome de prova, a Prova Brasil é, na
realidade, um teste composto apenas de itens calibrados e pertencentes a uma escala
previamente definida (BRASIL, 2008).

Se o aprendizado da leitura é um direito, é necessario definir operacionalmente
0 que € saber ler para uma crianca de 11 anos ou um jovem de 14. A sociedade,
diante dessa questdo, apresentaria um grande repertdrio de textos de géneros,
tamanhos, complexidade e temas diferentes que, se lidos e entendidos,
atestaria, o dominio da competéncia leitora. Isto € essencialmente o que é feito
pela Prova Brasil para definir a escala de medida da competéncia leitora,
embora este grande repertorio de textos nao exista fisicamente. O importante é
entender que os textos que sdo lidos pelos alunos na Prova Brasil foram
analisados previamente e, quando o aluno acerta ou erra cada item, sabemos
em que nivel de leitura se encontra. Cada aluno recebe uma nota que é expressa
na escala de 0 a 500. Ha razdes técnicas para uso desses ntimeros pouco
intuitivos. (BRASIL, 2008)

A nota de leitura de alunos nessa prova, por exemplo, € classificada em 8 niveis.
Isto se da porque a mesma escala € utilizada para registrar a nota dos alunos de ambos
os niveis do ensino fundamental (BRASIL, 2008).

No entanto, conforme definido em documento do Ministério da Educacao, é
necessario estabelecer acima de quais niveis os alunos estao e, para isso, diferentes
organizagdes e municipios estao definindo sua nota de corte, que, para o movimento
Compromisso Todos pela Educagdo, deve ser acima de 200 pontos para a 4? série e
acima de 275 para a 82 série (BRASIL, 2008).

No que se refere aos temas, descritores e habilidades estabelecidos para essa
avaliacao, destacam-se os seguintes topicos em Lingua Portuguesa: procedimentos de
leitura; implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do
texto; relacao entre textos, coeréncia e coesao no processamento do texto; relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido e variagao linguistica (BRASIL, 2008).

Quanto a matriz de matematica, para cada ano sao definidos descritores que
indicam uma determinada habilidade que deve ter sido desenvolvida em uma fase do
ensino e esses descritores sao organizados em temas, que se relacionam a um conjunto
de objetivos educacionais, sao eles: - Tema 1: Espaco e forma e — Tema 2: Grandezas e
Medidas (BRASIL, 2008).
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Prova Brasil — Ranking de estados brasileiros

82 série / 9° ano

Notas Observadas
Estados 2005 Estados 2007 Estados 2009
L. Matemati L. Matemati L. Matemati
Portuguesa ca Portuguesa ca Portuguesa ca
MS 233,04 248,81 MS 238,48 252,16 MG 249,95 257,54
DF 232,11 248,71 RS 239,11 251,37 RS 249,51 256,99
SC 227,77 247,59 DF 238,00 252,20 MS 251,61 253,68
ES 228,33 245,50 MG 237,24 252,60 SC 247,12 254,79
RS 227,65 243,74 PR 235,71 252,18 PR 246,45 250,97

Fonte dos dados individualizados, por estado: INEP !

Em 2005, Minas ficou bastante aquém do quinto colocado. Esse resultado deve
estar associado ao fato de que, na segunda metade da década de 90, Minas resolveu
acabar com a reprovagao no estado, sem adotar medidas que melhorassem a qualidade
do ensino e resultassem na melhor aprendizagem.

Observa-se, portanto, que o governo 2003-2010 lutou contra esse fato e que,
possivelmente, seja esse 0 motivo do retardo na elevacao de seus indicadores na Prova
Brasil, como pode ser observado.

Em 2007, Minas Gerais entra no rol dos cinco estados com resultados mais
significativos e, em 2009, ocupa o primeiro lugar.

82 série / 92 ano
Minas Gerais - MG

Notas observadas
2005 2007 2009
Lingua Portuguesa 225,31 (+11,93) 237,24 (+12,71) 249,95
Matematica 243,00 (+9,60) 252,60 (+4,94) 257,54

(BRASIL, 2011d)

Em face do exposto, podemos inferir que o Estado de Minas, durante os tltimos
anos de realizagao dessa prova (2007-2009), se manteve entre os cinco primeiros
colocados, embora esteja longe de alcancar a meta proposta pelo movimento
Compromisso Todos pela Educagao, que seria de 275 pontos para os alunos da
segunda fase do Ensino Fundamental, considerando-se que seu aumento total, de 2005
a 2009, nao ¢ maior que o total de pontos previstos para atingir a meta citada — Minas
se desenvolveu menos do que ainda serd necessario. Deve-se considerar, também, que
houve aumento nos indicadores da Prova Brasil, mas que ¢ preciso levar em conta
varios outros fatores que tém impacto na qualidade educacional e nado sao
considerados nessa prova.

1 As tabelas expostas foram elaboradas pela autora do presente artigo.
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SAEB
82 série / 9° ano
Minas Gerais - MG
Escolas Urbanas Estaduais de Minas Gerais
Notas Observadas

Anos 1995 1997 1999 2001 2003 2005

Lingua 262,9 251,7 232,0 238,1 224,9 234,5
Portuguesa

Matematica 259,0 256,8 245,0 250,9 2446 251,6

Ministério da Educacao / INEP

Ressaltando, na tabela acima, o periodo compreendido entre 2003 a 2005, pode-
se observar que o governo de Minas, no que se refere a drea educacional, vinha de um
periodo de forte declinio em seus indicadores e que, ndo s6 pela eficiéncia e
investimentos, o governo que assumiria no periodo seguinte tinha, por obrigacao,
analisar e buscar alternativas rapidas e eficientes para solucionar os problemas que, no
momento, se mostravam em evidéncia.

E fato que o governo promoveu politicas que visassem a melhoria da qualidade
do ensino do estado de Minas, uma vez que, logo apds sua posse e inicio de trabalhos,
foram evidenciados resultados significativos e cada vez mais crescentes, por meio das
avaliacdes da Unido. O que deve acontecer, a partir de entdo, é a continuidade nas
politicas que se mostraram pertinentes e/ou eficientes apos sua adogdo, uma vez que,
para se obter um resultado eficaz com a cria¢do, o desenvolvimento e a implantac¢ao de
politicas publicas educacionais, é necessario continuidade e investimento. Ha um longo
caminho a percorrer, pois os niimeros ainda estao longe das metas e o que se assiste até
agora é a interrup¢ao de uma tendéncia fortemente declinante na qualidade do ensino
oferecido pelas escolas estaduais mineiras.

5 Consideragoes finais

Embora Minas tenha conseguido um aumento em seus indicadores de
desempenho educacional, foi durante o periodo 2003-2010, com o aperfeicoamento e a
ampliacao do SIMAVE, que constataram-se melhoras significativas nos indicadores e,
consequentemente, na qualidade da educagao no estado.

Entende-se que essa melhora tem relacao direta com o desenvolvimento do
SIMAVE, uma vez que, obtendo resultados confidveis e com base em dados especificos,
o estado conseguiu interferir, por meio de acdes desenvolvidas e implantadas no
processo educativo, dedicando maior atencao as regides necessitadas (com baixos
indices) e ao desenvolvimento de projetos que visassem sanar as deficiéncias, de
acordo com as especificidades de cada regido e/ou escola.

Apesar da melhoria nos indicadores, Minas precisa agir com foco com relacao
as suas acoes da area educacional, pois percebe-se que esse estado tenta suprir suas
deficiéncias em diversos setores, por meio da educagao, uma vez que seus projetos sao,
em sua maioria, voltados a areas sociais e ndo especificadamente educacionais. E
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necessario levar em conta o processo educativo, no que diz respeito ao pleno
desenvolvimento do cidadao, entretanto, deve-se investir, também, em outros setores
(com a criagao de politicas publicas) a fim de que esses possam influenciar
positivamente na melhoria da qualidade educacional.

Nota-se que um dos principais pontos de estrangulamento da politica
educacional brasileira, j& mostrado em exaustdao pela imprensa nacional e local, é a
insatisfagdo do quadro de profissionais da educagao.

No que diz respeito ao estado, os professores mineiros tém lutado até pelo piso
salarial, que é ganho ja garantido pelo Congresso Nacional e pelo Supremo Tribunal
Federal. Nesse sentido, reflete-se: se o professor é um sujeito da educagdo e se sua
satisfacdo influi diretamente em seu desempenho, esse deveria ser um foco de atuagao
das politicas educacionais, entretanto, ndao observado em nenhum dos
programas/projetos do periodo estudado.

Politicas de valorizagdo do magistério e da docéncia em geral, acompanhadas
por politicas de formagdo continuada, sdo essenciais se o governo de Minas pretende
atingir a meta brasileira ou até supera-la, considerando que ela ndo colocard Minas
Gerais entre os sistemas de destaque no mundo emergente.

Em um mundo globalizado, ser o melhor do pais ndo € o suficiente, é apenas o
primeiro passo.
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Resumo: A busca pela aprendizagem, fundamental para formar um individuo atuante na
sociedade, ndo é uma atividade simples, pois envolve o individuo, sua histéria de vida e o
contexto social e escolar em que esta inserido. O dominio e aprendizagem linguisticos é um
importante meio para que o individuo se comunique e aja dentro do que |lhe for proposto pela
sociedade; por isso aprender corretamente uma lingua é imprescindivel. Partindo disso, o
presente trabalho teve por objetivo averiguar possiveis causas para o déficit na aprendizagem
da lingua portuguesa de estudantes da rede publica de ensino, bem como apontar estratégias
gue podem ser eficazes para sanar ou amenizar tal déficit. Para tanto, fez-se inicialmente um
estudo bibliografico embasado em autores como Alves (2010), Lima (2002) e Scoz (2011) e,
depois, uma pesquisa de campo com coleta de dados junto a alunos, a professores e a
profissional da drea psicopedagdgica. Os dados tedricos confrontados com os dados de campo
permitiram a conclusdo de que as causas das dificuldades de aprendizagem envolvem tanto o
ambito escolar quanto os fatores psicolégicos e familiares do aluno. Foi possivel concluir ainda
gue as possiveis alternativas para amenizar o problema envolvem nao soé os especialistas, mas
também a familia e os componentes do ambiente escolar.

Palavras-chaves: Dificuldades de aprendizagem. Lingua Portuguesa. Causas.

Abstract: The pursuit of learning, fundamental to form an active person in society, it is not a
simple activity because it involves the person, his/her life history and the social context and
school where he/she is inserted. The linguistic domain and linguistic learning are important
means for the individual to communicate and act within what is offered by the society; for this
reason, learning a language correctly is essential. The present study aimed to investigate
possible causes to the deficit in learning Portuguese by the students from public schools, and
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to identify strategies that can be effective to remedy or mitigate such deficit.So, a bibliographic
study based on authors such as Alves (2010), Lima (2002) and Scoz (2011) were conducted
and, later, a data collection with field research with students, teachers and the professionals
from pedagogical area was conducted. The theoretical data compared with the field data
allowed concluding that the causes of difficulties in learning involve both the school
environment and psychological and family factors of the student. It was possible to conclude
that the possible alternatives to ease the problem involve not only specialists, but also the
family and the school environment.

Keywords: Learning Disabilities. Portuguese Language. Causes.

1 Consideragoes iniciais

Lima (2002) afirma que o ser humano realiza vdrias aprendizagens ao longo da
vida. Devido a isso, € preciso enxergd-la ndo como um item sistematizado e que
proporcione um diploma, mas como um meio para formar o individuo, torna-lo
melhor e capaz de buscar a verdade e de refletir sobre os mais diversos assuntos,
principalmente sobre seu papel na sociedade e de como desempenha-lo corretamente.

A busca pelo aprendizado perpassa, sobretudo, pelas questdes de ensino e
aprendizagem. Aprender nao € uma tarefa facil, mas nao se pode partir do principio de
que seja algo inatingivel; ao contrario, é possivel, assim como outras atividades, desde
que se tenham bons instrumentos de trabalho e disposi¢ao para aprender. E tanto no
ato de aprender quanto no de realizar outras tarefas, aperfeicoa-se com a pratica.

Um aluno, ao optar pelo estudo na sala de aula (é conveniente ressaltar que a
sala de aula nao é o Unico meio para instruir — se), contard com a ajuda de um
professor, mas é bom salientar que haverd, na sala, outros alunos e ndao somente um, e
isso exigira maiores cuidados por parte da escola para que todos aprendam. A partir
dessa necessidade do aprendizado coletivo que ha nas escolas, é que surgem
problemas tao complexos, cujas solucdes sao tao almejadas: comega a serem
questionados os fatores das dificuldades que alguns alunos tém em compreender
determinados contetidos, como a Lingua Portuguesa, qual a forma mais eficaz para
que todos aprendam de forma mais igualitaria, o que lhes é transmitido e o que a
escola pode fazer para ajudar nas dificuldades dos alunos e mais outras questoes que
surgem.

Assim, descobrir os fatores da dificuldade de aprendizagem ¢é o primeiro passo
para minimizar o déficit na aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, o presente
estudo busca responder os seguintes problemas: quais sao os fatores que provocam a
dificuldade de aprendizagem do ensino fundamental ao médio? Quais as estratégias
adotadas pela escola para auxiliar o aluno no processo de aprendizagem?

Partindo da hipdtese de que as causas das dificuldades de aprendizagem
perpassam por fatores psicologicos, intelectuais, familiares, financeiros e que as
estratégias adotadas pela escola para auxiliar o aluno na aprendizagem sao planos de
intervengao pedagodgica, aulas mais dinamicas, cursos para melhorar a didatica dos
professores, acompanhamento com especialistas para alunos e professores, incentivo
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ao aluno para que ele busque o saber, objetiva-se, entdo, neste trabalho, estudar as
dificuldades de aprendizagem no contexto das aulas de lingua portuguesa.

Sendo o conhecimento fundamental para a formagdo do homem e,
consequentemente, da sociedade, justifica-se o desenvolvimento deste estudo. Para os
individuos, é de suma importancia averiguar o que os impedem de percorrer o
caminho rumo ao saber e, assim, reverter tais problemas em busca de um homem mais
instruido, que vise e trabalhe para a constru¢ao de uma sociedade melhor.

Como futuros professores, julga-se essencial analisar e tentar solucionar tal
problema, aprimorando ndo s6 a nossa capacidade de refletir sobre tal fato, mas
também adquirindo experiéncia para a carreira.

2 Referencial tedrico

Cordeiro (2001), no artigo “Das criangas e dos passaros”, disse, em uma critica a
um artigo do Rubem Alves, que o ensinar exige uma postura de filésofo do professor.
Nesse caso, ele fala a respeito da hierarquia mestre/discipulo, ou seja, professor/aluno.
Mas, se essa afirmacao fosse desvinculada do contexto e generalizada, ver-se-ia que ela
também faz sentido na relagao ensino/aprendizagem, pois o professor é como o filésofo
que encaminha o discipulo para buscar o saber.

Reale e Antiseri (2004) relatam o método maiéutica, no qual Sécrates, filho de
uma parteira, fala que o fildsofo tem um papel semelhante ao de uma parteira: a
parteira ajuda as mulheres a dar a luz, mas nao faz o trabalho no lugar delas. O fildsofo
ajuda os discipulos a conceberem ndo a crianga, mas uma ideia; ajuda-os a pensarem,
mas nao faz isso por eles. E tomando por base a frase de Cordeiro mencionada acima e
o pensamento de Socrates, pode-se observar como professor e filosofo sao semelhantes
ao ensinar: o professor explica o conteido e deve conduzir o aluno para que este
aprenda a usa-lo, mas nao raciocinara pelo aluno, apenas mostrara o caminho; assim
também o filésofo ndo raciocina pelo discipulo. E importante mencionar que a
explicacao dada pelo professor seria como a instrucao que a parteira da a gestante para
que tudo ocorra bem no parto. Perceba que a parteira nao desempenha o papel da mae,
assim como o professor nao deve desempenhar o papel do aluno.

Um grande dilema da atualidade é que boa parte dos alunos nao esta
conseguindo compreender nem sequer as “instrucdes da parteira”, ou seja, a explicagao
do contetido feita pelo professor. Perante essa situagao, surgem as questoes: o que ha
de errado na relacao ensino/aprendizagem? No contexto da Lingua Portuguesa, o que
fazer para melhorar a aprendizagem desse conteudo? Tais indagacdes inquietam nao
somente professores, mas também as partes envolvidas pelo contexto escolar (pais,
alunos, gestores, psicopedagogos etc.). Para minimizar as dificuldades de
aprendizagem, é preciso localizar as principais causas desse déficit no ensino para,
depois, buscar solugoes.

2.1 Algumas causas do déficit de aprendizagem

Varios estudos foram e sao realizados na tentativa de identificar as principais
causas das diversas dificuldades de aprendizagem, os efeitos das mesmas na vida dos
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estudantes e medidas eficazes para solucionar o problema. E 0 melhor caminho ¢ esse.
Somente por meio de estudos é possivel identificar e solucionar os problemas da
aprendizagem em geral e ndo sO desta, mas, principalmente, os problemas de
aprendizagem da Lingua Portuguesa no Brasil.

Primeiramente, é preciso ressaltar que aprender ndo € memorizar, mas
confrontar os conteidos com a realidade vivida, sendo capaz de associar sua definigao
a sua funcao ou assimila-lo as situa¢des necessarias.

E preciso lembrar que ninguém nasce, vive ou morre com todos os
conhecimentos agregados a si, é preciso aprender durante toda a vida e compreender
que nao se sabera tudo. E de suma importancia destacar, ainda, que todos tém ou ja
tiveram algum tipo de dificuldade, isso é perfeitamente normal. Uma eventual
dificuldade é normal, seja no contexto escolar/intelectual ou na vida particular de cada
individuo. O que preocupa mesmo nao é uma ocasional dificuldade, mas dificuldades
na aprendizagem que sao fora do comum. E se tratando do contexto escolar/intelectual,
a situagao vista no Brasil, atualmente, é a de uma grande quantidade de alunos que ja
ultrapassaram os anos iniciais da educagao, mas ndo conseguem nem ao menos ler e
escrever de acordo com a série que cursa. E claro que se o aluno nio sabe ler e/ou
escrever, ele também ndo sabe os demais conteudos. E o mais preocupante é que esse
problema, muitas vezes, nao fica apenas restrito ao Ensino Fundamental, mas abarca
também o Médio, e alguns alunos chegam ao Ensino Médio lendo e/ou escrevendo
como um aluno que cursa os anos iniciais, e ndo € s6 na leitura e na escrita, mas se
portam desta maneira também nos demais contetidos.

Considerando apenas o contexto Lingua Portuguesa, é possivel notar varias
dificuldades. Mas estas nao deveriam ocorrer com tanta frequéncia, uma vez que os
alunos sio falantes dessa lingua. E claro que nio se pode negar a complexidade da
lingua portuguesa e a grande variedade linguistica encontrada no pais, mas as
dificuldades vistas, hoje, deixam a entender que aprender Portugués é praticamente
impossivel, o que na realidade ndo é. Nao ha a necessidade de por o aprendizado de
Portugués como a atividade mais complicada do mundo, pois isso nao é verdade.

O que se vé, hoje, no cendrio do ensino de Portugués no Brasil, ¢ uma enorme
dificuldade na fala, na escrita e na leitura, podendo ser em um ou mais de um desses
itens simultaneamente.

As dificuldades na fala e na escrita ndo sao no ambito informal, pois com este o
aluno tem contato diariamente. A fala e a escrita, no cotidiano, ndo sdo tao restritas a
regras, em funcdo disso ndo geram tantas dificuldades, pois o objetivo ¢ uma
comunica¢ao que permita o ouvinte entender o que lhe é proposto e, se o entendimento
¢ alcancado por meio da fala e/ ou da escrita informal, o enunciador nao vé o porqué
de falar e/ou escrever segundo a norma padrao.

Ja no caso da leitura, ndao ha como dizer que o aluno lé textos informais, mas
nao 1é os formais, uma vez nao sao realizadas leituras diferentes para cada tipo de
texto; ou o aluno consegue ler ou nao consegue. E esse ¢ um ponto preocupante, pois
boa parte dos alunos brasileiros nao lé corretamente, ndao saindo, assim, do
analfabetismo funcional. E nao se trata s6 de alunos pobres, de escola precdria, mas
também de alunos que frequentam uma escola considerada razoavelmente boa.
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As causas das falhas na aprendizagem sao diversas, podendo perpassar fatores
psicologicos, familiares, intelectuais e financeiros.

Primeiramente, faz-se necessdrio analisar o aluno, tanto nos aspectos
escolares/intelectuais quanto nos de sua vida pessoal, além do seu processo de
desenvolvimento. Apos analisar tais aspectos, é preciso analisar o ambiente escolar e os
aspectos desse ambiente que afetam a aprendizagem.

E fundamental considerar, primeiro, que, ao analisar o ambiente escolar, é
possivel notar que ele nao se encontra isolado, inerente as influéncias do mundo. E
preciso observar que os individuos que compdem a escola sdo seres humanos, que
vivem em sociedade e que recebem influéncia do meio em que vivem e dos
componentes desse meio. Lima (2002, p. 6) confirma isso ao afirmar que

[..] a experiéncia escolar insere — se em um processo continuo de
desenvolvimento do sujeito que se iniciou antes de sua entrada na instituigao.
Todas as experiéncias vividas na escola ganhardo significado quando
articuladas ao processo global de desenvolvimento do individuo e nao quando
concebidas como um aglomerado de experiéncias independentes, vividas
exclusivamente no ambito escolar [...].

Sendo assim, para amenizar as dificuldades de aprendizagem, é preciso analisar
a escola e o aluno juntamente com o meio no qual estdo inseridos, e ndao como partes
isoladas e independentes.

Para Fonseca (1999), citado por Alves (2010), a crianca com dificuldades de
aprendizagem € normal em termos intelectuais, porém o seu sistema nervoso nao
recebe, ndo organiza, nao armazena e nao transmite informacao visual e auditiva da
mesma maneira que uma crian¢a normal. Mas isso nao significa que essa crianga nao
possua capacidade de aprendizagem, tudo depende da adequagao as necessidades do
aluno.

As causas familiares sao apontadas como fator preponderante para a formagao
do aluno. Muito se é ensinado que a familia ¢ a célula mae da sociedade. Bem antes
disso, quando os alunos ingressam na escola, lhes é ensinado que os pais sao os
primeiros mestres. De fato, isso € verdade, os primeiros mestres sao os pais. Sao estes
que devem primeiro estimular os filhos a aprenderem. Para Gordon e Noel (1998, p.
323) apud Alves (2010, p. 38), “[...] os pais sao os primeiros professores das criangas e
durante os primeiros quatro ou cinco anos, em geral os Unicos de maxima
importancia... Os pais ndo sao apenas os primeiros professores; sao de longe os mais
importantes”.

Entao, se os pais sao os primeiros mestres, é preciso que eles saibam educar e
estimular os filhos para que eles busquem o saber e, ao frequentarem a escola, saibam
respeitar os demais. Além disso, os filhos precisam ser orientados pelos pais, precisam
ser conduzidos ao saber, primeiramente pelos pais. Uma crianca em fase inicial de
desenvolvimento que nao ¢ estimulada pelos pais a aprender e a se interessar pela
lingua materna recebera esse estimulo de outros, mas muitas vezes nao respondera
adequadamente a esses estimulos, pois ndo se sente motivado dentro de sua casa, que é
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o lugar que, na infancia, ela passa mais tempo e passa a nao se interessar pelo estudo
da lingua.

Outro fator de ordem familiar que pode afetar o desempenho da crianga € a
exposi¢ao a conflitos conjugais de seus pais. Alves (2010) afirma que os traumas
prejudicam o aprendizado da crianga. Por isso, a crianga e nao somente a crianga, mas
o adolescente também, nao devem ser expostos a tais situagdes, para que ndo gere
problemas maiores que dificultem sua aprendizagem.

A dificuldade em aprender a Lingua Portuguesa pode estar relacionada com
fatores psicoldgicos e/ou organicos. E isso engloba tanto criangas quanto adolescentes.
O aluno pode apresentar disfungdes como déficit de atengao, hiperatividade e autismo.
E importante, ao analisar cada caso, considerar a saide mental e fisica de cada aluno.
Scoz (2011) aponta os fatores psicoldgicos e os organicos como fatores da falta de
aprendizagem.

Além disso, é preciso considerar, ainda, o fator financeiro, que pode prejudicar
o aluno no processo da aprendizagem, pois, se um aluno esta preocupado se vai perder
sua moradia ou se faltard o basico como alimentagao e vestudrio ou se ele ja passa por
necessidade, certamente ndo conseguird se concentrar nas atividades escolares. Nesse
sentido, Alves (2010, p.39) afirma que “[...] uma crianca mal alimentada, com frio,
doente ou com mau ambiente familiar nao tem condi¢des para dar um bom
rendimento”. E importante observar tal fator quando se for averiguar as causas da
dificuldade de um aluno em Lingua Portuguesa, por exemplo.

E preciso considerar, ainda, os fatores diretamente relacionados ao ambiente
escolar como a disciplina da sala no geral, a forma como é ensinada a matéria e a
afinidade com o professor.

A disciplina da sala é um fator de grande relevancia para um bom rendimento
escolar. Se ndo ha ordem na sala, nao ha como nem ouvir o que o professor explica e,
tampouco, se concentrar no que € possivel ouvir.

Ha outro fator preponderante que pode atrapalhar a qualidade do ensino: a
forma como a matéria é ensinada. Contetidos complexos, como as regras gramaticais,
ndo podem ser ensinados de qualquer maneira, pois nao sdo tao faceis de aprender. E
importante que sejam transmitidos de forma compreensivel e atrativa para os alunos.

A afinidade com o professor é importante também. Se a presenca do professor
traz um incomodo para o aluno ou se por algum motivo a convivéncia entre ambos nao
¢ boa, certamente o aluno pouco se importard com o conteido ou nao desejara estuda-
lo para evitar a presenca do professor.

Nao se pode estabelecer um tunico fator que prejudica a qualidade da
aprendizagem, é preciso que se analise cada caso. E ai que se encaixa a psicopedagogia.

Scoz (2011, p.23) afirma sobre a psicopedagogia: [...] “seu objetivo é resgatar
uma visao mais globalizante do processo de aprendizagem e, consequentemente, dos
problemas decorrentes desse processo”.

As dificuldades de aprendizagem nao sanadas ou nao amenizadas podem
deixar marcas negativas nos alunos, tais como a inseguranga e a baixa autoestima, além
do proprio atraso no aprendizado. Por isso, € necessario que se realize um
acompanhamento com um especialista: o psicopedagogo.
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2.2 O papel do psicopedagogo

O psicopedagogo realiza uma avaliagdo do aluno para averiguar as possiveis
causas do déficit na aprendizagem. Depois sao elaboradas as melhores formas de
intervengao para aquele aluno. Porém essa intervengao nao contara somente com o
aluno e com o especialista, é preciso o apoio da familia e da escola para resolver ou
amenizar tal problema. O papel do especialista é avaliar e buscar solugdes junto a
comunidade. Assim, a psicopedagogia é fundamental, porque trabalha com a avaliagao
e medicalizagdo do problema, quando necessario.

Portanto, para sanar déficits no aprendizado da Lingua Portuguesa, é preciso
analisar todas as causas mencionadas, além de contar com o apoio de um especialista,
da familia e da escola. Afinal, estd na Constituicao que a educagdo ¢ um direito de
todos e ndo é educagdo de qualquer forma, e sim de qualidade.

3 Procedimentos metodolégicos

Para alcangar os objetivos propostos para este trabalho, foram realizadas
pesquisas bibliografica e de campo. A pesquisa bibliografica foi realizada em obras de
autores como Lima (2002) e Scoz (2011) e em artigos online, como Alves (2010). Foi
realizada, também, uma pesquisa de campo. Os procedimentos técnicos utilizados
nessa fase foram: questionarios destinados a alunos de 6° ano do Ensino Fundamental e
32 ano do Ensino Médio, além da entrevista com uma psicopedagoga.

Um dos questionarios foi aplicado a 67 alunos e continha cinco questdes, sendo
quatro de multipla escolha e uma discursiva. O outro questiondario foi aplicado a 6
professores de Lingua Portuguesa e continha, também, cinco questdes, porém, trés
questoes eram de multipla escolha e as outras duas eram discursivas. O terceiro e
altimo questionario foi aplicado a uma psicopedagoga, atuante em Patos de Minas-
MG, e continha oito questdes discursivas.

Os questiondrios para alunos e professores foram aplicados em trés escolas
publicas, sendo duas situadas no municipio de Patos de Minas e a outra no municipio
de Serra do Salitre; ambos 0os municipios em Minas Gerais.

Durante a realizacdao da pesquisa de campo, foram observados os aspectos
éticos, respeitada a nao identificacao dos participantes e das escolas.

Os dados coletados foram analisados de maneira quantitativa e qualitativa. A
partir das questoes fechadas, foram elaborados, com auxilio do Excel, graficos. J& as
respostas as questoes discursivas foram analisadas em seus contetidos.

4 Apresentacio dos resultados
Os resultados obtidos serao apresentados em trés subseg¢oes. Uma primeira
referente aos dados coletados junto aos alunos, uma segunda referente aos dados

coletados junto aos professores e uma terceira em que serao mostrados os principais
apontamentos da psicopedagoga.
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4.1 Dados obtidos com os alunos

Logo no inicio do questionario, os alunos foram indagados acerca da forma
como avaliam as aulas de Lingua Portuguesa, ao que se mostraram favoraveis, visto
que a maior parte deles disse que as aulas dessa disciplina sao interessantes ou muito
interessantes, como mostra o grafico 1.

Grafico 1: Avaliacao das aulas de Lingua Portuguesa pelos alunos

m Muito Interessantes M Interessantes

m Pouco Interessantes M Nada Interessantes

Fonte: Dados de pesquisa de campo (2014)
Na sequéncia, responderam a uma pergunta que versava sobre os conteudos de
Lingua Portuguesa em que tém dificuldades. Os dados obtidos sao mostrados no

grafico 2.

Grafico 2: Contetidos em que os alunos tém dificuldades

M Leitura e interpretagao de textos ™ Produgdode texto
W Gramética M Ortografia

= Qutros

Fonte: Dados de pesquisa de campo (2014)

O conteudo que gera maior dificuldade nos alunos é a Gramatica, em segundo
lugar ficou Producao de Textos, em terceiro a Ortografia e, em ultimo lugar, Leitura e
Interpretagdo de Textos, como mostra o grafico 2. Uma pequena porcentagem dos
alunos (representada no topico “Outros”) marcou incorretamente a pergunta referente
ao grafico 2.

A origem das dificuldades de aprendizagem, segundo os alunos, esta
principalmente na disciplina da sala. A forma como a matéria é ensinada ficou em

90 | Revista Crdtilo, 7(2): 83-95, dez. 2014



CLEBER VINHAL DE SENA | JOSIMAR DE ANDRADE FERNANDES | MARIANY CORREA PIRES
RAYANE GONGALVES DA CRUZ | RITA CAMILA DOS REIS FERNANDES

segundo lugar, em terceiro a situagao psicoldgica, em quarto lugar ficou a falta de
interesse pela matéria e em ultimo lugar ficou a afinidade com o professor, como ¢é
possivel ver no grafico 3, logo abaixo:

Grafico 3: Origem das dificuldades em Lingua Portuguesa

M Faltade interesse pela matéria m forma como a matéria e ensinada
m Disciplina da sala em geral m Afinidade com o professor

W Situagdo psicologica

2%

Fonte: Dados de pesquisa de campo (2014)

O quarto questionamento foi acerca da frequéncia com que os alunos tém
dificuldade. A maioria dos alunos tem dificuldade apenas algumas vezes. Uma grande
parte possui dificuldade na maioria das vezes. Uma pequena parte tem dificuldade
sempre e a minoria raramente tem dificuldade, como mostra o grafico 4, a seguir:

Grafico 4: Frequéncia com que os alunos tém dificuldade

W Raramente W Algumas vezes m Namaioria das vezes W Sempre

Fonte: Dados de Pesquisa de campo (2014)

Por fim, os alunos foram questionados acerca de quais medidas deveriam ser
tomadas para melhorar o aprendizado de Lingua Portuguesa.As principais sugestoes
foram mudanca na disciplina da sala e melhoria dos métodos de ensino.

Além das sugestoes mencionadas, os alunos sugeriram, ainda, aulas de reforgo,
reexplicacdo do contetido pelo professore (quando necessario), melhoria no material
didatico, reforgo escolar, mais estudo por parte dos alunos, serem mais trabalhadas
questdes de vestibular e outros exames em sala.
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Uma pequena quantidade de alunos nao respondeu a pergunta e outra pequena
quantidade respondeu que as aulas, da maneira como estdo, proporcionam o
aprendizado do contetdo.

4.2 Dados obtidos com os professores

O primeiro questionamento feito aos professores foi referente ao conteudo que,
na visao deles, gera mais dificuldade nos alunos. Gramatica e Producao de Textos
ficaram equiparadas como os contetidos que geram dificuldade. Uma porcentagem
menor respondeu que Ortografia seria a causa da dificuldade entre os alunos. Uma
pequena porcentagem dos professores marcou dois conteudos como geradores de
dificuldade nos alunos, em fungao disso, sua resposta foi incluida no tdpico “Outros”.
As respostas acima estao representadas no grafico 5, logo abaixo:

Grafico 5: Contetidos que, para os professores, causam dificuldade nos alunos

m Produc¢do de Textos m Gramatica Ortografia m Outros

Fonte: Dados de Pesquisa de campo (2014)

A segunda indagacao feita aos professores foi referente ao método de ensino
que desperta maior interesse nos alunos. Os resultados obtidos foram que aulas
expositivas, aulas com videos e/ou filmes e aulas com jogos e/ou debates, de uma
forma igualitaria, sdo as que despertam interesse nos alunos, pois tais alternativas
foram marcadas pela mesma quantidade de professores. Aulas com exercicios nao
foram mencionadas como motivadoras do interesse discente.

Na terceira questao, foi solicitado aos professores que enumerassem as causas
da dificuldade dos alunos. Os fatores apontados (metade das vezes ou mais da
metade) como o mais importante ou entre os trés mais importantes foram a
desestrutura familiar, a indisciplina e os fatores psicoldgicos do aluno. A desestrutura
familiar foi apontada todas as vezes como o principal ou entre os trés mais importantes
fatores que provocam o déficit na aprendizagem. As salas de aula muito cheias
apareceu menos da metade das vezes como o mais significativo fator ou entre os trés
mais importantes. A didatica descontextualizada foi a que menos apareceu como fator
importante ou entre os trés mais importantes.

Na penultima questdao, os professores foram indagados se na escola em que
lecionam ha profissionais especializados para apoiar os alunos com relagao as
dificuldades de aprendizagem e como esse apoio ocorre. A maior parte dos
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professores respondeu que nao ha profissionais especificos para apoiar os alunos com
dificuldade de aprendizagem,como mostra o grafico 7.

Grafico 7: Presenca de profissionais especializados para atender as dificuldades dos
alunos

mSim mN3o

Fonte: Dados de pesquisa de campo (2014).

Metade dos que responderam sim nado esclareceram de que maneira ocorre o
apoio. A outra metade relatou que hda sala especifica para atender o aluno com
dificuldades no contraturno, aulas no tempo integral e uma professora que trabalha
com o reforco escolar referente a leitura. Dos que disseram nao haver profissionais
especificos para apoiar os alunos, um respondeu que, apesar de nao haver tais
profissionais, os gestores da escola buscam sanar as dificuldades dos alunos por meio
da andlise individual dos alunos com dificuldade.

4.3 A visdo psicopedagdgica

4.3.1 Maiores causas da dificuldade na aprendizagem dos alunos que sdo avaliados

pela psicopedagoga

Segundo a psicopedagoga, as maiores causas da defasagem no aprendizado
sao: déficit de atengdo e concentracdo, hiperatividade, baixo desenvolvimento
(linguagem, motora etc.), alunos promovidos a série seguinte sem serem alfabetizados,
além de criangas e adolescentes depressivos, entre outros.

4.3.2 Melhores solucdes

O mais recomendado, conforme relato da psicopedagoga ¢ um diagnostico
clinico com intervengdes psicopedagdgicas, de acordo com cada caso.

4.3.4 Papel da familia

A entrevistada afirma que é de suma importancia uma familia bem estruturada,
pois a familia ajuda no tratamento. Ela afirma, ainda, que em casos nos quais ha uma
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boa estrutura familiar, o problema da aprendizagem pode estar relacionado apenas
com o pedagdgico.

A entrevistada afirma que a familia pode auxiliar reconhecendo o problema,
seguindo as orientagdes clinicas, além de apoiar e valorizar o filho (a).

4.3.4 Perda da autoridade do professor

A especialista relatou que a perda da autoridade do professor esta relacionada a
familia, pois, se em casa nao hd limites, regras ou ordem, dificilmente esse filho se
portard adequadamente na sala de aula.

4.3.5 Tratamento do aluno indisciplina

Segundo a psicopedagoga, é importante que o professor utilize técnicas de
ensino-aprendizagem adequadas as situagOes. E preciso que tal professor expresse o
desejo de ensinar e desperte o desejo de aprender no aluno.

4.3.6 Auxilio de diversas partes para o aluno e diferentes métodos

Segundo a especialista, € preciso que a familia e os professores sejam ouvidos e,
caso nao seja possivel resolver o problema do aluno dentro do ambito escolar, é
necessario encaminhar o aluno ao especialista.

Os métodos sugeridos por ela sdo: situar o nivel de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno, verificar seu molde assimilativo (como ele aprende),
selecionar materiais didaticos de acordo com cada necessidade, utilizar uma didatica
pedagogica que aproxime aluno e professor e que seja utilizado um vocabulério
coerente.

5 Consideragoes finais

Com base nas pesquisas realizadas, é possivel concluir a importancia de, ao
analisar o ensino e principalmente a aprendizagem de Lingua Portuguesa, averiguar
nao somente o ambito escolar, mas a familia e os fatores organicos e psicoldgicos do
aluno. Pois, como objetiva-se averiguar, os motivos da dificuldade de aprendizagem
perpassam os fatores psicologicos e familiares, além do contexto da escola.

Além disso, conclui-se, ainda, como previsto nos objetivos, que a escola pode e
deve elaborar e realizar diversas atividades (como o aprimoramento de métodos e as
atividades de intervencao pedagogica), além de proporcionar o acompanhamento com
o especialista para os alunos, com a finalidade de sanar ou amenizar as dificuldades na
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Mas é sempre importante, primeiro, analisar
cada caso.
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