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Resumo: Este artigo é parte de um dos capitulos do Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado
“Principios da Educagao Infantil: as interrelagGes entre o cuidar, o educar, o brincar e suas
interagGes”. Esse trabalho tem o objetivo de refletir sobre a formagdao do professor da
Educacdo Infantil, bem como sobre a relagdo da formac¢do deste com a organiza¢do do
trabalho pedagdgico junto as criangas de 0 a 5 anos de idade. No que tange a formacgdo do
professor, serdo abordados os aspectos relacionados a sua formacdo inicial adquirida no
periodo de graduagdo, nesse caso, no curso de Pedagogia, e a formagdo continuada referente
a constante busca e atualizacao de conhecimentos, o que permite a ele repensar suas praticas.
Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formacdo do Professor da Educagdo Infantil. Formacgao
Inicial. Formac¢do Continuada. Trabalho Pedagdgico.

Abstract: This article is part of one of the chapters of End of course paper entitled “Principles
of Early Childhood Education: The interrelationships between caring, educating, playing and
their interactions”. This work aims to reflect on the education of teachers of early childhood
education as well as training on the relationship of this with the organization of educational
work with children 0-5 years of age. Regarding to teacher training, aspects related to their
initial training period in undergraduate course will be addressed, in this case, in the course of
Pedagogy, and continuing education related to the constant search and update of knowledge
which allows people to rethink their practices.

Keywords: Early Childhood Education. Education of teacher of Early Childhood Education.
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1 Introdugado

E importante que o educar seja interpretado, na Educagdo Infantil, como uma
pratica educativa que contemple a brincadeira. Na brincadeira, o professor medeia
suas acdes de cuidado e educacdo. Assim, o trabalho intencional educativo estabelece
relagfes entre a crianga e o conhecimento, considerando a Educagado Infantil como um
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direito da crianga, na qual ela sé encontrara condi¢oes de apropriar-se do mundo por
meio da triade cuidar — educar - brincar.

No bojo de sua historicidade, a Educagao Infantil caracterizava-se por uma
politica assistencialista, na qual ndo havia a compreensao de valorizar a infancia
enquanto etapa importante do desenvolvimento infantil. Nota-se, portanto, que a
educacao das criangas ndo tinha um cunho educativo e que a sua preocupagdo era
voltada apenas para cuidar e promover a satude.

Desse modo, o exercicio da docéncia refletia a falta de profissionalizagao desses
professores que possuiam formacao inadequada.

2 Formagdo de professores da Educagio Infantil

A formacdo de professores da Educagao Infantil tem sido, na
contemporaneidade, amplamente discutida, uma vez que antes nao havia a
preocupacao de que os professores desse segmento deveriam ter uma formacao
especifica que lhes dessem condi¢oes de desenvolver praticas educativas com
qualidade em creches e pré-escolas, a fim de atender as especificidades das criangas.
Assim,

o trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe trabalhar com
conteudos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até
conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este
carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacao bastante ampla e profissional
que deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua
pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informagdes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sao instrumentos
essenciais para reflexdo sobre a pratica direta com as criangas a observagao, o registro, o
planejamento e a avaliagcao (BRASIL, 1998, p. 41).

Mas de que formagao esta se falando? Antes de prosseguir com essa discussao,
cabe fazer uma reflexdo acerca da palavra formagao. De acordo com o dicionario
Aurélio de Lingua Portuguesa, o vocabulo “formacao” deriva do latim formatione e tem
o sentido de formar, construir, que, por sua vez, estd em processo de interacao e de
transformacao de conhecimentos (BANDEIRA, 2006).

O educador Freire (apud BANDEIRA, 2006) ja se referiu a formagao como um
fazer permanente que se refaz constantemente na acao.

Decerto que a formagdo nado se da por mera acumulagdo de conhecimentos, mas
constitui uma conquista tecida com muitas ajudas: dos livros, mestres, das aulas, das
conversas entre professores, da internet, dentre outros. Além do mais depende sempre
de um trabalho de teor pessoal (p. 2).

Entdo, percebe-se que a palavra formacao esta ligada a um processo inacabado,
processo esse ligado a atualizagao de saberes, a busca de conhecimentos, enfim, o
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professor é um ser que precisa estar em constante processo de formagdo, sempre
buscando caminhos que lhes deem condi¢oes de melhorar e refletir sobre suas praticas.

Ao fazer uma breve retrospectiva historica sobre a formagao de professores no
Brasil, a autora Bernadete Gatti (2010, p. 1) lembra que

a formacao de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos especificos foi
proposta no final do século XIX com a criagdo das Escolas Normais. Estas
correspondiam a época ao nivel secunddrio e, posteriormente, ao ensino médio, a partir
de meados do século XX. Continuaram a promover a formacao de professores para os
primeiros anos do ensino fundamental e a educagao infantil até recentemente, quando,
a partir da Lei n. 9.394 de 1996, postula-se a formacao desses docentes em nivel
superior, com um prazo de dez anos para esse ajuste. E no inicio do século XX que se d4
o aparecimento manifesto da preocupagao com a formacao de professores para o
“secunddrio” (correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino
meédio), em cursos regulares e especificos.

A citagao nos ajuda a compreender que a preocupacdo com a formagao do
professor nao € algo tdao recente assim e que, ainda na atualidade, esse assunto é
bastante discutido. Ao se tratar de formacao de professores da Educacao Infantil,
muitos aspectos e perspectivas precisam ser discutidos, como um aspecto que tem
ganhado espago nas discussdes em torno da formacao do professor da Educagao
Infantil que € a auséncia do reconhecimento e valoriza¢ao desses profissionais que tém
permitido o surgimento de diversas formas de nomea-los, assim,

durante muito tempo, a professora de Educagao Infantil era identificada e reconhecida,
principalmente, pela sua afetividade, pelo seu dom maternal, refor¢cava-se a concepgao
de educadora, ‘forjada’ através do seu perfil enquanto mulher, com o seu ‘dom de
educar’ inato [...] (CABRAL, 2005, p. 104).

Conforme o RCNEI (1998), na atualidade, ainda se constata um numero
significativo de profissionais sem formagao minima para exercer a profissao, sao
profissionais cuja titulagao ¢ diversa.

Embora nao existam informagdes abrangentes sobre os profissionais que atuam
diretamente com as criangas nas creches e pré-escolas do pais, varios estudos tém
mostrado que muitos destes profissionais ainda nao tém formacao adequada, recebem
remuneracao baixa e trabalham sob condicdes bastante precarias. Se na pré-escola,
constata-se, ainda hoje, uma pequena parcela de profissionais considerados leigos, nas
creches ainda ¢é significativo o nimero de profissionais sem formagao escolar minima
cuja denominagao € variada: bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, bab3,
pajem, monitor, recreacionista etc. (BRASIL, 1998, p. 39).

Segundo alguns estudos, as titula¢des atribuidas ao professor da Educagao
Infantil tém sido foco de preocupacao por parte de estudiosos da area, “[...]
observando-se ao longo dos debates a presenga de sugestdoes como: educador,
professor de educacao infantil e técnico de educagao infantil” (BONETTI, 2007, p. 3).
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Para Bonetti (2007, p. 3), as divergéncias sobre a denominagao foram
abrandadas com a LDBEN 9303/96,

[...] que estabeleceu a fungao docente para toda a educagado basica, atendendo, desse
modo, a uma reinvindicacdo de parte significativa do movimento docente e dos
profissionais da 4rea da educacao infantil, que defendiam a denominacgao de professor
tanto para o profissional da creche como para o de pré-escola.

Alguns autores ressaltam que a luta pela busca da valorizagao dos professores
da Educacgao Infantil se deu em um cendrio marcado por reinvindicagdes pautadas em
“mudangas no sistema educacional e o direito a uma educagdo basica de qualidade
para todos” (BONETTI, 2007, p. 3).

O reconhecimento de uma profissaio também requer a valorizagao dos
profissionais quanto as condi¢des de trabalho, a remuneracao digna, “[...] carga horaria
de trabalho condizente com o titulo, o plano de carreira e quanto a garantia dos demais
direitos trabalhistas, como férias e aposentadorias, entre outros” (BONETTI, 2007, p. 1).

Nesse sentido, cabe discutir sobre a constituicdo da profissionalidade do
professor. Conforme Ambroseti (2008), investigar o trabalho docente, na perspectiva da
profissionalidade, implica compreender os professores como atores sociais que, agindo
num espago institucional dado, constroem, nessa atividade, sua vida e sua profissao.

Alguns estudos que abordam a temadtica da docéncia na Educagdo Infantil
ressaltam que esse segmento é marcado por referéncias profissionais que sao pouco
claras.

Ambroseti (2008, p. 1), ao citar Kramer (2005), ressalta que

[...] as atividades do magistério infantil tém sido associadas a condigdo feminina, ao
cuidado e socializacao da crianca. Com énfase na dimensao afetiva, é considerado um
trabalho que requer menor qualificacdo e remuneracdo. No entanto, a partir das novas
diretrizes legais que situam a Educagao Infantil como primeira etapa da Educacdo
Basica, a legislacao enfatiza a dimensao educativa e define que o profissional para atuar
nesse nivel de ensino é o professor com formacao especifica.

Enfim, a constru¢do da identidade do professor da Educagao Infantil diz
respeito aquilo que lhe é especifico, aos seus saberes e competéncias, bem como ao
espaco que atua, pois é no espaco que os professores adquirem experiéncia e a articula
aos seus saberes, permitindo, assim, a sua caracterizagao como professor da Educacao
Infantil.

A expressao profissionalidade pode ser entendida como “[...] a afirmagao do que é
especifico na agao docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”
(SACRISTAN, 1991, p. 65, apud AMBROSET], 2008, p. 03).
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Percebe-se, entdao, que o reconhecimento e a constru¢dao da identidade dos
profissionais que atuam em creches e pré-escolas sao uma questao intimamente ligada
com a qualidade da formagao desse profissional.

Com o avango no entendimento de que as criangas necessitam de uma educagao
de qualidade, as fungdes desse profissional docente vém passando por intensas
reformulagdes. Ao compreender que os professores da Educagdo Infantil precisam de
uma formagao especifica condizente com as praticas pedagdgicas a serem executadas
junto as criangas de 0 a 5 anos de idade, o que se esperava dele ha décadas atras ja nao
corresponde mais com o que se espera nos dias de hoje.

As fungdes deste profissional vém passando, portanto, por reformula¢des profundas. O
que se esperava dele ha algumas décadas nao corresponde mais ao que se espera nos
dias atuais. Nessa perspectiva, os debates tém indicado a necessidade de uma formacao
mais abrangente e unificadora para profissionais tanto de creches como de pré-escolas e
de uma restruturacdo dos quadros de carreira que leve em consideragao os
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, como possibilite a atualizagao
profissional (BRASIL, 1998, p. 39).

Mesmo com as discussdes em torno da formacgdo do professor, ainda
enfrentamos conflitos referentes a ma ou pouca qualificagdo do professor da Educagao
Infantil e a redefini¢ao da fun¢ao desse profissional.

No Brasil, a formacao dos profissionais que atuam em educagao infantil, principalmente
em creches, praticamente inexiste como habilitagao especifica. Assinala-se que algumas
pesquisas registram um expressivo numero de profissionais que lidam diretamente com
criangas, cuja formagao nao atinge o ensino fundamental completo. Outros concluiram
o ensino médio, mas sem a habilitacado de magistério e, mesmo quem a concluiu, nédo
esta adequadamente formado, pois esta habilitacdo ndo contempla as especificidades da
educacao infantil (BRASIL, 1998, p. 18).

Sabendo-se que os professores precisam de uma formacao mais abrangente e
especifica, a LDBEN dispde, no titulo VI, art. 62, que

a formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério na educagao
infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio na modalidade normal (BRASIL, 2013, p. 04).

Dessa forma, é preciso que o professor da Educac¢ao Infantil tenha, em sua
formacao, bases sdlidas de conhecimentos que lhes tornem capazes de oferecer todo o
suporte necessario que a crianga necessita para o seu desenvolvimento.
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3 Formagdo inicial e continuada dos professores da Educacio Infantil

Para essa discussao, cabe trazer a tona a formagao inicial dos professores que

atuam na Educagdo Infantil. Os professores que sao preparados para a atuagdo em

creches e pré-escolas precisam ter a formacgao inicial em Pedagogia, mas sera que os

saberes docentes necessdrios para atuar com criancas de 0 a 5 anos tém sido

contemplados nos cursos de graduagao em Pedagogia?

Sera que os cursos de formacao de professores tém a preocupagao de subsidiar esses
profissionais para exercer o papel de educadores com alunos pensantes, ativos, em
constante interacdo com o meio em que vivem, sujeitos da construcao de seu
conhecimento e produtores de histéria e cultura? (LOPES, 2006, p. 103).

Alguns estudos revelam que a organizagdo curricular de muitos cursos de

Pedagogia ndo condiz com uma formacgao especifica que aborde as singularidades do
trabalho com criangas em creches e pré-escolas. Assim,

a formacao basica contempla de 58% a 70% da carga horaria do curso, 10% de estagio e,
as habilitacdes 5, de 10% a 16% .Em algumas institui¢des, a estrutura curricular,
inchada pelo conjunto de disciplinas de formacao do pedagogo, prima pela falta de
especificidade, com disciplinas de formagdo geral repetidas nos quatro semestres;
outras, apresentam uma sucessdo de fatos lineares que se iniciam nos primordios da
civilizacdo até os tempos atuais, sem foco na Pedagogia da Infancia e nas
construgdes/desconstrucdes de cada tempo. O desenvolvimento e a aprendizagem,
tratados de forma tedrica e positivista, nao contemplam o contexto da crianga até os seis
anos (BRUNER, 1996), ndo focam seus saberes, as questdes de subjetividade,
pluralidade e diversidade culturais, género, classe social e etnia (MACNAUGHTON,
2000). A superposicao e a fragmentacao de contetidos sdo constantes, sem eixos
integradores para a formagdo do adulto, futuro(a) professor(a), e da crianca
(KISHIMOTO, 2005, p. 182).

Percebe-se, portanto, que muitos cursos de Pedagogia priorizam, em seu

curriculo, contetidos voltados para o Ensino Fundamental, e que a formagao especifica
em Educacao Infantil ocupa um pouco do tempo da carga horaria.

A Habilitagao integrada por Magistério de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental cria o viés da multiplicacdo de fundamentos e metodologias de ensino,
em campos disciplinares de Matematica, Ciéncias, Portugués, Historia, Geografia,
Educagao Fisica e Artes, o que gera um modelo de curso que reproduz praticas do
Ensino Fundamental. A auséncia de contetidos sobre o trabalho na creche evidencia a
falta de especificidade da Educagao Infantil, reitera a antecipacao da escolaridade e o
descuido com pressupostos de qualidade, como a integracdo entre o cuidado e a
educacao (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 1999 apud KISHIMOTO, 2005, p. 183).

A citacdo refor¢a a compreensao de que as disciplinas voltadas para o Ensino

Fundamental sao priorizadas em detrimento dos conhecimentos especificos do
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universo da crianga, caracterizando, assim, a falta de especificidade da Educagao
Infantil que prejudica tanto a formagao do professor quanto a da crianga, como reitera
a autora Kishimoto (2005), ao afirmar que

os cursos com amplo espectro de formagao, para a faixa etaria de 0 a 10 anos, perdem
especificidade, nao dando conta dos contetdos tanto da formacao do(a) professor(a)
quanto da crianga, para uma faixa etaria tdo ampla. Campos (1999) considera
inapropriada a proposta de 1997, do MEC, para a formacao conjugada de professores de
Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Em dois ter¢os dos projetos
analisados, a formacao pedagdgica geral ocupa de 58% a 70% da carga total do curso.
Para a formagao especifica de Educagao Infantil restam apenas de 10% a 16%.0 restante
do tempo ¢ ocupado pelo estagio (10%) e outra habilitacdo relacionada a gestdao ou
tecnologia (10% a 16%). Apenas um ter¢o dos projetos diverge desses percentuais,
oferecendo mais especificidade a crianga (p. 184).

Em um estudo realizado por Bernadete Gatti (2010) acerca da formacgao de
professores no Brasil, ao abordar sobre a formagdo dos estudantes de Pedagogia, a
autora revela que as disciplinas relativas a “Educagao Infantil” representam apenas
5,3% do conjunto das demais disciplinas e ressalta que ha uma [...] “maior preocupacao
com o oferecimento de teorias politicas, socioldgicas e psicologicas para a
contextualizacdao dos desafios do trabalho nesse nivel e nessas modalidades de
ensinol...]” (p. 1370). A referida autora ressalta que tais conhecimentos sdao importantes
para o trabalho do professor, mas nao sao suficientes para suas praticas de ensino.

Ainda nessa pesquisa, Gatti (2010) diz que em relagdo aos estagios
supervisionados, “[...] o numero de horas de estdgio obrigatério nos cursos de
Pedagogia visa proporcionar aos alunos um contato mais aprofundado com as redes de
ensino basico” (p. 1371).

A autora, ao analisar as ementas do curso de Pedagogia, revelou que “ha menos
preocupacao em relacionar adequadamente as teorias com as praticas e que o curriculo
proposto pelos cursos de formagao de professores tem uma caracteristica fragmentaria,
apresentando um conjunto disciplinar bastante disperso” (GATTI, 2010, p. 1371).

Percebemos, assim, que algumas Universidades e centros de formacao de
professores para Educacdo Infantil ainda apresentam descompassos em relagao a
formagao dos estudantes de Pedagogia para atuagao em creches e pré-escolas, tanto em
relacdo as atividades praticas realizadas através de estagios supervisionados, quanto
aos conhecimentos tedricos especificos da Educagao Infantil. A organizagao curricular
de alguns cursos prioriza o aprendizado de disciplinas voltadas para a docéncia em
outros niveis de ensino (Ensino Fundamental) e as aprendizagens relativas a Educagao
Infantil carecem de conhecimentos especificos para a docéncia nesse segmento.

Enfim, o que se vé na pratica dos cursos de Pedagogia nao corresponde ao que
se espera do egresso do curso de Pedagogia exposto no Art. 5° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagao em Pedagogia, licenciatura, quando
diz que “o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: compreender, cuidar e
educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
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desenvolvimento nas dimensoOes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social”
(BRASIL, 2006, p. 02).

E preciso que a formagio inicial daqueles que pretendem atuar na Educacio
Infantil seja condizente com a realidade que estes irao encontrar no cotidiano de suas
futuras praticas, assim,

um redimensionamento da formacgdo inicial tem sido considerado em reformas
implantadas em diversas partes do mundo. No Brasil, com a publicacdo e distribuicao
em larga escala dos Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais — Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio — assim como, o resultado das pesquisas de Gatti
(1992) e (1994), Ludke (1994) e Silva (1991), sobre quais as politicas nacionais que
embasam a formagao de professores, apontaram para uma demanda de reestruturacao
do 3° grau, pois os resultados dessas pesquisas, apesar de enfocar diferentes aspectos da
formagao de professores, identificaram a dicotomia teoria-pratica presente nessa
formacao (REGO; PERNAMBUCO, 2008, p. 3).

Para Kishimoto (2005, p. 186), somente a integracdao da formagao inicial e
continuada e a reflexdo sobre a pratica dos(as) professores(as) pode alterar
significativamente o cotidiano infantil.

E vélido ressaltar que

formacdo continuada, em servi¢o ou permanente, sdo termos amplamente usados no
momento. Enfocam a formacdo como processo, perspectiva que abracamos, pois coloca
o sujeito-professor no lugar do fazer-se/desfazer-se continuo; sujeito em construgao,
autor de um dialogo constante entre a teoria e a pratica (GUIMARAES; NUNES; LEITE,
2006, p. 160).

Assim, para que a Educagao Infantil se constitua como um importante
segmento no processo educativo, € preciso que os professores busquem,
constantemente, atualizacao de seus saberes docentes. O professor nao pode limitar-se
a sua formacado inicial, é necessdrio estar sempre em processo de formacao para
aperfeicoar suas praticas e buscar cada vez mais melhorias para esse segmento.

Programas de formagdo continuada dos professores e demais profissionais também
integram a lista de requisitos basicos para uma Educacao Infantil de qualidade. Tais
programas sao um direito das professoras e professores no sentido de aprimorar sua
pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no exercicio de seu trabalho.
Eles devem dar-lhes condi¢des para refletir sobre sua pratica docente cotidiana em
termos pedagogicos, ético e politicos, e tomar decisdes sobre as melhores formas de
mediar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de
criangas assim como suas singularidades (BRASIL, 2009, p. 13).

A constante formacao do professor esta intrinsecamente ligada a qualidade que

este pode fornecer as criangas nos estabelecimentos de Educagao Infantil. A formagao
do profissional docente representa papel preponderante no que tange a qualidade da
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educagao, pois “a qualidade da educagdo depende, em primeiro lugar, da qualidade do
professor” (DEMO, 2002, p. 72). Dessa forma, € possivel compreender que

as pessoas que trabalham diretamente com as criangas precisam estar continuamente se
formando, para exercer sua fun¢ao da melhor maneira possivel, de forma a favorecer o
desenvolvimento infantil em diversos aspectos, promovendo a ampliacdo das
experiéncias das criangas e de seus conhecimentos (FREIRE, 2006, p. 78).

E por meio da formagio continuada que o professor reflete, constantemente, as
suas agoes educativas na Educagao Infantil, a concepgao que tem de sua formagao, bem
como a concepgao de crianga, de infancia, de educagao, de professor. Tais reflexdes
estardo vinculadas a fungao que lhe é atribuida no processo educativo das criangas, a
sua relagdo com as criangas marca a vida desses pequenos, uma vez que as atitudes
adultas refletem, significativamente, nas a¢des das criangas. “As criangas pequenas se
constituem sujeitos marcadas pelo pertencimento de classe social, de género, de etnia,
de religido, isto é, todas as inscri¢des sociais que afetam as vidas dos adultos também
afetam a vida das criangas” (BARBOSA, 2009, p. 24).

As acOes do professor junto as criangas sdo culturais e historicamente
constituidas, sao relagdes baseadas na representagao que ele tem de seu papel como
professor de criangas pequenas.

O papel do professor/educador, assim como a sua propria formacdo, toma uma
dimensao enorme nesse sentido, pois cabe a ele promover interagdes que possuam valor
formativo, que contribuam para a constru¢do de uma sociedade mais justa (LOPES,
2006, p. 125).

Assim, a formacao do professor estd relacionada com a formacao do cidadao,
portanto um professor critico, autbnomo, cooperativo, criativo e responsavel ¢ um
professor que educa para a cidadania. Tal formacao dever ser permanente, articulada a
pratica, pois € na experiéncia cotidiana que o professor reconhece as suas limitagoes, as
necessidades imediatas de um fazer docente coerente com as especificidades infantis.

A formacao do professor da Educacdo Infantil deve possibilitar a este
oportunidades de construir propostas pedagogicas que contemplem aspectos da
singularidade do fazer docente nos espacos das creches e pré-escolas, como

[...] garantir as criangas seu direito de viver a infancia e se desenvolver, as experiéncias
no espa¢o de Educagdo Infantil devem possibilitar o encontro pela crianca de
explicagdes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto desenvolvem
formas de agir, sentir e pensar (BRASIL, 2009, p. 14).

Enfim, os professores devem conhecer o que € especifico na sua formagao, quais
seus aparatos profissionais que lhe permitam trabalhar com qualidade junto as criangas
de 0 a 5 anos de idade. A autora Bonetti (2007, p. 4), a partir dos estudos de Oliveira —
Formosinho (2002, p. 44), caracteriza alguns aspectos da singularidade da docéncia na
Educacao Infantil que se d4 em fungao de reconhecer as caracteristicas das criangas no
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que tange a seus aspectos afetivo, cognitivo, social e bioldgico, da amplitude e
diversidade de seu papel de educar e cuidar.

4 O trabalho pedagdgico com criangas de 0 a 5 anos de idade

Os professores da Educacao Infantil, ao planejar seu trabalho pedagogico com
as criangas de 0 a 5 anos, devem incluir aspectos diversos que contemplem os tempos
e 0s espagos, as rotinas, as programacgoes de atividades, as experiéncias que agreguem
relagdes entre crianca e adulto, crianga e crianga. Tais experiéncias “devem articular
com as vivéncias das criangas com outros contextos, principalmente, no cotidiano
familiar, a fim de lhes garantir um processo integrado de desenvolvimento”
(OLIVEIRA, 2011, p. 184).

O professor precisa de condi¢des de trabalho para desenvolver suas praticas
com maior qualidade em relagao ao

tempo e espaco garantido para planejar, comunicar, interagir e organizar, isso é, hora
atividade de estudo e planejamento; proporcao adequada do numero de criangas por
professor, relacionado ao tamanho do espaco fisico; participacdo na elaboragdo da
proposta pedagogica da escola e autoria de seu planejamento e agdo educacional
(BARBOSA, 2009, p. 38).

Segundo o Art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢ao Infantil,
as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagao Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacao
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; II -
favoregam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical; IIl - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de
apreciagao e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; IV - recriem, em
contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas, medidas, formas
e orientagOes espago temporais [...] (BRASIL, 2009, p. 04).

Outro aspecto a ser considerado na organizagao do trabalho pedagogico na
instituicdo de Educacao Infantil é a relacdo do ntiimero de criangas por professor.
Assim,

o nimero de criangas por professor deve possibilitar atencdo, responsabilidade e
interagdo com as criangas e suas familias. Levando em consideragdo as caracteristicas
do espaco fisico e das criangas, no caso de agrupamentos com crianca de
mesma faixa de idade, recomenda-se a proporc¢ao de 6 a 8 criangas por professor (no
caso de criancas de zero e um ano),15 criangas por professor (no caso de crianca de
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dois e trés anos) e 20 criangas por professor (nos agrupamentos de criangas de quatro e
cinco anos) (BRASIL, 2009, p. 13).

Na Educagao Infantil, as especificidades das criangas requerem que o trabalho
pedagdgico do professor contemple agoes indissociaveis do educar, do brincar e do
cuidar, por meio de um bom planejamento de atividades educativas que favoregam a
formagao de competéncias das criangas. “A defini¢ao e o aperfeicoamento dos modos
como a institui¢do organiza essas atividades sdao parte integrante de sua proposta
curricular e devem ser realizadas sem fragmentar agoes” (BRASIL, 2009, p. 10).

Educar de modo indissociado do cuidar é dar condi¢bes para as criangas explorarem o
ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos,
observando, nomeando objetos, pessoas ou situa¢Oes, fazendo perguntas etc.) e
construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que vao se
constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas culturais
de agir, sentir e pensar. Isso requer do professor ter sensibilidade e delicadeza no trato
de cada crianga, e assegurar atencao especial conforme as necessidades que identifica
nas criangas. [...] Brincar da a crianga oportunidade para imitar o conhecido e para
construir o novo, conforme ela reconstréi o cendrio necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e transformando
objetos pelo uso que deles faz (BRASIL, 2009, p. 7-10).

E necessaria uma organizacio de um trabalho pedagégico que medeie a relagio
cotidiana da crianga, levando em conta seus valores e desejos, por meio de uma
proposta pedagdgica que oriente as a¢Oes e defina as metas das aprendizagens que se
pretende alcancar, tendo em vista o desenvolvimento daqueles que sdao cuidados e
educados.

[...] a proposta pedagdgica das institui¢des de Educacao Infantil deve ter como objetivo
principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de
idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos de construgao de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecado, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e
interagdo com outras criangas. Dai decorrem algumas condigdes para a organizagao
curricular (BRASIL, 2009, p. 09).

Em relacao as propostas pedagogicas que deverao orientar a organizacao do
trabalho pedagdgico das criangas nas creches e pré-escolas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (2009) mencionam que

Art. 4% as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p. 01).
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Percebemos, entdo, que a proposta pedagdgica delineia as praticas
implementadas no cotidiano da Educacio Infantil. E o professor, um parceiro
experiente, que deve mediar a aprendizagem das criangas, traduzindo-se em praticas
bem sucedidas.

Nas institui¢gdes de Educagao Infantil, o professor deve “[...] propiciar e garantir
um ambiente rico, prazeroso, sauddvel e nao discriminatério de experiéncias
educativas e socias variadas” (BRASIL, 1998, p. 30).

Desde o nascimento, a crianga € inscrita em um ambiente rico de experiéncias e
interagOes e relaciona-se com parceiros diversos. Tais interagdes auxiliam a crianga a
tornar-se um sujeito cultural. Nesse sentido,

as propostas pedagdgicas de Educacao Infantil devem respeitar os seguintes principios
— Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. II —
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a Ordem
democratica. III — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009,
p- 02).

Cabe ao professor promover situagdes de aprendizagem que considerem as
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas. “[...] Isso significa
que o professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que
responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de cada
crianca” (BRASIL, 1998, p. 32).

A mediagao do professor se faz a medida que suas agdes buscam familiarizar a crianga
com significagdes historicamente elaboradas para orientar o agir das pessoas e
compreender as situagdes e os elementos do mundo. Ele age de uma forma indireta,
pelo arranjo do contexto de aprendizagem das criangas: os espagos, os objetos, os
horarios, os agrupamentos infantis. O professor atua de modo direto conforme interage
com as criangas e lhes apresenta modelos, responde ao que elas perguntam, faz
perguntas para conhecer suas respostas, as pega no colo quando se emocionam e, por
vezes, opde-se ao que elas estabelecem para ajuda-las a ampliar seu olhar, ensinar as
regras sociais de seu grupo social ou aperfeicoar seu modo de sentir as situagdes
(BRASIL, 2007, p. 25).

Os adultos que se propoem a educar criangas pequenas precisam de um olhar e
uma escuta sensivel as necessidades das mesmas, a fim de “[...] fortalecer as relacoes
que elas estabelecem entre si, envolve-las em atividades significativamente variadas,
mediar-lhes a realizagao das atividades e otimizar o uso pedagogico de diferentes
recursos, dentre eles os tecnoldgicos e os éticos” (BRASIL, 2007, p. 25).

Nesse sentido, a proposta pedagogica que orienta o trabalho pedagogico nas
institui¢cdes de Educagao Infantil deve
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garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protegao, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagao com outras criangas” (BRASIL, 2009, p. 02).

Tais objetivos permitirdao condi¢des de trabalho coletivo, organizagao de
materiais, espacos e tempos que assegurem

[...] I- a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel
ao processo educativo; II - a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga; IIl - a participagao, o
didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizagao de suas formas de
organizacao; [...] (BRASIL, 2009, p. 02).

E preciso, por conseguinte, organizar um cotidiano que promova situacdes
desafiadoras, estimulantes e agradaveis. E preciso ampliar as possibilidades da crianca
de se relacionar com o outro, de cuidar e ser cuidada, de comunicar-se, de pensar,
imaginar, brincar, trabalhar em grupo, de buscar solugdes para problemas e conflitos,
de apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade,
enfim, as praticas educativas envolvidas nas institui¢des de Educagao Infantil precisam
estar aptas a responder as especificidades de cada crianca de modo a respeitar os seus
direitos. Assim, entende-se que

as praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho, trocar fraldas e controlar
os esfincteres, na escolha do que vestir, na atenc¢ao aos riscos de adoecimento mais facil
nessa faixa etaria, no ambito da Educagdo Infantil, ndo sdo apenas praticas que
respeitam o direito da crianga de ser bem atendida nesses aspectos, como cumprimento
do respeito a sua dignidade como pessoa humana. Elas sdo também praticas que
respeitam e atendem ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de experiéncias
corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de alimentagdo e promogao de
saude, de relagdo com o proprio corpo e consigo mesma, mediada pelas professoras e
professores, que intencionalmente planejam e cuidam da organizagdo dessas praticas
(BRASIL, 2009, p. 09).

Percebemos, assim, que o trabalho pedagogico com criangas de creches e pré-
escolas corresponde a uma organizagao sistematica de atividades orientadas e ludicas,
materiais, objetos, tempos e espaco que permitem a promogao do desenvolvimento
infantil. Para tanto, o trabalho pedagégico deve integrar-se as acdes do brincar, cuidar
e educar.

5 Consideragoes finais
Nao encerrando as discussdes até entdo realizadas, fica em evidéncia que é de

extrema importancia e necessidade que os professores da Educacao Infantil possuam
uma formagcao inicial s6lida e consistente e que estejam em constante atualizagao.
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Assim, a formagao do professor da Educagdo Infantil deve ser vinculada a
concepgao de Educagao Infantil, superando a dicotomia educagao - assisténcia, levando
em consideragao a interrelagao entre o cuidar, brincar e educar, e aprofundar seus
conhecimentos quanto ao desenvolvimento infantil, uma vez que o fazer docente deve
ser articulado a um pensar sobre a crianga como um ser em desenvolvimento e que
necessita de cuidado e educagao de forma integrada.

Enfim, o professor é um parceiro indispensavel na educagao das criangas, ele
deve ter consciéncia de que suas agOes sdao fortemente influencidveis na formagao das
mesmas, portanto, cabe a compreensao de que é necessario que sua formagao seja
qualificada e comprometida para a atuagao com as criangas de 0 a 5 anos de idade, em
prol de um trabalho pedagoégico que contemple experiéncias importantes para o
desenvolvimento infantil.
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