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Resumo: Esta pesquisa pretende abordar a tematica da afetividade na educa¢do e como ela
interfere no processo ensino-aprendizagem. Objetiva-se, entdo, analisar e destacar a
importancia da afetividade nessa relagdo professor e aluno como facilitador do processo.
Acredita-se que o professor é um mediador do conhecimento e que também pode estabelecer
uma relagdo afetiva com seus alunos, o que facilitaria esse processo. Pressupde-se que, para
qgue o aluno tenha um desenvolvimento sauddvel e adequado dentro do ambiente escolar, é
necessario estabelecer relagdes positivas, atingindo os objetivos educativos propostos. A
afetividade age de forma positiva no processo de escolarizacdo, sendo definida como uma
dimensdao imprescindivel para um aprendizado efetivo do educando. Nessa perspectiva, o
professor preocupa-se com o processo de aprendizagem dos seus alunos e os reconhece como
individuos autdbnomos, em busca de sua identidade. Pretende-se analisar a abordagem da
afetividade na relagdo professor-aluno, dentro da escola, como uma dimensdo que possa
contribuir na formacdo do desenvolvimento emocional e cognitivo da crianca. Ressaltam-se
algumas praticas pedagodgicas, do cotidiano escolar, que propiciam maior envolvimento
professor-aluno, maior visibilidade da relagdo afetiva de ambos. A metodologia usada foi a
pesquisa de campo, de carater exploratério e, também, realizou-se um estudo bibliografico,
com base nas concepcdes de Chalita, Vygotsky, Piaget, Wallon e Cury. A pesquisa de campo foi
realizada em duas escolas da rede municipal e estadual de Patos de Minas-MG, sendo duas
turmas do 12 e 52 anos do ensino fundamental, respectivamente. Com base na observagao
direta, identificou-se que, por meio do afeto, o aluno adquiriu todas as condi¢Ges necessarias
para se sentir seguro e protegido e, assim, desenvolver-se cognitivamente. Nesse sentido, a
escola deve proporcionar uma relacdo afetiva que leve em conta o aluno, como um todo,
contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia. O professor é fundamental para a
aprendizagem dos alunos quando coloca a afetividade como um dos elementos que
influenciam o processo ensino-aprendizagem. Concluiu-se que é importante discutirmos essa
tematica, pois a afetividade permeia todas as dimensdes do processo ensino-aprendizagem,
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ndo estando separada desse processo ou sendo pontualmente trabalhada em um momento
definido.
Palavras-chave: Afetividade. Relagao professor-aluno. Aprendizagem.

Abstract: This research aims to address the theme of affectivity in education and how it
interferes in the teaching-learning process. The objective is to analyze and emphasize the
importance of affectivity in this relation between teacher and student as facilitator of the
process. It is believed that the teacher is a mediator of knowledge and can also establish an
affective relationship with his students, which would facilitate this process. It is assumed that,
for the student to have a healthy and appropriate development within the school
environment, it is necessary to establish positive relationships, achieving the proposed
educational goals. The affectivity acts positively in the schooling process, being defined as an
essential dimension for an effective learning of the learner. In this perspective, the teacher is
concerned with the learning process of his/her students and recognizes them as autonomous
individuals in search of their identity. We intend to analyze the affective approach in the
teacher-student relationship, within the school, as a dimension that can contribute to the
formation of the emotional and cognitive development of the child. Some pedagogical
practices are emphasized, from the school routine, which lead to greater teacher-student
involvement, greater visibility of the affective relationship of both. The methodology used was
was exploratory field research, and a bibliographic study was also carried out, based on
Chalita, Vygotsky, Piaget, Wallon and Cury conceptions. The field research was carried out in
two schools of the municipal and state network of Patos de Minas-MG, being two classes of
the first and fifth years of elementary school, respectively. Based on direct observation, it was
identified that through affection, the student has acquired all the necessary conditions to feel
safe and protected and, thus, to develop cognitively. In this sense, the school should provide
an affective relationship that takes into account the student as a whole, contributing to the
development of his/her autonomy. The teacher is fundamental for student’s learning when
they place affectivity as one of the elements that influence the teaching-learning process. It
was concluded that it is important to discuss this issue, because affectivity permeates all
dimensions of the teaching-learning process, not being separate from this process or being
punctually worked at a defined moment.

Keywords: Affectivity. Teacher-student relationship. Learning.

1 Introdugdo

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa elaborada para conclusao da
disciplina Projeto Integrador do curso de Pedagogia do Centro Universitario de Patos
de Minas (UNIPAM), na qual se propds abordar a relacao da afetividade em sala de
aula entre professor/aluno e, como facilitadora do processo ensino aprendizagem, uma
dimensao que contribui na formacdo do desenvolvimento emocional e cognitivo da
crianca. Outro objetivo da pesquisa foi de conhecer algumas praticas pedagogicas, do
cotidiano escolar, que propiciam maior envolvimento do educador e do educando,
numa relagao afetiva entre ambos.

Ao refletir sobre a afetividade no processo de aprendizagem, surgem
questionamentos como: a dimensao afetiva esta sendo trabalhada, no processo ensino-
aprendizagem, com o intuito de desenvolver a dimensao cognitiva?

109 | Pergaminho (7): 108-126, dez. 2016



AFETIVIDADE: UM DESAFIO EM SALA DE AULA

O professor ndao apenas transmite conhecimentos, mas também pode
estabelecer uma relagao afetiva com seus alunos, o que facilita o processo ensino-
aprendizagem.

A afetividade age de forma positiva no processo de escolarizagdo, pois é uma
dimensao imprescindivel para o aprendizado afetivo do educando.

Discorrendo sobre essa tematica, Wallon (apud SALLA, 2011, [s.p.]) pontua que
“[...] a afetividade é um dos conjuntos funcionais da pessoa e atua juntamente com a
coghi¢do e o ato motor, no processo de desenvolvimento e construgao do
conhecimento”. Em face do exposto, é necessdrio considerar que a pratica da
afetividade pode estimular a questdo cognitiva e motora do aluno.

Para Almeida (2004, p. 52), “[...] a afetividade constitui um dominio tao
importante quanto a inteligéncia para o desenvolvimento humano”. Diante do
postulado, ¢ fundamental considerar que a afetividade é tao importante quanto a
inteligéncia, pois o dominio afetivo faz parte da constitui¢ao do ser humano.

2 Referencial tedrico
2.1 Afetividade na influéncia do cognitivo do aluno

Na educacao de abordagem construtivista, a preocupagao com a forma de
ensinar passa a ser tdo importante quanto o conteido a ser ensinado. Por isso, a
intensificacdo das relagdes, o0s aspectos afetivos emocionais, a dinamica das
manifestagoes e as formas de comunicacdo passam a ser pressupostos para 0 Processo
de construcao do conhecimento. Sobre o exposto, Wallon (apud ALEXANDROFF, 1998,
p- 37) expressa que “[...] a emogao ndo pode ser vista isoladamente, mas integrada ao
funcionamento da inteligéncia, da motricidade e do social”.

Discorrendo sobre a tematica dos lacos afetivos em sala de aula, nao ha como
negar a sua interligacdo com a aprendizagem, pois, na escola, a crianga se relaciona
emocionalmente com os colegas e professores em sala de aula. Para Silva (2013, p. 2),

a afetividade esta constantemente presente na vivéncia da crianga, independente de sua
origem, género ou classe social. Porém, ainda encontramos resisténcia na valorizagao da
mesma em sala de aula, visto que a escola ainda é fortemente influenciada por métodos
que privilegiam o tradicionalismo que, com frequéncia desvalorizam a importancia da
vivéncia na formagao do aluno.

Com base no autor citado, pode-se pressupor que, em uma sala de aula, é de
extrema importancia valorizar a afetividade na construgdo do conhecimento,
influenciando na formagao psicoldgica, emocional e social do aluno.

A afetividade estd interligada ao ato motor e ao cognitivo, como expde
Mahoney (2004, p. 18):

o afetivo ¢, portanto, indispensavel para energizar e dar direcdo ao ato motor e ao
cognitivo. Assim como o ato motor é indispensavel para expressao do afetivo, o
cognitivo € indispensavel na avaliagdo das situagdes que estimulardo emogdes e
sentimentos.
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Nesse viés, Mahoney (2004) considera que a afetividade € essencial para dar
origem ao ato motor aos movimentos do corpo, como também a afetividade e o
cognitivo sdo indispensaveis na constituigao da pessoa.

Para Wallon (2007, p. 127), “a crianga desde que nasce sofre mudangas ao longo
da vida, considerando o ato motor, a afetividade e a cogni¢ao como temas centrais na
sua abordagem”.

As etapas no desenvolvimento da crianga, segundo Wallon (2007, p. 128-153),
sdo:

Impulsivo-emocional: ocorre no primeiro ano de vida- se restringe no emocional, pois a

crianga nao sabe falar e se expressa através do choro, o bebé esta exclusivamente
submetido as impressdes organicas e dispde de reacdes organicas.
Sensério-motor e projetivo: ocorre entre 1 aos 3 anos- aquisicdo da marcha e da

linguagem, a crianca se torna mais livre e o ato mental projeta-se em atos motores. A
crianga quer descobrir o mundo, projeta-se em atos motores.

Personalismo: ocorre entre 3aos 6 anos - etapa do desenvolvimento da personalidade, o
aprender a conversar com outras criancas de sua idade e com adultos diferentes do seu
meio familiar, contribuindo para o fortalecimento da individualidade; aprende a
estabelecer cooperagao, socializagao.

Categorial: ocorre entre 6 aos 11 anos — destaca-se nessa etapa o interesse da crianga
para o conhecimento, a vontade de aprender.

Puberdade e adolescéncia: ocorre a partir dos 11 anos — entrada da puberdade,
adolescente comeca a passar pelas transformacoes fisicas e psicoldgicas da adolescéncia;
busca de autoafirmacgao e o desenvolvimento da sexualidade.

O estudo dos estagios de desenvolvimento expostos por Wallon (2007) ajuda a
perceber como se dd o desenvolvimento da crian¢a ao longo da vida, possibilitando
resgatar a historia da crianga para conhecé-la melhor e descobrir se nao ha fatores
afetivos dificultando o cognitivo.

2.2 A afetividade na relagdo professor-aluno

O professor € o agente responsavel pelo processo educacional, sendo o coracao
de uma instituicdo de ensino. Ele precisa ir além de sua formagao académica,
aprofundando seus conhecimentos na pratica da sala de aula num convivio afetivo
com seus alunos. Nesse sentido, Chalita (2001, p. 165) preconiza que

ninguém ama o que nado conhece, e o aluno precisa ser amado! E o professor ¢ capaz de
fazer isso. Para quem teve uma formacao rigida, ¢ dificil expressar seus sentimentos; ha
pessoas que nao conseguem elogiar, que ndo conseguem abragar, que ndo conseguem
sorrir. O professor tem que quebrar essas barreiras e trabalhar suas limitagdes e as dos
alunos. Nao ha como separar o ser humano profissional do ser humano pessoal.

Para o professor, a convivéncia com o aluno é de extrema importancia, assim

ele deve acompanhar cada etapa, como a chegada desse aluno na escola, pois ele tem
os olhos curiosos pelo novo, o desejo de aprender a cada tema abordado em sala de
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aula. Essa relagao saudavel entre professor e aluno contribui para o crescimento de um
e a realizagao do outro. Cury (2003, p. 55) afirma que “educar € ser um artesao da
personalidade, um poeta da inteligéncia, um semeador de ideias”.

Essa relagdao professor-aluno influencia no processo ensino-aprendizagem.
Assim, o professor que nao gosta de dar aula ou nao gosta dos alunos deve procurar
uma outra profissdao. A relagdo educativa é um processo longo e necessita de um
relacionamento de afeto para que possa fluir bem. O aluno, como todos ser humano,
precisa de afeto para se sentir valorizado.

Nessa perspectiva, Piaget (apud LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992, p. 65)
enfatiza que

a afetividade é comumente interpretada como uma “energia”, portanto como algo que
impulsiona as agdes. Vale dizer que existe algum interesse, algum movel que motiva a
acao. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida, que a motivagao possa
ser despertada por um numero cada vez maior de objetos ou situagdes. Todavia ao
longo desse desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a afetividade é a
mola propulsora das agdes.

Gestos simples como chamar os alunos pelo nome, elogiar um novo corte de
cabelo, uma roupa, dizer que conhece alguém da familia como pai, mae, elogiar cada
conquista do aluno sao gestos que quebram barreiras e fortificam a amizade e a
afetividade entre aluno e professor.

Bons professores tém uma boa cultura académica, transmitem com seguranga e
eloquéncia as informagdes em sala de aula. Os professores fascinantes ultrapassam essa
meta. Eles procuram conhecer o funcionamento da mente dos alunos para educar
melhor. Para eles, cada aluno ndo é mais um nimero na sala de aula, mas um ser
humano complexo, com necessidades peculiares (CURY, 2003, p. 57).

Dessa forma, o afeto deve estar presente nao apenas na relacao entre aluno e
professor dentro da sala de aula, mas também em atividades fora dela. De acordo com
o grau de afetividade apresentado entre ambos € que a interacao se realiza e, entao,
constroi-se um conhecimento altamente envolvente.

As escolas recebem criangas em diversas situagOes afetivas, algumas com
problemas de baixa autoestima, tristes, com dificuldades de aprendizagem, outras que
nao conseguem interagir com outras criangas e, em muitos casos, sao rotuladas como
sem educagdo, complicadas e sem limites. Nesses casos, a escola, por meio de seus
educadores, tem o dever de nao rotular, mas sim de proporcionar um ambiente
acolhedor, tranquilo e afetivo, com o intuito de amenizar as angutstias dos alunos,
fazendo com que se sintam mais seguros.

Em um ambiente que a crianca se sente protegida, amada e segura, forma-se
uma relacdo em que o professor € o facilitador da aprendizagem, porque este eleva a
autoestima do aluno.

O professor é o espelho no qual seus alunos se assemelham, é um referencial, o
lider, que auxilia e os orientam no ambiente escolar. Para o professor, o progresso de
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cada aluno é gratificante, faz crescer a vontade de continuar a ensinar com amor e
dedicacao.

Cury (2003, p. 64) defende que “bons professores falam com a voz, professores
fascinantes falam com os olhos. Bons professores sao didaticos, professores fascinantes
vao além. Possuem sensibilidade para falar ao coragao dos seus alunos”.

Nessa linha de pensamento, Cunha (2008, p. 51) acrescenta que,

em qualquer circunstancia, o primeiro caminho para a conquista da atengdo do
aprendiz é o afeto. Ele é um meio facilitador para a educacao. Irrompe em lugares que,
muitas vezes, estao fechados as possibilidades académicas. Considerando o nivel de
dispersdo, conflitos familiares e pessoais e até comportamentos agressivos na escola
hoje em dia, seria dificil encontrar algum outro mecanismo de auxilio ao professor mais
eficaz.

De acordo com Cury (2003) e Cunha (2008), a afetividade permeia todos os
campos da educagdo de forma a contribuir com a relagao professor-aluno, na formacgao
cognitiva e psicoldgica, de forma efetiva. Essa relacdo afetiva contribui para que o
aluno sinta seguranca em sala de aula, sinta liberdade de participar. A crianga que se
sente amparada pelo professor, consequentemente, terd mais condi¢des de
aprendizagem.

O professor nado é apenas um mediador do conhecimento, ele tem uma relagao
cotidiana com seus alunos. O professor afetivo desenvolve estratégias que colaboram
com a essa relacao professor-aluno e a relacdo ensino-aprendizagem, com praticas
pedagogicas dinamicas e criativas, demostrando o prazer de ensinar.

Vale a pena ressaltar que, numa perspectiva piagetiana, o desenvolvimento da
crianga € inseparavel do conjunto dos relacionamentos afetivos, sociais e morais que
constituem na vida escolar. Como o aspecto afetivo tem uma profunda influéncia sobre
o desenvolvimento intelectual, ele pode acelerar ou diminuir o ritmo de
desenvolvimento da crianga.

Diante das discussdes que sustentam acerca da temadtica, a afetividade ¢é
realmente um aspecto importante no processo de aprendizagem das criangas nos anos
iniciais do ensino fundamental, porque fundamenta a relacao entre o professor e o
aluno. Ela nao pode ser pensada como o tinico meio de atingir a aprendizagem, mas
deve ser considerada como um dos elementos influenciadores do processo de ensino-
aprendizagem.

Portanto, o amor e o afeto sao a chave para a educagdo. Os professores devem
valorizar o aluno, dando amor, afeto, carinho, elevando a autoestima. O professor deve
dar meios, elementos, para que os alunos resolvam os problemas, encontrem solugoes e
enfrentem os desafios que vao encontrar ao longo da vida.

Em conformidade com Cury (2003, p. 80),

os professores fascinantes objetivam que seus alunos sejam lideres de si mesmos.
Proclamam de diversas formas em sala de aula aos seus alunos: “Que vocés sejam
grandes empreendedores. Se empreenderem, nao tenham medo de falhar. Se falharem,
ndo tenham medo de chorar. Se chorarem, repensem a sua vida, mas ndo desistam.
Deem sempre uma nova chance a si mesmos.
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A educagao ¢ dinamica e provocadora de reflexdes, portanto, o professor deve
acompanhar esse processo de mudangas e reflexdes, na busca de novos conhecimentos,
novos desafios e novas conquistas e, por meio da afetividade, criar lagos de multiplas
aprendizagens.

Segundo Cury (2003, p. 72), o professor pode transformar pequenas ideias em
grandes projetos, tornando-se um mestre inesquecivel. Para ele,

ser um mestre inesquecivel é formar seres humanos que farao diferenca no mundo.
Suas li¢des de vida marcam para sempre os solos consistentes e inconscientes dos seus
alunos. O tempo pode passar as dificuldades podem surgir, mas as sementes de um
professor fascinante jamais serao destruidas.

A pedagogia afetiva deve ser a pratica exercida por nds professores, que
amamos o que fazemos. Para tanto, é preciso participar de forma ativa das emogdes,
dos sentimentos e da aprendizagem dos alunos.

2.3 A afetividade na pritica educativa

O processo de ensino-aprendizagem se tornou uma agao complexa que envolve
muitos aspectos do desenvolvimento humano. Ha algo mais na relagdo entre professor
e alunos, porque a escola, tradicionalmente, trabalha com o foco principal: o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Ou seja, embora faca parte da relacdo
pedagogica e até exerca forte influéncia nos resultados da aprendizagem, a dimensao
afetiva-emocional nao é reconhecida como parte significativa para se trabalhar o
desenvolvimento humano integral, principalmente em idade escolar.

Ampliando essa discussdao, Georges (apud SNYDERS, 1998) defende que a
educacao afetiva deveria ser a primeira preocupacao dos educadores, pois é um
elemento que condiciona o comportamento, o carater e a atividade cognitiva da
crianga. E o amor ndo é contrdrio ao conhecimento, pois, quando se ama, esse amor
ilumina e ajuda a revelar e a descobrir esse mundo.

As diretrizes concernentes a formagao dos professores (BRASIL, 1997, p. 25)
assinalam que “[...] uma educagao de ‘qualidade’ deve desenvolver, nos aprendizes,
diferentes capacidades ‘cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de inser¢ao social e
de relagao interpessoal’”. E fazem, também, uma referéncia ao curriculo do ensino
fundamental:

esse curriculo visa o desenvolvimento de capacidades: de relagdes interpessoais,
cognitivas, afetivas, éticas, estéticas [...] para que o aluno possa dialogar de maneira
adequada com a comunidade, aprenda a respeitar e a ser respeitado, a escutar e ser
escutado, a reivindicar seus direitos e a cumprir seus deveres. (BRASIL, 1997, p. 46)

Portanto, a dimensao afetiva deve estar inserida na aprendizagem escolar e nos
seus relacionamentos.
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No contexto atual, o educador nao é simplesmente um repassador de
conhecimentos para seus alunos, seu papel ¢ bem mais amplo, porque ultrapassa uma
simples transmissao de conhecimentos. A forma com que a relagao professor-aluno é
conduzida dentro de sala de aula e a forma com que a crianga recebe isso sao
importantes para o desenvolvimento cognitivo, psiquico e emocional dela.

A crianga passa uma parte de seu tempo se relacionando com seu educador,
assim, o modo com que o professor conduzir a aula é determinante para a forma com
que a crianga ird receber o aprendizado.

No tocante a isso, Abreu e Masetto (1990, p. 20) afirmam que

é o0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas de
personalidade, que colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos;
fundamenta-se numa determinada concepcao do professor, que por sua vez reflete
valores e padroes da sociedade.

Segundo a teoria de Wallon (2005), a dimensao afetiva é enfatizada de maneira
significativa para a constru¢do da pessoa e do conhecimento. A afetividade e a
inteligéncia sao inseparaveis na evolugao psiquica. Os aspectos cognitivos e afetivos
ocorrem numa situagdo oposi¢do e complementaridade, em que, dependendo da
atividade, ha a preponderancia do afetivo ou do cognitivo, o que nado exclui um em
relagdo ao outro, porém ocorrem alternancias em que um mergulha para que o outro
possa emergir.

No que se refere a pratica pedagogica, Wallon (2005, p. 85) afirma que

a escola nao pode esquecer que toda pratica verdadeiramente pedagogica tem por
finalidade o desenvolvimento da pessoa e o fortalecimento do eu. Sua intengao,
portanto, tem de ser levar o aluno a fortalecer sua autoestima, ter confianca em si e nos
outros, ter respeito proprio. E, assim fortalecido, pode ser soliddrio em suas relagoes.

O professor nao pode esquecer sua fungao no grupo. Assim, Wallon (2005, p.
80) alerta que o professor ¢

aquele que observa os processos grupais e intervém, apoiando e dando ao grupo
condic¢Oes de achar seu caminho. Seu objetivo nado é sé trazer um conhecimento novo,
mas ver como o processo de aprendizagem se desenvolve no grupo: aprendizagem de
conceitos, de fatos, de valores e de comportamentos.

Um professor que emociona seus alunos ¢ aquele que os convida para uma
viagem ao mundo novo, desconhecido, cheio de esperanga e de descobertas,
provocando, em cada aluno, uma sensagao de prazer, alegria e entusiasmo. Se o
professor ndo conseguir provocar seus alunos para a aprendizagem, entao ele nao é um
professor, mas sim um transmissor de informagdes, e isso qualquer um pode fazer.

Um professor nao deve ser um alienado, que nao se preocupa com a vida social
e cultural dos alunos e, portanto, ndo se importa com o futuro e o contexto em que
vivem. Nenhum professor deveria passar na vida dos alunos sem deixar marcas, sem
afetd-los de alguma maneira.
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E de fundamental importancia que o professor esteja consciente de que o
individuo passa a aprender com ele e cria lagos afetivos. Um dos lugares no qual o
aluno mais se relaciona com o outro é na institui¢ao escolar, pois é nesse ambiente que
aprende a interagir, a brincar e a relacionar. O ato de ensinar e de aprender envolve e
exige certa cumplicidade do professor, a qual é construida nas intervengoes, a partir do
que é falado, do que € entendido, do que é transmitido e do que é captado.

Segundo Wallon (2005, p. 80),

outro aspecto ao qual o professor precisa estar atento € o conceito de meio incluindo o
meio interpessoal e o cultural. O professor ndo é s6 o mediador entre a cultura e o
aluno, mas ¢é o representante da cultura para o aluno. Na relacdo professor/aluno, é ele
que acaba selecionando entre os saberes e os materiais culturais disponiveis em dado
momento, bem como tornando ou nao esses saberes efetivamente transmissiveis, € ele
que faz a aproximagao do aluno com a cultura de sua época.

Portanto, cabe ao professor planejar e executar suas aulas para que seus alunos
criem vinculos positivos entre si e os conteidos. Quando um professor apenas
transmite um conteido, sem importancia, sem que o aluno assimile afetivamente o
conteudo, pouco serd aprendido, pois o professor necessita tornar os contetidos
interessantes aos olhos dos alunos. Pequenos gestos como sorrir, escutar, refletir,
respeitar sao, entre tantos outros, necessidades que levam o sujeito a investir na
afetividade, que é o combustivel necessdrio para a adaptagdo, a seguranga, o
conhecimento e o desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, a afetividade é o
combustivel para uma aprendizagem significativa.

Wallon (2005, p. 82) argumenta que “o professor precisa ser um arguto lucido,
constante observador de seu aluno. Observador da crianga como uma pessoa completa,
integrada, contextualizada, observador da crianca em cada um de seus dominios
funcionais”.

Nesse sentido, o papel do professor requer uma reflexao que aponta para a
necessidade de mudanga nos procedimentos pedagogicos, proporcionando praticas
pedagogicas eficazes e contextualizadas, tendo em vista sempre a aprendizagem dos
alunos, afinal, o ensino s6 € eficaz se houver aprendizagem.

De acordo com Chalita (2001), a habilidade emocional é o grande pilar da
educacao, nao sendo possivel desenvolver habilidades cognitivas e sociais sem
trabalhar a emogao, o que exige muita paciéncia, pois se trata de um processo
continuado cujas mudangas nao ocorrem de uma hora para outra.

3 Metodologia

Para desenvolver esta pesquisa, foi utilizado o método de pesquisa
bibliografica, com base nos autores: Wallon, Chalita, Cury, Piaget e Vygotsky, entre
outros. Também foi realizada uma pesquisa qualitativa, utilizando-se coleta de dados,
a partir da observagdao em sala de aula e de entrevista com professores. Segundo Gil
(apud MENEZES, 2007, p. 12), a pesquisa qualitativa tem como finalidade “[...]
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proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ao construir hipoteses”.

A pesquisa de campo permitiu o registro da realidade da sala de aula, para
planejar e sistematizar os dados coletados. Foram observadas duas turmas, sendo uma
do 5° ano de uma escola municipal e outra do 1° ano, sendo esta da rede estadual.

O contato direto com alunos e professores permitiu perceber as estratégias
criadas pelos professores para uma aprendizagem eficaz e afetiva e perceber, nos
alunos, as expressOes emotivas presentes em sala de aula.

A entrevista aplicada com as duas professoras observadas ¢ um instrumento de
suma importancia para se compreender as concepgdes educativas aplicadas em sala de
aula. A entrevista permeia a modalidade semiestruturada, a qual se caracteriza por um
roteiro com perguntas elaboradas previamente.

A entrevista foi composta por questdes referentes aos dados pessoais,
profissionais e ao tema proposto neste artigo. Essa entrevista foi realizada
individualmente, com hordrios marcados com os professores dentro do ambiente
escolar.

Para a escolha das salas observadas, estabelecemos como ponto de partida
professores do mnosso convivio, enquanto estagidrias. Optamos, também, por
professores com posturas distintas na relagdo com o aluno.

Aos alunos do 1° ano, solicitamos que fizessem um desenho, expressando suas
relagdes construidas em sala de aula, com os colegas e com a professora. Dessa forma,
os alunos se sentem mais a vontade para demonstrar seus sentimentos. E quanto aos
alunos do 5° ano, tivemos uma conversa aleatdria sobre afetividade em sala de aula, a
qual se resultou em um grafico.

3.1 Analise de dados
3.1.1 Descricao dos sujeitos da pesquisa’

5° ano do ensino fundamental

Professora Rosa: dedicada, exigente com os alunos, calma, fala em tom paciente
e carinhoso.

Aluno Cravo: comunicativo, afetivo, participativo. Um aluno que participa de
todas as atividades da sala.

Aluna Margarida: espontanea, alegre, comunicativa. Uma aluna considerada
problema por estar repetindo o ano e por ter um historico familiar dificil.

Aluno Girassol: Radiante, participativo, comunicativo. Adora ser util em sala,
participa de todas as atividades, mesmo apresentando um problema neuroldgico, é
muito inteligente.

1 . . ;. s N e ~ . . , . . .
Com vistas a preservar os principios éticos, a identificagdo dos sujeitos é feita por codinomes, os quais
se baseiam em nomes de objetos escolares e de flores.
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1° ano do ensino fundamental

Professora Livro: ndo estimula a turma, fala em tom autoritario, mas os alunos
dificilmente a obedecem.

Aluno Lapis: crianga com problemas de aprendizagem como a maioria da
turma.

Aluno Caderno: agressivo.

Aluno Papel: aluno problematico, pois esta fora da faixa etaria adequada, tem
transtornos de aprendizagem e apresenta comportamento agressivo com seus colegas e
com a professora.

3.2 Observagdo do cotidiano da turma do 5° ano do ensino fundamental

A partir das primeiras observagdes em sala de aula, com a professora Rosa,
pdde constatar um clima de extremo afeto entre professor e alunos. E notavel, nessa
turma, a presenc¢a de um clima tranquilo, a professora em momento algum altera a voz
para se dirigir aos seus alunos.

Os alunos, apesar da dificuldade visivel na aprendizagem, procuravam ser
participativos, tanto para ir ao quadro responder alguma atividade, quanto para fazer
leitura em voz alta.

Em uma conversa informal com a docente, ela nos relatou que a turma tem
bastante dificuldade com a aprendizagem. Muitos alunos trazem de casas casos
conturbados, contribuindo para a nao aprendizagem. A professora afirmou que a
maioria dos alunos ali presentes € repetente. Relatou que estd com a turma no segundo
ano consecutivo. No ano passado, ela trabalhou com os alunos que ndo conseguiram
ser aprovados. Entdo, sentiu a necessidade de trabalhar com essa turma novamente,
vendo a necessidade de por em pratica um trabalho voltado para o resgate de valores e
a importancia de ter um compromisso com a aprendizagem, pois acredita que essas
atitudes sdao necessdrias para um bom aprendizado, seguindo, claro, o ritmo da turma.

A partir de uma primeira observacao, percebemos nao haver presenca de
planejamento nas aulas da professora Rosa. As vezes, fica procurando o que passar
para seus alunos. Em certo momento, ela passa varias atividades que ja foram
trabalhadas no ano anterior, entdo, alguns alunos, que sao repetentes, se manifestam
falando que ano passado fez essa mesma atividade. Com isso, pode-se notar que a
professora tao afetiva com seus alunos ndo procura atividades diversificadas para
atender ao interesse da turma.

Uma situagdo que chamou a atengao foi a da aluna Margarida, que levou para
escola um revolver de brinquedo. A policia foi acionada pela vice-diretora. Margarida
disse a policia que o brinquedo pertencia ao irmao e que pegou escondido. A arma foi
apreendida e a aluna ficou sob os cuidados da vice-diretora. O conselho tutelar foi
comunicado do ocorrido e, segundo informagdes repassadas pela professora, os
conselheiros irdo fazer visitas na escola e na residéncia da aluna para evitar que o fato
ocorra novamente.

Em outra observagao, presenciamos um membro do conselho tutelar na escola,
que foi a sala de Margarida para conversar com ela. A aluna permaneceu por um bom
tempo fora da sala. Ao voltar, Margarida estava muito abalada, e a professora Rosa,
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percebendo aquela situagao, pediu nossa ajuda para que a auxilidssemos, e saiu
abracada com a aluna. De volta a classe, a aluna ja estava mais calma, pois, a todo
momento, agradecia a professora dizendo: “obrigada por ser minha ‘teacher”. A
atitude da professora nos levou a perceber que ela sabe acalmar seus alunos nos
momentos dificeis.

Outro ocorrido, em todas as observagdes, foi a agao de um dos alunos que
sempre fazia um som remetendo ao choro de uma crianga. Perguntamos a professora
em uma conversa informal o porqué de aquele aluno insistir com aquele som. Ela nos
relatou que a mae do aluno, recentemente, deu luz a uma menina e, até entao, o aluno
era o cagula da familia. A docente esclareceu que a chegada da irmazinha, para a mae,
esta sendo tudo, toda a atengdo estd voltada para a pequena. A professora afirma que,
com isso, ele esta sentindo que perdeu o posto de filho mais novo.

Durante as observagdes em sala de aula da professora Rosa, notamos atitudes
de aconselhamento aos seus alunos em relagio a problemas trazidos de casa e
paciéncia em explicar o contetdo. Ficou evidente, em todas as aulas, o interesse dos
alunos em serem participativos, mesmo tendo dificuldades.

No que se refere a relagdo dos alunos entre si, percebe-se que eles mantém uma
relagdo de respeito e companheirismo. S6 o caso da professora ndo planejar que nos
deixou um pouco preocupadas e com vdrias duvidas: serd que o ndo planejar dela
pode refletir na ndo aprendizagem dos alunos, pois estd sempre trabalhando as
mesmas atividades que ja trabalhou no ano anterior? Serd que nao é preciso mudar a
metodologia? Serd que, se a professora utilizar atividades diversificadas e continuar a
ser uma professora afetiva, havera melhoraria na aprendizagem desses alunos? Essas
indagagdes que nos inquietaram dariam outra pesquisa.

3.3 Analise de dados da conversa com alunos do 5° ano
A conversa com os alunos do 5° ano, da rede municipal de ensino, foi baseada
nas seguintes perguntas: a professora tem paciéncia? Ela explica bem? Fala alto? E

carinhosa? Da castigos? Todas as respostas foram registras e ilustradas no grafico 1
seguinte, o qual traz algumas caracteristicas da professora na visao dos alunos:
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Grafico 1 - Caracteristicas da professora na visao dos alunos
14

M sim ™ n3o
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E paciente Explica bem Fala alto E carinhoso Da castigo

Fonte: Dados da pesquisa (questionarios)

Com base no grafico 1, destacam-se entre as caracteristicas da professora, na
visdo dos alunos, uma professora paciente (12 alunos), com uma boa explicagao (11
alunos). O aluno que respondeu que a professora nao explica bem o contetdo
justificou-se dizendo que as atividades foram dadas no ano anterior, sendo assim, ele ja
sabe como ela vai explicar, porém nao entende. Ao serem questionados se a professora
fala alto, 12 alunos responderam que nao, todos disseram que ela nao altera a voz em
momento algum. Quando questionados se ela ¢ carinhosa, 10 alunos afirmaram que a
professora ¢ sempre carinhosa e dois alunos responderam que a professora nao ¢ muito
carinhosa, porém nao apresentaram justificativas plausiveis. Quando perguntados se a
professora da castigo, 11 alunos disseram que nao e um aluno disse que sim,
justificando que, quando nao faz as atividades, a professora o faz fazé-las no horario de
educacao fisica ou recreio.

Portanto, descobrimos que a professora procura manter uma relagao afetuosa
com seus alunos, havendo sempre didlogo, respeito mutuo e, principalmente, carinho
reciproco, porém nao motiva os alunos ao repetir atividades ja conhecidas por eles.

Nesse sentido, Chalita (2001, p. 141) ressalta que, em relacdo aos alunos, “é
preciso se dispor a conhecer cada um deles e auxilia-los. Alguns, aparentemente, estao
mais aptos para o aprendizado, demostram-se interessados, participativos; outros
apresentam mais dificuldades”.

Faz-se necessario, entdo, que a professora conheca cada um de seus alunos e o
ambiente em que vivem, para que, assim, possa conduzir sua pratica pedagdgica com
eficiéncia.

Nessa linha de pensamento, Cury (2003, p. 57) enfatiza que

os professores fascinantes transformam a informacdo em conhecimento e o

conhecimento em experiéncia. Sabem que apenas a experiéncia é registrada de maneira

privilegiada nos solos da memdria, e somente ela cria avenidas na memoria capazes de
transformar a personalidade.
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Entendemos que ser professor € estar comprometido com uma postura em que
possa mediar o conhecimento, tendo uma visdao de que o aluno ¢ um ser integral. Cury
(2001, p. 141) postula que “[...] é preciso lembrar que, ao escolher a profissao de
educador, como a de médico ou do sacerdote, o professor estd comprometido com a
sensibilidade humana”.

3.4 Observagdo do cotidiano da turma de 1° ano do ensino fundamental

Como um dos instrumentos para coleta de dados, optou-se pela observagao
direta. De acordo com Oliveira (2003, p. 55), a observagao “é a base da investigacao
cientifica, permitindo os registros dos fendomenos da realidade, para se planejarem e
sistematizarem os dados que serao coletados”.

A partir das primeiras observagdes na turma do 1° ano, presenciamos um clima
de indisciplina, com bastante agitacdo. Para chamar a atenc¢ao dos alunos, a professora,
a qual denominamos de Livro, na maioria das vezes, falava em tom autoritario, mas os
alunos dificilmente a obedeciam. A turma sempre estava em desordem, o que
dificultava o trabalho da professora. Ela tinha bastante dificuldade em conduzir as
atividades propostas.

Um fator presente nessa turma € a falta de estimulo da professora Livro para
com seus alunos. Ela ndo procurava desenvolver a autoestima das criancas, ao invés
disso, desestimula algumas, como ocorreu neste episddio: Lapis é uma crianga com
problemas de aprendizagem, como a maioria da turma. A professora Livro escreveu a
data no quadro e pediu para que copiassem. Lapis logo perguntou: “professora, vocé
pode me ajudar?”, e em tom alterado de voz ela respondeu: “ja estou cansada de vocé,
agora nao posso”.

Contrapondo a essa atitude da professora, Wallon (2005, p. 81) explicita que
“tanto a selecao dos saberes como sua transposi¢ao didatica aos alunos dependem do
compromisso e da competéncia do professor”.

Presenciamos, também, algumas cenas de violéncia, pois qualquer
acontecimento era motivo de discérdia, os alunos se xingavam em varios momentos da
aula. Houve um momento em que Caderno puxou o cabelo da colega e cortou um
pedago, enquanto, no outro canto da sala, um grupo de cinco criangas se estapeava,
sem motivo aparente. Aprofundando o tratamento da questao, a teoria walloniana
(2005) considera que a aprendizagem ocorre se estd adequada ao interesse do aluno,
sendo a necessidade o fator que faz nascer o interesse. Logo, o professor deve
identificar as necessidades de seus alunos, criando condi¢des para satisfazé-los.

Noutro momento, a professora aconselhava que os alunos causadores dos
conflitos fossem ignorados pelos demais. Aconteceu uma discussao entre alguns
alunos e o aluno Papel era o acusado de ser o causador. Papel é um aluno
problematico, pois estd fora da faixa etdria adequada, tem transtornos de
aprendizagem e apresenta comportamento agressivo com seus colegas e com a
professora. Papel se acha no direito de fazer o que quer, sai da sala de aula o tempo
todo, remete palavras de baixo caldo para seus colegas, bate, empurra e dificilmente faz
as atividades.

De acordo com o entendimento de Wallon (2005, p. 84),
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muitas das dificuldades de aprendizagem sao decorrentes da falta de deficiéncia do
investimento da pessoa no ato de aprender. O professor observara a crianga para

estabelecer os porqués do nado envolvimento e dara a ela o tempo para pensar, para se

organizar para elaborar seu trabalho e para ter sucesso.

3.5 Entrevista com professores

A entrevista foi composta por questoes ligadas a dados profissionais (formagao,

tempo de servigo), bem como a tematica desta pesquisa.

ITENS
1. Qual é a sua
formacao? Ha
quanto tempo
vocé atua como
docente?
2. O que vocé
entende por
afetividade?

3. Vocé concorda
que o afeto entre
professor-aluno ¢é
essencial para um
bom
funcionamento do
processo
aprendizagem?

4. Em sua opinido,
como deve ser
trabalhada a
dimensdo afetiva
em sala de aula?

PROFESSORA ROSA

Pedagoga. Atuo como docente
hd mais de 25 anos.

A afetividade é um conjunto de
fendmenos que
praticados no dia a dia e
vivenciados na forma de
emocoes e de sentimentos.

devem ser

Sim, concordo, porém, a historia
de vida que o aluno traz de casa
no meu caso as vezes atrapalha
de ter um afeto entre professor-
aluno e o funcionamento do
processo de aprendizagem. As
vezes, o aluno se fecha em seu
mundo, nao abre oportunidade
de dialogos. E necessério
sempre insistir no didlogo com
os alunos para conhecer sua
histdria.

Primeiramente, deve partir da
histéria de vida que o aluno traz
de casa. A bagagem que ele traz.
Depois disso, é sempre procurar
ser amiga dos seus alunos tendo
a hora certa de conselhos e a
hora certa também de chamar
atencdo quando algo nao estd
indo bem.

Quadro 1 - Dados coletados com as professoras

PROFESSORA LIVRO
Pedagoga e pds-graduada em
Educacdo Publica. 19 anos de
docéncia.

Afetividade é o caminho, o
cuidado para o outro, é querer
bem a pessoa.

Sim, pois em todos os anos de
docéncia pude presenciar o
quanto a afetividade faz com
que o aluno se interesse mais
pelo ensino e melhora também
a questao do comportamento.
Essa aproximagao tem muito a
contribuir cognitivamente e
psicologicamente com ambos.

A afetividade
trabalhada baseada
valores, no respeito,
solidariedade, na compreensao
uns com os outros. Esse
trabalho deve ser através de
boa conversa, atividades que
valorizam o afeto, filmes, para,
assim, despertar o bom
relacionamento, o cuidado
com o outro em sala de aula e
fora dela.

deve ser
nos

na
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Continua¢ao Quadro 1

5. Vocé acha
importante

entender 0s
sentimentos dos

alunos? Por que?

6. Vocé vé o aluno
de forma integral?

7. Vocé acredita
que quando o
aluno se identifica
com o professor,
em um ambiente
harmonioso,
ocorre um maior
desenvolvimento
cognitivo da
crianca?

De extrema importancia. Porque
no meu caso tenho muitos
alunos que tém uma histéria de
vida sofrida.

Procuro sempre ver,
quando ndo o vejo tento fazer
esse aluno se tornar um aluno
de forma integral. Este ano

estou com esse desafio em ver

mas

todos meus alunos de forma
integral.

Sim, acredito, pois o aluno passa
a ter confianga em seu professor,
porém a familia deve contribuir
também para desenvolvimento
cognitivo em sala de aula,
devendo estimular seu filho em
casa para os estudos, levar seu
filho a ter vontade de estudar.
Participar da vida escolar de seu
filho.

Sim, uma vez que, quando se
conhece o perfil do aluno, se
ele é carente, com problemas
familiares, calmo ou
temperamental, torna-se mais
facil o relacionamento, pois,
sabendo dos seus sentimentos,
angustias, posso adotar
estratégias e conteudos que
podem melhorar o seu
desempenho, facilitando,
assim, a aprendizagem e o
convivio.

Sim, nao vejo ele somente
como um aluno, vejo como
pessoa, ser humano que
precisa de direcionamento
para as suas boas escolhas;

além do trabalho, acredito que

educar também ¢ missao
social, ambos caminham
juntos.

Sim, o aluno se desenvolve
quando se
seguro, onde tem confianga,

melhor sente
ele se sente estimulado, um
simples reconhecimento
enquanto uma crianga capaz,
saber ouvi-lo e dar a ele
palavras de incentivo € a chave
para um aprendizado eficaz.

Fonte: Dados da pesquisa (entrevistas)

Participaram desta pesquisa duas professoras, sendo uma do 1° ano e outra do
52 ano do ensino fundamental I, sendo a do 12 ano da rede estadual de ensino e a do 5°
da rede municipal de ensino, no municipio de Patos de Minas - MG. Ambas sao
graduadas em Pedagogia, possuindo, uma das entrevistadas, especializagado em
Educacao Publica. As duas professoras lecionam no turno da manha.

As entrevistadas que participaram deste estudo opinaram sobre o que
entendem sobre afetividade; sobre o afeto entre professor-aluno; se os aspectos
cognitivos e afetivos se complementam; se € necessdrio entender os sentimentos dos
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alunos. A professora Livro, diante das observagdoes, em sala de aula, diverge da
entrevista dada, pelas suas atitudes em sala de aula.

Em relagao ao afeto entre professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem,
verificou-se que ambas, em relatos na entrevista, procuram manter esse sentimento,
pois, por meio da afetividade, fazem com que o aluno se interesse mais pelos
conteados e, também, ajuda na questdo do comportamento. A professora Rosa
salientou que € necessario usar bastante o didlogo, pois, em seu caso, a maioria de seus
alunos se fecha em seu mundo, portanto ¢ bom insistir no didlogo para tentar
solucionar o problema e, entao, abrir portas para a aprendizagem.

Sobre a questao de se trabalhar a dimensao afetiva em sala de aula, a professora
Rosa procura sempre ser amiga de sua turma, porque sempre é conselheira. No
entanto, a professora Livro foi mais complexa em suas respostas, salientando que a
afetividade deve ser trabalhada baseada nos valores, no respeito, na solidariedade, na
compreensdo uns com os outros. Porém, nas aulas observadas dessa respectiva
professora, ndo se presenciou nenhuma dessas atitudes citadas. Assim, a teoria da
professora é muito valida, mas sua pratica ndo condiz com sua teoria.

A partir de todos os dados coletados dessas entrevistas, pudemos verificar que
€ necessdria a afetividade em toda a pratica pedagogica, pois, assim, formar-se-a um
cidadao participativo na sociedade e, principalmente, no ambiente escolar.

4 Consideracgées finais

Concluimos, com base em nossas observagdes, que o ensinar vai além das
didaticas livrescas; ensinar é semear no aluno o desejo de aprender. Quando a pratica
pedagogica é feita com amor, com afeto, hd maior possibilidade de compreensao e
entendimento, usando atividades dinamicas e participativas, nutridas pelo interesse,
tornando o aprendizado algo mais significativo e surpreendente para o educando.

A afetividade nao deve ser pensada como o Unico recurso no processo de
aprendizagem, mas sim como a ponte de ligacdo que une a pratica pedagogica, de
forma favoravel, para que o processo ensino-aprendizagem se faca de forma eficaz.

Em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica e distante da relagdo proximal,
trabalhar uma pedagogia afetiva faz reviver conceitos e atitudes que colaboram para
um ser mais amoroso, capaz, participativo e seguro diante de si e do meio em que vive.

Nas observagoes em sala de aula, presenciamos o quanto a afetividade pode
mudar o comportamento dos alunos que, em momentos anteriores, eram considerados
verdadeiros problemas e, hoje, se mostram dedicados e capazes diante do convivio
com o0s outros e na absor¢ao de conhecimento de forma ativa. Isso demonstra a
importancia do afeto como mecanismo de aquisigao do saber.

A partir de andlises das entrevistas feitas com as professoras, verificamos a
importancia que estas atribuem a relagdo afetiva com os alunos, o que possibilitou
fazer uma comparacdo entre a entrevista e a pratica presenciada durante as
observagdes em sala de aula. Constatamos que, por mais que as professoras afirmem
acreditar na importancia da afetividade, diante das observa¢does em sala de aula,
verificamos que, na pratica de uma das professoras observadas, isso nao € efetivado.
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A partir das observacdoes em sala de aula, pudemos entender como o clima
emocional interfere na maneira como os alunos veem a sua turma. A relagao professor-
aluno consiste em uma troca de afetividade e conhecimento. Com isso, a forma que é
conduzida a aprendizagem e a afetividade interfere na dimensao cognitiva.
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