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Editorial

“Por qué vocé nao viaja — me dizem - homem de dinheiro?” E me falam de
como isso enriquece nossas emocdes, como refina — e define - nossa
sensibilidade o contato com outros povos.

Bah! Sempre terd quem nos traga tudo isso em nossa prépria casa. Ha
autores t3o ricos de sugestdes que vocé chega a viver e respirar com eles
um ar que passou hd séculos sobre a Terra. Deste modo, vivi em Roma,
percorri 0s povos mais exdticos e refiz o curso do Rio Tigres.

(Lucia Sanchez Saornil. Notas de un sedentario. Gaceta Literdria, Madrid,
01/08/1930).

E com este espirito de viajante, do qual nos fala Lucia Sdnchez Saornil, que
entregamos a vocé, caro publico-leitor, a 11° edicao da Revista Pergaminho, publica¢ao
discente dos Cursos de Histdria e Pedagogia do Unipam. Assim como o personagem
do conto, vocé tera a oportunidade de perscrutar diferentes tempos e espacos da
histdria, que se fazem presentes nos variados objetos, temas e campos do
conhecimento humano que compdem o presente volume. E tudo isso, sem sair casa!

Iniciando a secao de artigos, temos o texto Costumes, lei e direito: a
construgdo da Experiéncia Social e do Habitus em Edward Palmer Thompson, de Jodo
Alfredo Costa de Campos Melo Junior. Em seguida, “Sé existe uma coisa pior que a
Meningite, ndo saber nada sobre a Meningite”: analisando publica¢bes acerca da
epidemia de meningite no jornal Voz Diocesana (Campanha — MG, 1974 - 1975), texto de
autoria de Edivaldo Rafael de Souza. Na continuidade, Géssika Mendes Vieira, Ninive
Yuara e Gustavo Rezende dos Santos nos apresentam o texto Curriculo Formal e
Curriculo Oculto: breves reflexdes acerca de seus efeitos no dmbito educacional.

Ainda em nossa secao de artigos, contamos com trés textos que dialogam
com as tematicas género/sexualidade: “O pop ndo poupa ninguém”: a musica pop e
sua participagdo no cendrio da vida noturna, de Heitor Chagas e Silva e Adriane Silvério
Neto; Experiéncias de professoras/es LGBTQIA+ dentro de uma escola, de Thales do
Amaral Santos, Wesley Frank da Silva Oliveira e Paulo Henrique de Queiroz Nogueira
e Estudantes LGBTQIA+ na escola: o arco-iris nem sempre colorido, dos mesmos
autores.

Encerrando nossa secao de artigos, Mara de Deus Patricio nos apresenta
suas reflexdes sobre Poesia, memdria e producdo de texto na Educagdo Bdsica; Cassia
Alves Soares e Edite da Gléria Amorim Guimaraes refletem sobre o Ambiente escolar
como método de aprendizagem na Educacgdo Infantil e, por fim, Vitdria Viana Caixeta e
Edite da Gldria Amorim Guimaraes discutem o tema Desvelando o Transtorno do
Espectro Autista: o autismo.

Inaugurando nossa se¢ao de documentos, Thiago do Nascimento Torres de
Paula, nos apresenta o rico documento Testamento de Dona Custédia do Sacramento,
datado de 1788.
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Finalizando esta edicdo, apresentamos nossa ja tradicional sessdao de
resenhas. Nela, Vitor Hugo Araujo traz sua leitura de Liberta¢do animal, libertagdo
humana: veganismo, politica e conexbes no Brasil, coletdnea de textos recém-
publicada, sob a organizacao de Ana Gabriela Mota e Kauan William dos Santos.

Esperamos que apreciem a leitura.

PROF. ME. MARCOS ANTONIO CAIXETA RASSI
PROF. ME. THIAGO LEMOS SILVA
Editores da Revista Pergaminho
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Costumes, lei e direito: a construcao da experiéncia
social e do habitus em Edward Palmer Thompson

Customs, law and justice: the construction of Social Experience and Habitus in
Edward Palmer Thompson

Jodo Alfredo Costa de Campos Melo Junior
Pds-Doutor em Sociologia pelo Instituto de Sociologia da Universidade do Porto. Doutor em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal de S3o Carlos (UFSCar). Professor Associado da Universidade
Federal de Vigosa — Campus de Rio Paranaiba.

Resumo: A intengdo deste trabalho € discutir a constru¢do da Experiéncia Social e do Habitus em
Edward Thompson. Como substratos para o entendimento desses dois conceitos histdricos e
sociolégicos, o presente texto trabalhou, analitica e hermeneuticamente, as tematicas costumes, lei e
direito presentes em algumas pesquisas e estudos do historiador E. P. Thompson.

Palavras-chaves: Experiéncia Social. Habitus. Costumes. Lei e direito.

Abstract: The intention of this paper is to discuss the construction of Social Experience and Habitus in
Edward Thompson. As substrates for the understanding of these two historical and sociological
concepts, the present text worked analytically and hermeneutically, the thematic customs, law and
justice present in some researches and studies of the historian E. P. Thompson.

Keywords: Social Experience. Habitus. Customs. Law and Justice.

Construcado da experiéncia social e do habitus em Edward Palmer Thompson

Edward Palmer Thompson, historiador, militante politico, ativista antinuclear,
polemista eloquente de verve dcida, poeta, escreveu seu nome entre os grandes pensadores
das ciéncias sociais e histdricas. Em suas produ¢des académicas, o rigor metodoldgico vinha
acompanhado de intensa paixdao pelo oficio intelectual. Historiador Social de formacao,
dedicou-se com afinco as pesquisas ligadas as culturas populares inglesas, acdes sociais de
trabalhadores e trabalhadoras, literatura revoluciondria e outros temas correlatos.

Caberd a este artigo trabalhar, tedrica e hermeneuticamente, as noc¢bes de
costume, lei e direito como vias para a constru¢do/estabelecimento dos conceitos
socioldgicos de Experiéncia Social e Habitus'. Com esse intuito, o presente trabalho utilizara
como apoio o artigo Costume, lei e direito comum, pelo qual o historiador aprofunda suas
discussdes sobre a histdria social inglesa e o direito como mecanismo regulador das acdes
sociais na travessia do século XVIII para o século XIX. Far-se-3 necessario acrescentar que,

! Este artigo é parte de uma investigacdo de Pés-Doutoramento em Sociologia junto ao Departamento
de Sociologia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, com supervisdo do Professor Virgilio
Borges Pereira.
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aqui, sera trabalhada a nocdo de habitus associada a perspectiva de experiéncia social,
apreendidas e pesquisadas por Edward Palmer Thompson.

Para cumprir os objetivos estipulados, o presente texto trabalhard conceitualmente
as nogdes de costumes, lei e direito perpetradas pelo historiador, como também estabelecer
uma relagdo dialogal com os componentes tedricos de experiéncia social e habitus
levantados pelo autor.

E importante comecar este artigo por uma constatacdo: 0s costumes e seus usos
sempre estiveram ligados aos trabalhos académicos de E. P. Thompson, de maneira incisiva
ou tenuemente apresentados. No entanto, de uma forma ou de outra, os costumes sempre
se manifestavam nas culturas populares de trabalhadores nos séculos XVIIl e comeco do XIX
(THOMPSON, 1998). A tese defendida pelo historiador era que determinados costumes
foram incorporados recentemente no repertdrio de reivindicacdes dos trabalhadores. A
demanda por direitos perpassou todo o século XVIIl, modificando, por consequéncia,
elementos ligados a cultura popular tradicional, como também os elementos ligados as
crengas e supersti¢cdes da gente simples.

Os costumes® e as crendices populares no decorrer do século XVIIlI sofreram
enormes impactos e pressdes por parte da elite dominante, que tencionava estabelecer
condutas reformistas as culturas orais e populares. Pretendia-se edificar as normatiza¢oes
técnicas alfabetizadoras em detrimento da tradi¢do oral oriunda das classes mais pobres.
Construiu-se, portanto, um cendrio conflituoso entre as culturas letradas e as ditas marginais.
Em seguida, alertava Thompson que um hiato profundo e obscuro abria-se entre as classes
superiores e as populares e suas manifestacdes culturais de origem.

Os conceitos sociolégicos de cultura popular e seus costumes devem ser
compreendidos em um contexto sdcio-histdérico externo que os refletia e os condicionava,
como as questdes agrarias. As praticas agricolas e a legislacdo pertinente influiam
substancialmente nos costumes e nas culturas populares. Arguto, E. P. Thompson ressalta
que a praxis € o fio condutor de mutualidade entre os costumes e as rela¢bes agricolas3,
pilares para os costumes comuns vigentes em determinadas freguesias®. Por apresentarem
como circunscritos aquelas determinadas localidades, os costumes variavam geografica e
fisicamente de acordo com o ambiente e as culturas locais e particulares.

Por outro lado, os costumes derivavam da continua observacao e preservacdo das
tradi¢des orais populares, como também a vigilancia e manutencdo fisica dos limites das

? Durante algum tempo, o emprego do termo costume foi associado ao folclore e as culturas
populares. Para maiores detalhes ver: BAKTHIN, Mikhail (1987). “A Cultura Popular na Idade Média e
no Renascimento: o contexto de Frangois Rabelais” e BUKER, Peter (1978) “Cultura Popular na Idade
Moderna”, dentre outros.

® Thompson argumenta que a interpenetracdo é o resultado das relacées sociais estabelecidas por
pessoas comuns ao longo de suas trajetdrias.

* Ao citar alguns autores que divergem sobre os pilares de fixacdo dos costumes comuns, diz
Thompson: “Para Sir Edward Coke (1641), os costumes repousam sobre dois pilares — 0 uso comum e
o tempo imemorial. Para Carter, em Lex Custumaria (1696), os pilares j& eram quatro: a antiguidade, a
constancia, a certeza e a razdo” (THOMPSON, 1998, p. 86).

12 | Pergaminho (11): 10-26, dez. 2020



COSTUMES, LEI E DIREITO:
A CONSTRUCAO DA EXPERIENCIA SOCIAL E DO HABITUS EM EDWARD PALMER THOMPSON

paréquias®. A mantenca de suas memdrias e costumes ficavam sob a égide de duas
instituices importantes: o tribunal senhorial e a igreja (THOMPSON, 1998). Ao longo do
século XVIII e principios do XIX, o movimento de preservacao e custddia das pardquias
manteve-se vigente e quase inalterado. Em contrapartida, houve uma intensificacdo da
legislacao penal que punia com reparagdo criminal as a¢des indevidas de caga, pesca e
extra¢do de madeira das florestas e vales.

Em Senhores e Cagadores (2008), E. P. Thompson descreve a homologacdo da “Lei
Negra” em maio de 1723, que instituiu severas penas para aqueles que invadissem as florestas
de Windsor e Hampshire. A promulgacdo das cinquenta san¢6es criminais e ou civeis tinha
por objetivo primeiro evitar a agdo espuria e ambientalmente danosa de cacadores ilegais e
de extrativistas que impiedosamente visavam destruir os ecossistemas das floretas e de
bosques menores. Como medida cautelar, a populagdo depauperada assistiu “atonita e
bestializada” aos cercamentos dos bosques e florestas.

A questao que se levantava era a seguinte: ndo havia indicacao de que os atos eram
de banditismo, ao contrdrio. Eram ag¢fes contra a carestia e a falta de infraestrutura nas
moradas. As florestas e os bosques eram os meios de sustento e manutencdo da “gente
pobre”. Nas entrelinhas estava exposto que ndo eram atos de pilhagem e saques, mas sim
atos da populacdo famélica contra a carestia imposta®. A denominada “Lei Negra” era uma
afronta direta e inquestionavel aos costumes populares.

As acdes populares contrdrias ao movimento politico dos cercamentos, oriundos da
“Lei Negra”, foram imediatas, gerando efeitos em cadeia. Thompson arrola algumas
situacdes de tensao social provocadas pela acao dos trabalhadores pobres em oposicao a
essa legislacdo. Em seu relato tem-se:

[...] descrevi o notavel registrador de dados que foi Will Waterson, o
vigdrio de Winkfield, na floresta de Windsor. O vigario de Richmond
liderou seus paroquianos numa inspecao que derrubou o muro de
Richmond Park. Um papel igualmente ativo foi desempenhado pelo sr.
Henry Goode, o paroco de Weldon, uma pardquia que compartilhava o
uso de terras comunais com vdrias outras na floresta Rockingham, e
cujos direitos eram disputados pela pardquia Brigstock. (THOMPSON,

1998, p. 87).

Os animos nao arrefeceram. Ao contrario, ficaram ainda mais exaltados com a
disputa pelo direito de exploracdo comercial da madeira: “[...]. Em 1724, numa dessas
disputas sobre o direito a madeira, ramos e copas de arvores, frequentes em todas as dreas
florestais, houve um formidavel combate na floresta[...]” (THOMPSON, 1998, p. 87).

Na festa de pentecostes, a situacao torna-se totalmente insustentavel, e o cendrio
de violéncia se avoluma, quando os servicais do Lord Gowran derrubaram varias arvores
transportando-as em carrocas (THOMPSON, 1998). As retaliacdes foram imediatas e

> Thompson afirmava que a vigilancia associada & manutencdo das &reas limitrofes das freguesias
acontecia através dos rios, das cercas naturais de cada propriedade rural, e eram demarcadas as
encruzilhadas com uma cruz ou marca¢ao qualquer (THOMPSON, 1998).

® para maiores detalhes ver: MELO JUNIOR, Jo&o Alfredo Costa de Campos. A nocao de Experiéncia
Histdrica e Social em Edward Thompson: percursos iniciais (2014).
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irasciveis: “[...] Pouco depois, mais de duzentos homens e mulheres de picaretas e pedacos
de pau, gritando [...] de modo ameacador, violento e tumultuoso e berrando. Quebrem as
carrocas, derrubem as carrogas [...]” (THOMPSON, 1998, p. 87).

As acbes coletivas assentadas nos costumes vociferavam principalmente contra
aqueles que destruiam os limites geograficos das florestas e dos bosques com o intuito de
ampliar as fronteiras de suas terras. Esses “lardpios” eram denunciados através de canc¢des
que tinham como objetivo de conspurcar a honra dos “malfeitores”: “Maldito seja aquele,
disse Deus Todo-poderoso por meio de Moisés, que retira os marcos de seu vizinho”
(THOMPSON, 1998, p. 88). Essas pequenas cancbes de protestos e difamatdrias eram
voltadas tanto para pequenos ladrées, quanto para grandes e ricos fazendeiros que ndo
permitiam o acesso as suas plantacdes e ndao deixavam que fossem dali retirados parcos
alimentos para saciar a fome dos mais pobres: “Assim testemunhou Salomdo. O Senhor
destruird a casa do orgulhoso: mas ele estabelecerd as fronteiras da viiva” (THOMPSON,

1998, p. 838).

As cangbes de incita¢do, de acordo com Edward Thompson, sdao os exemplos
definidores das fronteiras compartilhadas entre costume, lei e préaxis. Por outro lado, o
costume, ao contrario dos outros dois, constituia-se um conceito socioldgico fluido, visto que
ndo sdo normas, crencas ou sistemas de avaliagdo ndo escritas. A liquidez (tomando
emprestado o conceito estruturado por Zygmunt Bauman’), contida no costume, se revela
por sua oralidade formadora.

A aplicagdao cotidiana e concreta dos costumes acontecia nas comunidades e
vilarejos, servindo como forma de sustento dos pobres e marginalizados (THOMPSON, 1998).
Todavia, o conceito nao termina em si mesmo, e muito menos pode ser completamente
aplicavel ao cotidiano. A realidade apresentava-se rigorosamente mais dinamica, fato que
modificava substancialmente os costumes e seus usos. E. P. Thompson (1998) descreve que
ndo é possivel formatar os usos dos costumes ligados ao direito, em particular quando o
objeto era a exploracdo clandestina da terra de uso coletivo para interesses particulares.
Thompson percebeu, ao historiar as fontes documentais, que poderia haver passagens
comprometidas por uma redagdo fantasiosa ou propositadamente enaltecedora das acdes
dos grandes senhores de terras, em movimentos contrdrios aos pequenos trabalhadores
rurais e arrendatarios menores (THOMPSON, 1998). Em outra trincheira, havia os direitos
costumeiros que ndo tinham, ainda, estabelecidas e resguardadas as jurisprudéncias
concernentes aos fatos. O historiador britanico, com enorme pertinéncia, arrola um caso
histdrico no qual uma trabalhadora rural sofreu severas agressdes fisicas e psicolégicas em
razao de uma visceral discussao acrescida de maleficios orais que prejudicaram a harmonia e
a paz local. Alerta Thompson (1998) que a querela entre vizinhos poderia revelar costumes
ndo escritos e ndo catalogados®. Entretanto, é importante salientar que as difamagdes e as
agressoes, verbais ou fisicas, eram alvos corriqueiros do controle social (THOMPSON, 1998).

O olhar arguto de E. P. Thompson entendia que as callnias e as agressdes orais em
muitos casos ocorriam propositalmente com a intencao de desobrigar os fazendeiros das
demandas da terra, impostas pelos costumes. Pela ética thompsoniana estruturavam-se

7 Para detalhes precisos, indicam-se: BAUMAN, Zygmunt. “Modernidade Liquida” (2001) e BAUMAN,
Zygmunt. “O Mal-Estar da Pés Modernidade” (1998).

8 Edward Palmer Thompson acredita que as irrupcbes cotidianas e comezinhas entre vizinhos
poderiam sugerir o aparecimento de costumes ndo escritos, porém as evidéncias documentais ainda
se mostravam insuficientes para uma afirmag¢do academicamente embasada.
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apoiados na rotina do cotidiano das classes sociais mais periféricas. As autoridades
administrativas reconheciam os direitos costumeiros das classes pobres, mas, ao mesmo
tempo, também, criavam empecilhos e dificuldades para algumas situa¢des. Essa dubiedade
administrativa foi denominada por Thompson (1998), como “tolerancias socioldgicas”. O
conceito buscava compreender com maiores detalhes o tratamento ambiguo que os pobres
recebiam por parte dos donos das terras®.

As “tolerancias sociolégicas” foram cunhadas e interpretadas pelo historiador
britanico como a¢bes socioeconémicas autoritarias travestidas de permissividades por parte
dos senhores agrdrios em relacdao as podas de galhos para producao de lenha para os
periodos de inverno rigoroso. A falsificacdo do gesto de caridade acontecia da seguinte
forma: a liberagdao acontecia na segunda-feira, dia em que os pobres prestavam servicos de
manutenc¢ao em outras fazendas, fato que inviabilizava a acdo da colheita dos ramos e galhos
das arvores. Ndo obstante, aproveitando a auséncia forcada das classes pobres, os senhores
de terras desmatavam a floresta, aravam as terras para a criacdo de animais de grande e
pequeno porte (THOMPSON, 1998).

E meritdrio informar que Edward Palmer Thompson revelou as dificuldades tedricas
para o entendimento do conceito socioldgico sobre o costume, particularmente o costume
agrario. “O costume agrdrio nunca foi fato. Era ambiéncia” (THOMPSON, 1998). A revelacdo
que o costume agrdrio era, em esséncia, um conjunto de condic¢des culturais, sociais, morais,
sentimentais, entre outras, que cercam os homens e as mulheres em ambiente delimitado,
podia influir incisivamente ou ndo nas praticas cotidianas. H4 explicitada uma crescente
dificuldade de entendimento conceitual e empirico.

A busca por socorro encontrou alento, segundo Thompson, no conceito de
habitus'™ difundido por Pierre Bourdieu. O alivio tedrico confirmou-se na possibilidade de
uma leitura aumentada do ambiente™ no qual sdo construidas as praticas sociais e politicas
cotidianas, que visavam normatizar as a¢des sociais populares com san¢des vindas tanto do
direito quanto dos préprios habitantes locais (THOMPSON, 1998). Ndo existia um unico
padrao dos usos dos direitos comuns; eles variavam de ambiente para ambiente, de freguesia
para freguesia. A construcdo e a percepcao do habitus, de acordo com Edward Thompson,
poderiam variar de pardquia para pardéquia, nas formas e nas técnicas de colheita, na criacao
de gado e outros animais, no cultivo e na exploracdo das terras, entre outras possibilidades.
Por outro lado, influenciado positivamente por Bourdieu, entendia que o estilo de vida e as
condutadas de sociabilidade™ sofriam pressdes demograficas, politicas e sociais que
afetavam o funcionamento de instancias decisdrias, que tinham a funcdo de promover o
equilibrio juridico entre os proprietarios de terra e uma “horda malfazeja de desapossados”.

9 Navegando por outros mares, E. P. Thompson argumentou que os senhores de terras em momento
algum questionaram ou discutiram o direito a retirada das madeiras. Usavam, em verdade, a lei a seu
favor, limitando a entrada nos bosques a apenas um dia da semana e com horario determinado
previamente.

10 F importante ressaltar que, mais a frente neste texto, serdo discutidos com maior exposicdo os
conceitos de habitus e experiéncia social.

1 Com a intencdo de pensar os costumes agrérios, Edward Thompson recorreu ao conceito
socioldgico de habitus para explicar o ambiente em que se articula e a tentativa de maximizacao dos
resultados almejados.

12 Aconselha-se, para um entendimento mais acurado buscar: BOURDIEU, Pierre (2017): A Distin¢do
critica social do julgamento. Em especial, o capitulo 3 intitulado “O habitus e o espaco de estilo de vida”.
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Em comum, tanto de um lado quanto de outro era a possibilidade maximizacdo das
vantagens classistas (THOMPSON, 1998).

Os costumes (fonte de inspiracdo para as formacg6es do habitus e da experiéncia
social) possuiam fronteiras fluidas, e as rela¢ées entre eles poderiam ser entendidas como
permissivas, estruturando-se uma relagao de consortismo entre os atores sociais envolvidos.
As diferentes classes sociais (os mais ricos, os médios e pequenos proprietarios rurais, 0s
camponeses e trabalhadores pobres) cada um ao seu habitus e estilo de vida, utilizavam de
estratagemas voltados para a manutencao de suas condi¢6es estruturais socioeconémicas.
Os grupos citados trabalhavam diuturnamente em busca de ganhos pecunidrios e pequenas
vantagens sociais e de compadrio, tendo como pano de fundo os cercamentos. As florestas
e seus usos exploratdrios e costumes eram os motivos de interpenetracdo entre os estratos
sociais®.

Ja no século XVIII as florestas e os campos eram dreas de disputa politica e em
funcdo da caca e da pesca. Os conflitos e as reivindicagdes tinham como base os direitos
comunitdrios de exploragdo da flora e da fauna. A mediagdo das altercagbes entre os ricos
proprietarios das terras e os pobres que dependiam sua subsisténcia das florestas e dos
bosques ocorria nos tribunais florestais que funcionavam sob a égide da coroa. Porém, ao
longo do século XVIII, os tribunais cairam em desuso e perderam suas fun¢des de arbitrio e
de vigilancia (THOMPSON, 1998). Edward Palmer Thompson argumenta que, mesmo
decretada a faléncia do tribunal florestal, a hierarquia apenas “mudou de maos””:

[...]. Mas continuava a existir a hierarquia dos donatdrios, administradores,
guardas, funcionarios florestais, guardas subalternos, tdo gananciosos como
sempre, e a maioria deles comprometida com os abusos que a sua posi¢do ou as
oportunidades do cargo que favoreciam [...]. (THOMPSON, 1998, p. 90).

A citacao revelou problemas de corrupcao por parte dos fiscais responsdveis pela
preservacao das florestas e bosques, como também mostrou o completo desrespeito das
normas vigentes por parte das classes mais poderosas. As autoridades que deveriam vigiar
as matas e os animais, com intuito de aumentar a renda e as gratificacbes salariais,
derrubavam algumas darvores para venda ilegal de madeiras e cagavam cervos que eram
protegidos por lei. Por sua vez, os nobilidrios desrespeitavam sistematicamente a legislacao,
aumentando ilegalmente as divisas de suas terras e invadindo areas comuns e legalizadas
para caca. A constatacdo de E. P. Thompson era que isso ocorria em outras aldeias e regides.

Os conflitos sobre os direitos costumeiros ndo eram excegdo; ao contrario,
apresentavam-se no decurso histérico como regra. Thompson (1998) revelou ja no inicio do
século XllII as lutas e as reivindicagbes pelo uso exploratério dos recursos oriundos das
florestas'.

13A tendéncia natural supor que os pobres seriam os mais afetados com os cercamentos e os costumes
de uso das florestas. Thompson (1998), por sua vez possui outro entendimento: “E sentimental supor
que, até o momento dos cercamentos, os pobres sempre fossem os perdedores. E sinal de deferéncia
supor que os ricos e poderosos nao infringissem a lei e ndo fossem predadores. A leitura dos sucessivos
relatdrios sobre as florestas régias, redigidos pelos fiscais da renda das terras, vai nos desiludir
rapidamente sobre esses dois pontos” (1998: p. 90).

% Em relacdo aos conflitos pela exploracdo diz o autor: “O conflito a respeito de botes ou estover
(madeiras para cerca, consertos de casas, lenha) ou turbary (turba para alimentar o fogo) ndo
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A bem da verdade, no século XVIll, a tensdo sobre os direitos costumeiros
esparrama-se por todas as florestas e bosques. As discérdias assentavam-se sobre os usos
das florestas: de um lado, os grandes fazendeiros e, do outro, pequenos trabalhadores,
meeiros e a classe pobre. A briga organizava-se em razdo dos direitos comuns das matas e
florestas que, de lado a lado, ndo eram respeitados e muito menos colocados em prética. O
exemplo mais notdrio era a criacdo de pequenos animais, particularmente coelhos que
serviam como alimento e complemento da renda familiar. O conflito era iminente, a explosao
vem em seguida: a abertura de viveiros por grupo de amotinados levou a um pesado conflito
entre os donos dos viveiros e a classe pobre, gerando a morte de manifestantes. A contencao
s6 foi possivel com a intervenc¢ao da cavalaria e a prisao dos manifestantes.

Fica explicito que os pontos de ignicdo dos conflitos ndo foram somente os
cercamentos, ao contrdrio®™. O maior dos estimulos, apresenta Thompson, foram os direitos
comuns e o abate de cervos e outras presas, como também distirbios oriundos do
extrativismo exacerbado de madeiras, folhagens e raizes (THOMPSON, 1998). Os direitos
comunitarios ao longo do tempo foram sofrendo iniUmeras e variadas pressOes externas,
como sociais, econémicas, fisicas, empregaticias e outras. Talvez, o impacto mais evidente
tenha ocorrido pelo fortalecimento das cidades que impactaram diretamente no aumento
de produtos agricolas e alimentares, como também de infraestrutura urbana®. A contradic¢do
expunha-se: em concomitancia com o inquestionavel desenvolvimento econémico e social
do campo e da cidade, intensificaram-se as acGes predatdrias nos bosques e nas florestas.
Por outro lado, as terras cultivaveis dos grandes proprietarios rurais foram preservadas de
acOes criminosas. Porém, é preciso salientar que, apesar dos processos de extracao nas areas
de direito comum, havia a iniciativa da criacdo de instrumentos de vigilancia e san¢bes para
aqueles que agredissem demasiado a natureza (THOMPSON, 1998). A intencdo de imputar
penas criminais para as dreas comunais visava resguardar esse espaco publico e colocar
limites aos usos abusivos e & predacdo das localidades. E fundamental acrescentar que as
preocupagOes ultrapassavam as questOes puramente preservacionistas e ecoldgicas;
avang¢avam no sentido politico, social e da legislacao civil e criminal. A enorme preocupacao
justificava-se pelo fato de que havia um conflito latente pela posse da floresta entre aqueles
que intencionavam explorar seus recursos naturais. O arrefecimento dos conflitos levou o
governo central a interferir:

Atualmente a floresta ndo tem, nem pode ter um proprietdrio. Parecemos
estar voltando aos modos primevos e orientais. No entanto, os habitantes
da floresta (inclusive muitos posseiros) supunham que eles eram os
proprietarios, improvisando regras de modo informal. Quando o governo
enviou um inspetor para examinar o estado da floresta em 1848-9, sua

terminava nunca; sé de vez em quando é que se tornava claramente visivel pela a¢do legal [...]”
(THOMPSON, 1998: p. 91).

1> Edward Thompson acredita que a influéncia dos cercamentos nos conflitos sociais foi mais intensa
durante os séculos XVI e XVII.

1 £ premente considerar que, a medida que as cidades prosperavam, em paralelo aumentavam, em
fun¢@o de demanda populacional, os precos de combustiveis, alimentos, bens materiais e outros.
Neste quadro, criava-se o que E. P. Thompson (1998) denominava “uma economia de subsisténcia para
os pobres”.
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efigie foi queimada perto de Lyndhurst, e o supervisor-adjunto forneceu
lenha da floresta para essa finalidade meritéria. (THOMPSON, 1998, p. 94).

Nao se pode pegar o caso de Lyndhurst e afirmar que, em outras localidades, ocorria
da mesma forma. Em cada pardquia, a situacdo das florestas e dos bosques apresentava
diferentes expectativas e situacdes especificas relacionadas ao direito costumeiro e a
exploracao dos recursos delas advindos. Em outras paragens, havia o exercicio da ordem
estatuida por legislacao.

Em algumas regibes agricultaveis, existia a explicita observancia as regras juridicas
e costumeiras — o controle e a observancia nas normas juridicas sobre dreas de preservacao
ligadas as florestas e aos bosques, como também aquelas que normatizavam o uso comum
de pastagens”. As limitacdes de uso das terras e pastagens eram arbitradas pelos tribunais
locais. Todavia, revela Edward Thompson que, no século XVl especialmente no ano de 1689,
foi outorgada uma lei por meio da qual os grandes proprietdrios de terra poderiam decidir
sobre as maneiras e usos das terras comunitarias e de seus recursos. As reagdes contrarias
ao decreto foram inevitdveis, porém pouco eficazes. Nas entradas do século XVIII, houve
nova tentativa de alteragdo das regras juridicas, mas nao surtiu o efeito planejado em fun¢do
da interferéncia de alguns moradores coordenados pela batuta de um pertinaz padre local,
arrolado como réu e lider inconteste dos revoltosos (THOMPSON, 1998).

Toda a movimentag¢ao de rompimento com o legitimo direito de uso das areas
comunais por parte dos grandes proprietdrios de terra pode ter sido o estopim para a agao
parlamentar de apoio aos cercamentos, pressupunha E. P. Thompson™. A aprovac¢&o da lei
dos cercamentos aconteceu com matizes ligadas a diferentes experiéncias sociais. A pressao
surtiu efeito: os cercamentos somente aconteceriam quando percorridos todas as etapas
legais do processo parlamentar™. A jurisprudéncia surtiu o efeito desejado desde o principio,
ou seja, impedir que os fazendeiros mais abastados suprimissem dareas comunais nas
florestas através dos cercamentos ilegais. Hd contido nesse episédio um fato inusitado:
Thompson (1998) relata um caso quase aneddtico, quando um jovem cavaleiro faz uma
peticao aos tribunais superiores exigindo que houvesse a possibilidade de cercamentos nas
terras comunais pertencentes a grande fazenda de sua mae*.

7 H3 que se colocar que o uso comunal das pastagens e o estabelecimento de regras de convivio eram
estipulados e arbitrados pelo “tribunal do senhor ou pelos regulamentos do vilarejo” (Thompson,
1998). As normas juridicas passaram movimentacdes, ajustes e ganhos ao longo dos anos.

18 Apesar de uma medida radicalmente antipopular, foi racionalmente articulada junto ao parlamento:
“Pois o primeiro projeto de lei de cercamento foi aprovado no Parlamento em fevereiro de 1710 [...].
Foi uma medida decididamente impopular e contestada com muito vigor, tendo contribuido para o
rancor que provocou tanto os ataques aos cervos do bispo, finalmente, o blacking [roubo de caca
realizado por homens que pintavam as faces de preto]. Dificilmente seria levada a termo de outra
maneira” (THOMPSON, 1998, p. 95).

19 Edward Thompson argumentava que, aprovada todas as etapas, as pressdes pessoais dos grandes
proprietdrios rurais contra ou a favor dos cercamentos eram completamente inécuas.

20 Em funcdo de suas pesquisas histéricas sobre culturas populares, Edward Thompson analisou um
documento que continha o pedido que fugia aos padrbes costumeiros do século XVIII, aqui
reproduzido: “A minha made tem a maior fazenda das redondezas nas maos, e acha muito dificil
encontrar um arrendatdrio para ela, pois ninguém a quer assumir se a pardquia que por simples
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A politica oficial dos cercamentos ao longo dos séculos XVIII e XIX foi analisada
sociologicamente tendo como norte duas questdes centrais que se complementam e se
contradizem. Em outros termos, ha, de uma parte, o potencial desenvolvimento econémico
e de outra, em oposi¢do, as classes pobres que se defendiam e obstaculizavam os
cercamentos em dreas comuns. O olhar sociolégico de Edward Palmer Thompson sobre o
fendmeno histdrico centrava-se na metodologia dialética.

A experiéncia social dos autores dos conflitos germinava em fungao do habitus e do
seu espago de estilo de vida associado a seus principios econémicos. Os costumes também
floresciam em ambientes e terrenos de conflito e embates politicos e sociais que giravam na
Orbita das praticas de producdo agrdria (THOMPSON, 1998). Ndo se podem pensar
teoricamente os costumes fixados em um determinado contexto social, isto &, eles variavam
de classe para classe, de ambiente para ambiente, de localidade para localidade, fatos que
explicam a grande volatilidade dos costumes. Assim sendo, os conflitos entre as classes
sociais envolvidas eram inevitaveis, uma vez que, no olhar thompsoniano, o habitus e seus
costumes possuiam quase propriedade juridica®.

O dpice dos conflitos relacionados aos direitos comunitarios e aos usos das terras
comunais aconteceu quando o rei Charles I, em um ato de afronta aos direitos comuns,
resolveu fechar o acesso de populares ao Richmond Park construindo um muro quase
intransponivel ao redor de toda a 4rea. Obvio que houve rea¢des: exaltadas, agressivas e
pilhagens. Mas também, por outro turno, aconteceram interpelagdes judiciais nos Tribunais
e nas Cortes Superiores®. As acdes sociais impetradas junto aos tribunais, de acordo com
Thompson, eram, em alguns casos, mais efetivas apesar da lentiddo no andamento do
processo. O caso mais emblematico arrolado pelo historiador foi a disputa pelo direito de
passar e trafegar com carrogas entre Richomand e Croydon através do parque que os
circundava®?* (THOMPSON, 1998, p. 96). As pressGes foram ouvidas pelo judicidrio local, e a
demanda acatada: foi autorizada a passagem de populares com suas carrogas pelos portdes
de acesso ao parque.

Sem duvida alguma, os costumes agrdrios ligados a terra serviram como base de
estruturacdo para os costumes urbanos, que, por sua vez, foram os dispositivos responsaveis
pelos protestos populares nos centros urbanos ao longo do século XVIII. Thompson
considera que as experiéncias sociais e o habitus cresceram e se fortaleceram em virtude da
fluidez e da permeabilidade dos costumes ligados ao meio rural e aos urbanos. Sim, h3, para
o historiador da Gra-Bretanha, um sistema relacional entre os costumes.

As agles sociais de protestos e as reivindicagcbes que ocorriam no espago urbano
possuiam, de acordo com Thompson, maior visibilidade e impacto, quando colocadas frente

despeito mutuo, eles se recusam a administrar os campos comuns de modo a aproveita-los da melhor
maneira [...]” (THOMPSON, 1998, p. 95).

21 Edward Palmer Thompson argumentava que o constante aviltamento do habitus e dos “direitos
nascidos dos costumes populares” poderia deflagrar um conflito sem precedentes com a classe
popular.

22 E hermeneuticamente fundamental ler cada modalidade de acdo social, institucionais ou associadas
a episddios de violéncia; sao, para Edward Thompson, oriundas de experiéncias sociais e habitus de
seus executores.

23 0 argumento que sustentava e movia o ajuizamento da acdo popular sustentava-se no fato de que
jd era permitido o direito de trafegar a pé pelo parque através dos degraus ou escadas de mao
(THOMPSON, 1998).
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a frente com as manifestacdes ocorridas no ambiente rural. A explicagdo para as exitosas
manifestacbes populares nas cidades assentava-se essencialmente na superioridade
populacional; fato que permitia o anonimato dos insurgentes. O resguardo em funcdo da
anonimia era o dinamo para a efervescéncia das a¢des coletivas reivindicatdrias. As pautas
reivindicatdrias podiam ser liquidas, variadas e pessoais, entre elas aquelas contrdrias aos
cercamentos. O interessante é que a totalidade das a¢bes ndo partia somente das vilas
emancipadas; ao contrario, variavam localmente, em virtude da formag¢ao do habitus e do
espaco dos estilos de vida. Edward Palmer Thompson (1998) esclareceu que, embora o
costume esteja vinculado a localidade, o habitus se constituia em fun¢ao dos individuos.

Por outro lado, o habitus e os espacos de estilo de vida e as experiéncias sociais,
quando colocadas em um ambiente no qual os costumes eram reconhecidos juridica e
estatuariamente, as ac¢des coletivas apresentavam-se completamente diferentes: os
habitantes podiam exigir melhores condicbes de existéncia através de legislacdes
anteriormente prescritas e consolidadas. Nas palavras do historiador, as regides e localidades
que ja possuiam estatutos juridicamente aprovados estendiam aos habitantes benesses
publicas consolidadas pelas penas da lei e para fins de direito. Na outra margem oposta, os
direitos oriundos dos costumes ndo exerciam forca de lei (THOMPSON, 1998, p. 102). Os
direitos civis estabeleciam normatizacbes que asseguravam o uso e a manutencao das
propriedades privadas, vetando terminantemente a invasdao e a exploracdao das terras
alheias. Havia uma Unica excecdo, isto é, quando os direitos fossem outorgados pela
municipalidade, os tribunais ndo se julgavam aptos para dirimir conflitos dali resultantes: o
arbitrio através de autoridades locais (Thompson, 1998, p. 102).

Embora houvesse o estabelecimento dos direitos costumeiros de um lado e, por
outro, os direitos oriundos de prescricdes juridicas, E. P. Thompson (1998) defendia que, em
esséncia, as diferencas eram mais sutis do que se pudesse imaginar. Em outros termos,
notavam-se falhas comuns em ambos e casuismos derivados de um e de outro. A afirmacdo
concretiza-se através da acao deletéria da classe politica que utilizava de expedientes nada
probos, com a intencdo de auferir lucros e dividendos politicos e monetdrios®*. H4, sem
duvida, nesse cenario, a utilizacdo das leis para fins particulares (Thompson, 1998). As
oposicoes e obje¢bes foram imediatas, tanto no campo quanto nas cidades. As experiéncias
sociais origindrias das cidades robusteceram as ac¢des coletivas contrarias ao desmando e a
nao observancia correta das leis, tornando-se, ao cabo, mais eficazes do que as acdes sociais
vindas do campo.

Ha que se reconhecer que os costumes ocorriam em fun¢do dos direitos
estabelecidos, sejam orais ou escritos. Por sua vez, as aplicabilidades empiricas dos conceitos
de experiéncia social e habitus, para E. P. Thompson, aconteciam a partir do uso costumeiro
da lei e dos consentimentos politicos, sociais e culturais. Portanto, ainda de acordo com o
historiador, o costume e seus desdobramentos poderiam cercear e ou transformar o direito
costumeiro, mas ao mesmo tempo, também realizar mudangas e corre¢bes de rumos®.

24 Edward Thompson (1998), com propriedade, afirma que os ganhos individuais eram conquistados
pela associacao de forgas politicas com os “direitos da carta”, ou seja, utilizar a legislacdo pertinente
em causa propria.

% De acordo com Edward Palmer Thompson, as bases de todas as corre¢des dos direitos
consuetudindrios aconteceriam através das agOes sociais oriundas das experiéncias sociais e do
habitus pensados, organizados pela tradicao racional.
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A posicao tedrica assegurada por Thompson revelou que o direito consuetudinario
nao é hierarquicamente superior aos costumes. De acordo com ele, havia uma relacao de
aproximagao e conformidade entre um e o outro. Portanto, assevera E. P. Thompson, havia
pelo direito consuetudindrio a confirmacgdo e a salvaguarda dos costumes, excetuadas falhas
civeis ou criminais origindrias dos costumes populares. Nesses casos, alerta o autor, o
alvedrio caberia aos tribunais do direito consuetudindrio (THOMPSON, 1998).

A populagdo pobre e sabedora que os costumes e seus efeitos ndo estavam em
posicao de inferioridade em relacdo ao direito consuetudindrio organizava-se através de
agdes sociais para guarda e manutencao dos costumes populares e tradicionais. O debate
sobre as possibilidades do uso das terras comunais ao longo do século XVIII, em particular,
para a utilizagdo de pasto e local para guarda noturna do gado, foi campo de disputa entre
as diferentes categorias sociais. A reda¢dao dubia associada ao baixo entendimento dos
direitos comuns possibilitou o florescimento das experiéncias sociais e dos habitus*®. Por seu
turno, as legislacdes oriundas do direito agrario apresentavam-se precisas e mais coerentes®.

Ao contrario dos costumes, as experiéncias sociais e o habitus se constituiam como
forcas flexiveis; a aplicacdo do direito deveria ser absolutamente precisa, indubitavel e
pontual, especialmente, sugere Thompson (1998), em dois momentos: nos processos de
cercamentos e nos julgamentos no tribunal, o que ndo excluia possiveis falhas ou
permissividades viciadas ao longo do arrastado e moroso percurso no interior dos tribunais.
Uma constatagdo parece dbvia: as ag¢bes sociais nascidas das experiéncias sociais e do
habitus mostravam-se pouco eficazes, ou praticamente nulas, quando confrontadas em
processo judicial deturpado em sua origem. A situacao politica revelava-se inequivoca: ja no
apagar das luzes do século XVIl e nos primeiros raiares do século XVIII, admitia-se
juridicamente que os descampados e as terras produtivas eram legalmente posses dos
grandes fazendeiros, quando se apresentavam estatutariamente associadas aos costumes e
seus usos cotidianos. E. P. Thompson (1998) argumentava que, subjacente a essa
judicializa¢do, encontrava-se a exitosa tentativa de assegurar a completa e irrestrita posse de
todas as areas concernentes a fazenda (THOMPSON, 1998, p. 112). Em suas entrelinhas, a
mudanca dos costumes rurais em fun¢do dos avangos tecnoldgicos é revelada. Houve um
real e considerdvel ganho na produtividade agropecudria das fazendas. As consequéncias
mais visiveis, para além dos ganhos pecunidrios, foram detectadas como rupturas severas
nos direitos de uso e de exploracdo das terras cultivaveis. Edward Thompson (1998) aponta
que houve um impacto que abalou os antigos costumes dos pequenos e pobres usudrios dos
campos e, em especial, das dreas comunais. Empregou-se ainda, segundo o historiador, uma
nova forma de encarar o campo e os recursos dele advindos com as alterag¢ées nos direitos
de usos das propriedades rurais. A partir de entdo, o direito de uso e de aproveitamento das
areas agricultaveis de seus recursos ndo mais pertenceria ao trabalhador, mas sim a casa ou
ao local de residéncia. Houve, sim, uma completa inversdo da condicdo de utilizacdao dos

%6 H3 nas experiéncias sociais e no habitus uma clara e radical oposicdo a no¢do de alienacdo
perpetuadas por algumas tradi¢Ges marxistas. As incompatibilidades que os pobres nutriam com os
ricos em relagdo aos cercamentos das areas comunais e as agdes sociais de protesto derivadas sdo,
talvez, os melhores exemplos da percepcao de suas condi¢Oes estruturais.

7 E. P. Thompson (1998) argumentava que a exatiddo da norma juridica deveria sobrepor seus usos
reais. Diz ele: “As definicbes legais sdo geralmente mais precisas do que seus usos reais, e podem se
tornar ainda mais precisas quanto mais elevadas forem as instancias da lei” (1998: p. 111).
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campos®®. O que fica estabelecido é que os costumes de uso foram invariavelmente
desconsiderados. Ha que ressaltar: os campos ingleses no século XVIIl ainda ndo vivenciavam
em sua plenitude a racionalidade capitalista, a I6gica era bem dispersa e bastante ambigua.

Ainda existia no século XVIII uma confusdao nos campos ingleses referente a
aplicabilidade das leis. Havia situa¢6es em que se percebia certa confusdo no entendimento,
nos usos e implicacdes da legislacdo pertinente em func¢ao de relagbes de favorecimento e
compadrio ndo muito claras, que podiam ser expressas pelos cargos politicos e sociais
associados as localidades. Os direitos ligados a terra eram mais arraigados e se sobrepunham
aos direitos humanos (THOMPSON, 1998). A ligacdo dos direitos a terra e a suas benfeitorias
era excludente; a classe pobre, ja de largada, estava despojada de toda possibilidade de
humanidade e de cidadania.

As consequéncias foram imediatas: os direitos comuns referentes as florestas
comunais foram imediatamente extintos, sobrando apenas poucos hectares improducentes
e sem quaisquer possibilidades de caca ou pesca. Mesmo assim, eram cobrados tributos para
0 uso das dreas florestais destinadas a caca e a pesca, como também para o arrendamento
de pastos e dreas cultivaveis. Os valores cobrados para o uso daqueles locais eram abusivos
e extorquiam os pequenos trabalhadores. As novas praticas no campo inviabilizavam os usos
pelos pobres. As distorcdes pecunidrias eram flagrantes e extorsivas. Os arrendatarios das
terras, normalmente homens e mulheres de baixa renda, eram duplamente extorquidos;
além de pagarem taxas abusivas para a concessao da exploracao dos recursos naturais e
agricultaveis, tinham o acesso vedado as terras (THOMPSON, 1998). Por outro lado, os
antigos proprietarios lucravam e, ao mesmo tempo, conservavam, quase intocados, seus
direitos geracionais®.

Os exercicios das novas formas de exploracdo do campo eram normatizados
através dos regulamentos juridicos das aldeias. As normatiza¢des foram observadas ao longo
de todo século XVIIl, porém é interessante frisar que podiam variar de acordo com os
costumes de cadaregido. Edward Thompson argumenta que havia sugestdes de controle das
fronteiras para dificultar a entrada de mendigos, quanto a proibicao de colheita nos campos
e florestas daqueles que ndo possuiam moradia fixa em determinadas comunidades®. E
nesse momento em que os pobres utilizavam expedientes ligados ao habitus e as
experiéncias sociais para construirem agfes sociais que visavam reverter a situagao
estabelecida. Foi através dos tribunais que a gente comum tentou reverter tal situa¢do. O
caminho utilizado foi através dos tribunais responsaveis. A tese defendida foi que os termos
da proibicao nao se coadunavam com os costumes vigentes do campo a época. O direito
universal suplantou o costumeiro, fazendo com que as reivindica¢des da plebe nao surtissem
os efeitos requeridos. As dificuldades apresentavam-se enormes, j3 que os costumes
diuturnamente afastavam- se dos direitos consuetudinarios, sendo eles adotados com
uniformidade em diferentes locais (THOMPSON, 1998).

8 E. P Thompson (1998) revelou o fato da seguinte forma: “[...] O direito de uso fora transferido do
usuario para a casa ou o local de uma antiga residéncia com suas dependéncias e patio [...].”
(THOMPSON, 1998, p. 112).

29 Edward Thompson, argumentava que ao impedirem o uso e a exploracdo das terras, os antigos
proprietarios forcosamente alteravam as praticas e o cotidiano laboral do campo, ao afastar os
rendeiros, como também tencionavam uma nova organizagao exploratdria capitalista nas areas rurais.

30 Era dessa forma que se lia no documento: “nenhuma pessoa de outra jurisdicdo deve respigar nos
campos ou cortar tojos nas terras comunais” (THOMPSON, 1998, p. 115).
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Os costumes populares foram, aos poucos, tornando-se marginalizados pelos
tribunais de justica superiores, a ponto de serem percebidos como responsaveis pela quebra
das leis e conflitos a gerar obstaculos para o entendimento das recentes imposicoes judiciais.
Edward Palmer Thompson argumenta que a tentativa (exitosa em algumas comunidades)
dos grandes senhores rurais de transferir o direito de exploracao das terras comunais e
florestas para as localidades revelou-se excludente®, ao ser legado apenas para as familias
de seus empregados. O fechamento das dreas comunais representou, de acordo com o
historiador, um enorme retrocesso nos direitos comunitarios.

Os constrangimentos serviram de gatilhos para o fomento de ag¢des sociais
contrdrias a restricdo ao acesso das dreas comunais. A situagao desfavoravel levou ao
redimensionamento do habitus e das experiéncias sociais. A frente mulheres e maes que
buscavam construir a¢des sociais que conseguissem reverter o quadro desfavordvel. Nao ha
duvidas de que ag¢des coletivas organizadas e executadas por mulheres trabalhadoras
revelavam a resisténcia popular contra a diminuicao dos direitos comunitdrios em virtude do
desmantelamento das dreas e florestas comunais ocasionado pelos cercamentos. As
respostas governamentais foram imediatas e severas. A pesada espada da lei atingiu em
particular aqueles invasores das terras comunais. Os roubos que aconteciam nos
denominados ‘‘descampados” eram tratados com cleméncia, talvez pela baixa
potencialidade produtiva da regido. Por outro lado, os castigos variavam de acordo com os
espacos de estilo de vida de pardquia para pardquia. Em outros termos, as punicdes eram
tangidas em funcdo dos costumes locais, como também do habitus e das experiéncias
sociais.

Os costumes podem ser considerados um territdrio pelo qual circulam e interagem
diferentes modalidades de interesses e racionalidades distintas. O habitus e as experiéncias
sociais nos seus nascedouros se nutrem umbilicalmente dos costumes, fortalecendo-se e
autonomizando-se. O impacto na constituicdao organica e simbdlica nas classes sociais ndo foi
risivel; ao contrdrio, revelou-se multifacetado em fun¢do da racionalidade instrumental
contida no principio gerador das classes e de suas a¢des sociais®*. As classes sociais, nesse
contexto, desempenhavam, de acordo com Thompson (1998), papéis diversos, ora como
viloes invadindo florestas e cercamentos privados, ora se travestiam de herdis ou heroinas
em defesa dos direitos comunais dos pobres. O ndo acesso as florestas e as dreas cercadas
era o estimulante que se revigorava a cada ac¢do social, trazendo dimensdes amplificadas
para construcao do habitus e das experiéncias sociais em consonancia com as racionalidades
balizadoras dos costumes.

A dinamicidade das experiéncias sociais e do habitus da “gente comum” foi durante
algum tempo negligenciada pelas analises histdricas e socioldgicas afeitas a uma
leitura/entendimento associadas a uma percepc¢do estrutural das agbes sociais como
inexistentes e sem impacto sdécio-politico. O olhar condicionado pela nocdo de alienacao
exclufa sumariamente a humanidade homens e mulheres, coisificando-os. A ressalva imposta
por E. P. Thompson denunciava a completa cegueira historiografica e socioldgica das

31 0 arranjo politico revelou que o direito local sobrepunha o direito consuetudinario através das
normatizagdes locais.

32 Ha exposta a impactante influéncia que Max Weber exerceu em Edward Palmer Thompson,
particularmente em seus trabalhos sobre culturas populares, a¢des sociais campesinas e folclores. A
rdpida passagem é reveladora: “Empregava-se a lei como instrumento de capitalismo agrario,
favorecendo as razdes do agricola” (THOMPSON, 1998, p. 142).
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correntes marxistas estruturalistas®. A justa reclamacdo do historiador era que essa camada
pobre era completamente negligenciada por historiadores e socidlogos, por simplesmente
ndo ocuparem o posto de proletdrio ou de agricultores (THOMPSON, 1998). O argumento
construido por ele dava conta que, mesmo lidos como “desprovidos de historicidade” por
determinadas linhas tedricas, mulheres e homens reais continuavam nas aldeias e vilarejos
no entorno das florestas produzindo a¢des sociais comunitarias: as formas e as modalidades
variavam de localidade para localidade. Em outros termos, as regides e seus costumes
variavam em fun¢ao dos interesses populares, afetando o habitus e seus “modelos” de acao
social.

Os costumes populares deixaram como legado as ac¢bes sociais opositoras aos
cercamentos e a deterioracdao dos usos dos direitos comuns. As experiéncias sociais
construiam-se com o objetivo de promover disposices contrdrias as politicas estatais em
relacdo as florestas e as dreas comuns3*. Mesmo assim com fortes oposicdes, os nomeados
cercamentos parlamentares constituiam as caracteristicas das terras préximas as fazendas
(THOMPSON, 1998). A exclusdo forcada da “gente comum” ao acesso dos campos levou ao
substancial aumento dos famélicos. A alternativa gestada aconteceu pelo habitus ligado a
economia das trocas materiais e alimentares nos locais e nas florestas que ndo mais
permitiam a entrada dos pobres. O episddio revelou a flexibilidade dos costumes gerando
adaptabilidade do habitus e das experiéncias sociais decorrentes de fatores histdricos
singulares. Os costumes, que sdao os nascedouros das experiéncias sociais e do habitus, sao,
no entender de Edward Palmer Thompson, concebidos e partilhados comunitariamente,
revelando e robustecendo uma forma de consciéncia amplificada e, ao mesmo tempo,
consciente e critica dos usos dos recursos naturais.

Os cercamentos das terras comunais e o alijamento dos pobres foram
“responsaveis” pela reorganizacao dos costumes e a constru¢do de estratégias de luta e
agdes sociais gestadas e organizadas a partir de habitus e das experiéncias sociais que
retratavam fidedignamente a situacdo de exclusdo social, mas, ao mesmo tempo,
possibilitava uma leitura racional da realidade e a articulagdo de estratégias e lutas para
permanecerem e sobreviverem em seus locais. Para além disso, possibilitava o completo
controle de suas a¢Oes e o entendimento da realidade desfavordvel que os abragava. Por fim,
a fratura exposta ndo os esmorecia: resilientes, seguiam de “espinha ereta e coracdo altivo”
amadurecendo e fortalecendo-se enquanto classe social, respaldados pelas experiéncias
sociais e pelo habitus paulatinamente reconheciam-se enquanto agentes de sua histdria, e,
assim, resistiam e continuavam a caminhar.

Consideracées Finais

Coube a este trabalho refletir as no¢des tedricas de costumes, experiéncia social e
habitus, para tal foi utilizado como escopo o texto Costume, lei e direito publicado no ano de

33 para detalhes sobre o debate, é interessante ler A miséria da teoria ou um planetdrio de erros,
Thompson (1981).

3% pensando as a¢8es sociais de ruptura das politicas dos cercamentos, como também a recepcdo pelas
classes pobres: “O cercamento era anunciado por intermédio do sinal odiado do proprietdrio privado,
que ordenava aos trabalhadores (e qualquer outro estranho) que ndo invadissem suas préprias terras
em comum” (THOMPSON, 1998, p. 145).
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1998 na coletanea Costumes em comum. Estudos sobre a cultura popular tradicional. A
inten¢do norteadora deste artigo foi tentar associar os costumes e sua condi¢do de
variabilidade, servindo de esteio para a construcao das experiéncias sociais e do habitus
daqueles trabalhadores e trabalhadoras pobres sumariamente excluidos pelas leis dos
cercamentos.

O pressuposto apresentado neste texto foram os costumes, em particular os
agrarios, que serviram de fonte para o habitus e para as experiéncias sociais e
consequentemente as ag¢Oes sociais dali derivadas. Um segundo fio condutor do presente
trabalho é o entendimento de que ha enorme similitude entre os dois conceitos socioldgicos.
A conjectura que conduziu esses escritos foi que o habitus e a experiéncia social refletem
ativamente o contexto histdrico engrandecido pelas lentes dos agentes executores. Ambos
os sistemas de avalia¢do imprimem os individuos como for¢as produtoras do mundo social.

De outro lado, em sentido complementar, o habitus e a experiéncia social
autonomizam as a¢des ao colorir em tonalidades vivas e reluzentes os homens e as mulheres
comuns como “organizadores mentais do caos”. As disposi¢Oes organicas dos meios sociais
e politicos estruturavam-se, segundo Thompson, pelas a¢des sociais coletivas nascidas e
organizadas a partir de histdrias individuais. Encontravam-se af aplicadas as razdes de suas
solidezes.

Ao historiar os costumes agrarios, Edward Thompson buscou compreendé-los
como portas de entradas para a formacdo do habitus e das experiéncias sociais; forcas
realizadoras das praticas politicas empregadas em determinados ambientes, autonomizando
seus agentes executores através das agdes sociais. De outra ordem, a faculdade de agir
evidenciava o intuito humano em detrimento das macroestruturas sociais.

Tentou-se, ao longo do texto, evidenciar a agéncia humana, para além das
demarcacdes estruturantes pertencentes e articuladas pelos cercamentos rurais e também
das dreas florestais comunitdrias. O habitus e a experiéncia social trouxeram como
demarcador primaz as a¢es dos agentes humanos como feitores privilegiados do mundo.
As acdes sociais possibilitavam a reordenagao do social e, ao mesmo tempo, exteriorizar a si
mesmo e a realidade dada. Portanto, pode-se interpretar que hd contido nos dois conceitos
socioldgicos a pulsante relacdao entre individualidade e coletivismo. O artigo Costumes, lei e
direito, aqui analisado, foi estruturado por Edward Palmer Thompson a partir da premissa de
que as agoes sociais refletem em concomitancia o individuo e a coletividade.

Por outro lado, € possivel mencionar que, ao pensar as agdes sociais oriundas em
primeira instancia dos costumes, E. P. Thompson aproximou-se fortemente do conceito de
acao ordenado por Pierre Bourdieu. Tanto o historiador britanico, quanto o sociélogo francés
afastam-se da concepc¢do de pensar as acdes sociais a partir de um olhar essencialmente
subjetivo, como também, por outro lado, repeliam teoricamente as anadlises objetivas
oriundas das escolas socioldgicas e historiograficas estruturalistas. Para ambos, as a¢des
sociais também ndo sdo somente frutos exclusivos das estruturas e hierarquias sociais. Era,
pois, preciso voltar os holofotes para homens e mulheres enquanto desencadeadores de
suas proprias histdrias. A acao humana €, sem duvida alguma, o terreno frondoso da
experiéncia social e do habitus.

Ao longo deste texto buscou-se tornar manifestas as dimensdes flexiveis
subjacentes ao habitus e a experiéncia social, fato que refletia diretamente nas a¢6es sociais.
Edward Palmer Thompson, ao trabalhar os movimentos coletivos populares e seus impactos
nas relagdes politicas e culturais ao longo do século XVIII, perseguiu a maleabilidade dos
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conceitos socioldgicos e histdricos que refletem cabalmente a diversidade cultural e dialética
encontrada nas ag6es sociais nascidas do habitus e da experiéncia social.

Foram também trabalhadas por este escrito as condi¢bes sociais e culturais
inseridas em um ambiente econdmico que gerava contradi¢des e exclusdes e também
respostas politicas surgidas das camadas populares. Naturalmente, os agentes executores
conformavam suas acdes sociais em fung¢do das condi¢des estruturais vivenciadas em
condi¢Oes existenciais de exploracao e sofrimento das classes baixas. Como sugeridos ao
longo do artigo, os conceitos tedricos de habitus e experiéncias sociais serviam, de acordo
com E. P. Thompson, como “organizadores dos caminhos” das a¢des sociais. Cada um dos
envolvidos buscava, racional e objetivamente, atingir os resultados propostos no ponto
inicial do evento.

Ao pensar os dois conceitos, Thompson procurou evidenciar a capacidade de luta e
de reacao de homens e mulheres pobres inseridos em um cotidiano de desafios e obstaculos
inerentes as suas condi¢des sociais. A convicgdo thompsoniana assentava-se nas
providéncias de constru¢dao e articulagdo das ag¢bes diante de uma estrutura social
hierarquizada e excludente. Por fim, o habitus e a experiéncia social tonalizam as lutas entre
as classes sociais, evidenciando as consciéncias objetivas no agir humano.

Thompson é um pensador instigante que muito contribuiu, e ainda contribui, para
os estudos e pesquisas sobre movimentos sociais, culturas populares, classe trabalhadora,
educacdo operaria, romantismo, militantissimo e tantas outras tematicas académicas.
Referéncia e farol balizador para socidlogos e historiadores que vertem esfor¢os intelectuais
e empiricos nas tematicas, Edward Palmer Thompson transmitiu orientagbes metodoldgicas
que se remogam a cada nova leitura.
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Resumo: Esse artigo serve-se de materiais jornalisticos publicados no jornal Voz Diocesana da cidade
mineira de Campanha, nos anos de 1974 e 1975, para dissertar sobre como a epidemia de meningite
vigente, aquela época, era retratada no dito meio de comunicagdo. Ressalta-se que, apds a pesquisa,
foi constatado que as publicagcbes eram de cardter apenas explicativo e preventivo, ndo sendo, assim,
possivel fazer levantamentos, por exemplo, em relacdo a ébitos e/ou casos de enfermos acometidos
por tal surto, considerando a regido supracitada. Nesse sentido, o realizador deste trabalho, mesmo
com bastante empenho, ndo obteve tais dados. Entretanto, pontua-se que, no desenrolar da pesquisa,
abriram-se discussdes sobre fontes diversas e novos objetos de investigacao. Assim, entende-se que
o artigo possui varias andlises e abordagens de fatos que permeiam o tema principal e que podem ser
de bastante valia para a compreensdo do recorte dado ao texto.

Palavras-chave: Epidemia de Meningite de 1974. Jornal Voz Diocesana. Campanha (MG). Imprensa
brasileira durante a ditadura militar.

Resumen: Este articulo utiliza materiales periodisticos publicados en el periddico Voz Diocesana de la
localidad minera de Campanha, en los afios 1974 y 1975, para hablar de cdmo se retraté en dichos
medios la epidemia de meningitis vigente en ese momento. , luego de la investigacion, se encontré
que las publicaciones eran de caracter explicativo y preventivo inicamente, por lo que no es posible
realizar encuestas, por ejemplo, en relaciéon a muertes y / o casos de pacientes afectados por tal brote,
considerando la regidn antes mencionada. En este sentido, el director de este trabajo, incluso con
mucho esfuerzo, no obtuvo tales datos. Sin embargo, se sefiala que en el transcurso de la investigacion
se abrieron discusiones sobre diversas fuentes y nuevos objetos de investigacién, por lo que se
entiende que el articulo cuenta con varios analisis y aproximaciones de hechos que permean el tema
principal y que pueden ser de muy valioso para comprender el corte que se le da al texto.

Palabras clave: Epidemia de meningitis en 1974. Periddico Voz Diocesana. Campanha (MG). Prensa
brasilefia durante la dictadura militar.
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“SO EXISTE UMA COISA PIOR QUE A MENINGITE, NAO SABER NADA SOBRE A MENINGITE”:
ANALISANDO PU BLICAQ()ES ACERCA DA EPIDEMIA DE MENINGITE NO JORNAL VOZ DIOCESANA
(CAMPANHA - MG, 1974 - 1975)

Consideracées iniciais

Esta sucinta pesquisa analisa algumas publicacbes do Jornal Voz Diocesana®®, que
foram realizadas na cidade mineira de Campanha3® durante os anos de 1974 e 1975. A escolha
desse recorte temporal para andlise se deve ao fato de que, nesse interim, o Brasil enfrentava
grave crise de salde publica em decorréncia de uma epidemia de meningite. Analisa-se, aqui,
como o referido jornal auxiliava as pessoas localizadas em diversas cidades do Sul de Minas
a terem informagdo sobre a doenga, bem como algumas outras noticias relacionadas a esse
episddio.

No que tange ao espago de tempo identificado nesta pesquisa, ressalta-se que o
Brasil estava vivenciando um periodo de ditadura militar, que havia se iniciado em 1964 e que
perduraria até o ano de 1985.

A epidemia de meningite e a imprensa brasileira em tempos de ditadura militar (1964-1985):
uma sucinta andlise

No inicio dos anos 1970, quando ocorreram os primeiros casos do surto epidémico,
houve tentativa por parte do presidente Emilio Garrastazu Médici (1905-1985) de camuflar a
epidemia, isso em decorréncia principalmente da questdao econdmica. Ou seja, para o
presidente, as informacOes sobre a epidemia poderiam atrapalhar o chamado “Milagre
Econdmico (1968-1973)3”. J& em 1974, quando a doenca estava em estagio mais grave,
Ernesto Geisel (1907-1996) assumiu a presidéncia, mas, de imediato, continuou a tentar
ofuscar a questdo da satde brasileira.

E interessante ressaltar que as producées que ndo se enquadravam naquilo que o
governo militar acreditava como sendo o correto acabavam sendo censuradas por comissdes
que analisavam a imprensa brasileira. Dito isso, segundo Barbosa (2010, p. 187), “[a] censura
politica, conduzida em momentos de autoritarismo, geralmente age de forma intermitente,
mas ndo constante, e de maneira diferenciada em relacdo aos veiculos de comunica¢ao”. A
tentativa de controle por parte do governo militar afetava todas as dreas, inclusive a drea da
saude. De acordo com Souza (2020, p. 269), o surto epidemioldgico era visto “[...] pelos
militares como um inimigo do regime, [...]. Profissionais de satide e imprensa foram proibidos
de informar a populagdo do perigo crescente. Relatdrios e estatisticas de casos identificados
e ébitos foram omitidos e alterados, gerando subnumeragao”.

35 As fracdes jornalisticas aqui analisadas podem ser encontradas no Acervo Digital da Biblioteca
Nacional. Link para acesso:
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=585971&pesq=%22meningite%22.

3 Campanha ¢ a cidade mais antiga do Sul de Minas. Dentre outras caracteristicas, é conhecida por
fazer parte do Circuito das Aguas. Atualmente, sua populacdo estimada é de 16.665 pessoas. Ainda
sobre a histdria do municipio: “Freguesia criada com denominac¢do de Campanha da Princesa da Beira,
por carta régia de 1752, e por lei estadual n. 2, de 14-09-1891, subordinado ao municipio de Sao Jodo
Del Rei. Elevado a categoria de vila com a denominacdo de Campanha da Princesa da Beira, por alvard
de 20-09-1798, desmembrado de Sdo Jo&o Del. [...]. Elevado a condicdo de cidade, com a denominagdo
de Campanha, pela lei provincial n. 163, de 09-03-1840”. Olhar referéncia: IBGE - Cidades (2020).

37 Para saber mais sobre o tema, consultar Veloso; Villela; Giambiagi (2008).
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Destaca-se que, em 1950, havia ocorrido a primeira transmissao da televisao
brasileira®®. Embora, conforme Barbosa (2010, p. 178) pontua, “[...] a televisdo adotard a
estratégia de popularizacao da sua programacdo, capitaneada pelo aumento de consumo
possibilitado também pela politica expansionista de crédito”. Posto isso, entende-se que

[...] a TV brasileira e sua programacdo promoveram a constituicdo da
consolidagao de um imaginario coletivo nas décadas de 1960 e 1970,
tornando-se peca efetiva e eficaz na producdo de significados para a vida
social, em especial para o exercicio do poder, dentro de um contexto
histérico caracterizado pelo autoritarismo da ditadura militar
(WANDERLEY, 2006, p. 438).

Em continuagdo ao debate em torno da censura aos jornais, alguns textos e noticias
que eram publicadas em periédicos acabavam sendo substituidas pelos érgaos reguladores
da imprensa. Um exemplo disso é o texto publicado no jornal Estaddo (SP), no qual o
jornalista Cldvis Rossi (1943-2019) escreveu, em 1974, uma matéria chamada de “A epidemia
do siléncio”; nela era abordada a tentativa por parte do governo militar de ocultar
informagdes ligadas a epidemia de meningite; no fim, o texto foi censurado e acabou sendo
substituido pelo poema intitulado de “Canto I” excerto do livro “Os Lusiadas”, escrito pelo
escritor portugués Luis Vaz de Camdes. Sobre a tentativa de o governo camuflar os dados e
as noticias, Souza (2020, p. 265-266) argumenta que “[a] epidemia foi resultado de
planejamento e gestdo inadequadas. Eclodida, recebeu o0 mesmo tratamento dos demais
adversarios politicos do regime: negacdo, perseguicdo e censura”.

Ainda em nexo a atitude governamental, de acordo com Barbosa (2010, p. 187),
“[n]o periodo imediatamente apds o golpe e até 1968, a forma mais comum de controle da
informacdo é o telefonema para as redac¢des de jornais proibindo a divulgacdo de noticias.
Mas é principalmente a partir da edi¢cao do Al-5 que a acao da censura é mais contundente”.

Salienta-se que, durante a ditadura militar brasileira ocorrida entre os anos de 1964
a 1985, foram instituidos vérios Atos Institucionais (A-1). Quando a epidemia proliferava por
todo territério nacional, estava em vigor o de nimero 5, explicado pela cientista politica
Maria Celina D’Aradjo:

[o] Ato Institucional n° 5, Al-5, baixado em 13 de dezembro de 1968, durante
o governo do general Costa e Silva, foi a expressdo mais acabada da
ditadura militar brasileira (1964-1985). Vigorou até dezembro de 1978 e
produziu um elenco de ag¢des arbitrarias de efeitos duradouros. Definiu o
momento mais duro do regime, dando poder de excec¢do aos governantes
para punir arbitrariamente os que fossem inimigos do regime ou como tal
considerados (D’ARAUJO, s. d., s. p.).

Entretanto, “[a]pesar das restricbes do governo militar na divulgacdo de
informacGes, parte da imprensa cobriu a epidemia” (BRASIL, 2020, s. p.). Alids, os principais

38 Sobre a Histdria da televisdo no Brasil, olhar: Ribeiro; Sacramento; Roxo (2010).
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jornais brasileiros®® presentes nas grandes cidades divulgavam algumas noticias relacionadas
a dita pestiléncia. Schneider, Tavares, Musse (2015, p. 8) identificam que as matérias sobre o
fato, porém, “[...] intensificaram-se a medida que a doenga ia se aproximando da classe
média e da elite. Ou seja, enquanto a doenca era de pobre, ndo tinha quase importancia. S6
ganhou mais espa¢o na midia quando atingiu a popula¢cdao com maior poder de pressdo”.

Ademais, os pequenos jornais eram essenciais para a difusdo da noticia em cidades
do interior do Brasil. Concomitantemente a isso, reitera-se a importancia da pesquisa sobre
esses meios de comunicagdo brasileiros, pois, por meio deles, pode se entender diferentes
temas que ocorreram em diferentes periodos no Brasil. Posto isso, nessa dessa perspectiva
enquadra-se o jornal Voz Diocesana.

A imprensa campanhense: uma concisa contextualizagao

O jornal Voz Diocesana foi fundado em 1947, na cidade mineira de Campanha. Por
pertencer a diocese da cidade de mesmo nome, ele publicava de forma comumente assuntos
relacionados a esfera religiosa, como textos, oracdes e noticias eclesidsticas; além de oficios
dirigidos pela Curia Diocesana*® de Campanha. Mas o veiculo de comunicacao em questao
também trazia outros temas que poderiam ser de interesse da sociedade campanhense e do
Sul de Minas em geral, j3 que o jornal tinha assinantes e leitores em diversas outras
localidades daquela regidao*'. Dentre esses outros temas, destacam-se a coluna de sugestao
e elogios; a de aniversariantes; a de anudncios publicitarios; a de avisos e agradecimentos; as
colunas regionais e nacionais; e as de noticias diversas. Mas é necessdrio ponderar que, em
conformidade com Luca (2014, p. 139), sabe-se que “[...] a imprensa periddica seleciona,
ordena, estrutura e narra, de uma determinada forma, aquilo que se elegeu como digno de
chegar até o publico”.

%9 Dentre esses grandes jornais, destacam-se: Jornal do Brasil (RJ), O Fluminense (RJ), Didrio de Noticias
(RJ), Tribuna da Imprensa (RJ), Didrio de Pernambuco (PE), Correio Braziliense (DF), Didrio do Parand
(PR), Didrio de Natal (RN), Jornal do Commercio (AM), O Estado do Mato Grosso (MT), Didrio da Noite
(SP), Estaddo (SP), dentre outros.

40 “C(ria Diocesana é o conjunto de organismos e pessoas que ajudam o Bispo no governo de toda a
Diocese (Can. 469). A nomeacao dos que exercem oficios na Clria compete ao Bispo Diocesano (Can.
470); estes devem prometer que cumprirdo fielmente o encargo, segundo o modo determinado pelo
direito ou pelo Bispo (Can. 47). Verificar: Diocese de Campanha (2016).

41 Além de Campanha, onde estava localizado o jornal, o mesmo era comercializado em outros locais,
tais como: Aiuruoca, Boa Esperanca, Cambuquira, Campo do Meio, Campos Gerais, Careacu, Carmo da
Cachoeira, Carmo de Minas, Caxambu, Conceicdo do Rio Verde, Cordislandia, Cérrego do Ouro,
Cristina, El6i Mendes, Guapé, Heliodora, llicinea, Itanhandu, Jesuania, Lambari, Nepomuceno,
Pedralva, S3o Gongalo do Sapucai, Sao Lourenco, Trés Coragdes, Trés Pontas, Varginha e Virginia.
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Figura 1: Informag6es do jornal Voz Diocesana

R T TR N SRR e N NS,

¥

T R T

A e e I T TGy - gy “—‘..I

Fonte: de Dibcesana, Campahha, 20 Nov. 1974, s p.

A instituicao responsdvel pelas publicacbes era a Diocese de Campanha*. J3 o
diretor do jornal era o Monsenhor José do Patrocinio Lefort®, chanceler do Bispado. Em
relacdo a esse ultimo, nesse interim, sabe-se que, além de ser Monsenhor e diretor do jornal
Voz Diocesana, ele atuava em outras dreas, exercendo o oficio de escritor, professor,
jornalista e historiador. Foi devido a isso, inclusive, que escreveu varios livros sobre a histdria
de cidades do Sul de Minas. Ainda se fez autor de importantes biografias de personalidades
religiosas daquela regiao, como as biografias intituladas “Nha Chica: Francisca de Paula de
Jesus Isabel (1989)”, e “Padre Vitor: o campanhense trespontano (1989)”. Observa-se que
tanto Nha Chica (1810-1895)% quanto Padre Victor (1827-1905)% foram beatificados pela
Igreja Catdlica. Ambos viveram em municipios que faziam parte da Diocese de Campanha.

Quando se pesquisam fontes sobre essa cidade, identifica-se que alguns outros
jornais surgiram nessa localidade. O primeiro deles foi o jornal Opinido Campanhense, fundado
em 1942. Ademais, destacam-se: O Sul de Minas, Colombo, A Revolucdo, Ensaio Juvenil, Minas
do Sul, Monitor Sul Mineiro e Gazeta de Campanha*®. Porém, indubitavelmente, um dos que
conseguiram maior expressao foi O Sexo Feminino#, surgido em 1873, considerado um dos
pioneiros na busca pelo espaco das mulheres nos meios de comunicacao brasileira, além de
sempre fomentar a luta pela igualdade de género.

42 para saber mais sobre a histéria da Diocese de Campanha, verificar a referéncia: Diocese da
Campanha (s. d.).

3 Sobre a trajetéria de vida do Monsenhor supracitado, ver: Blog Isto é Campanha (s. d.).

4 Francisca de Paula de Jesus nasceu em Santo Antdnio do Rio das Mortes, distrito de Sdo0 Jodo Del
Rei (MG), mas viveu a maior parte de sua vida em Baependi (MG). Ver: Nha Chica (s. d.).

% 0 Padre Francisco de Paula Victor nasceu em 12 de abril de 1827 em Campanha (MG). Sua beatificacdo
ocorreu em 2015. Olhar: Beato Padre Victor (s. d.).

%6 Boa parte do acervo desses jornais pode ser encontrada no acervo digital do Arquivo Pdblico Mineiro
(APM). Verificar: Arquivo Publico Mineiro (s. d.).

47 para saber mais sobre o jornal citado, olhar: Nascimento, Oliveira (2006); Pinheiro (2019).
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A meningite nas paginas do jornal Voz Diocesana

No inicio da pesquisa sobre as publica¢cdes do jornal Voz Diocesana, foi possivel
perceber que o periddico comumente deixava espacos para questdes relacionadas a satde
publica. Com isso, sdo encontradas entrevistas com médicos, além de textos e dicas
relacionadas a diversas enfermidades, dentre as quais esta a meningite, que, no periodo
analisado nesta pesquisa, havia se alastrado por todo territdrio brasileiro, ocasionando uma
epidemia que vitimou milhares de pessoas.

A primeira publicacdo que se identificou relacionada a meningite no jornal Voz
Diocesana é intitulada “O que é meningite”. Nela é possivel verificar que o jornal, como o
préprio titulo da matéria reporta, explica o que seria a moléstia. De mais a mais, discorre a
respeito de como seriam as formas de contdgio, realcando que as aglomeracdes e os meios
de transporte publicos poderiam contribuir para a sua disseminacdo. E enfatizado também
que individuos j& debilitados poderiam contrair de maneira mais facil a doenca.

O texto salientava que as prdprias pessoas eram as transmissoras da meningite e
que, se o individuo fosse acometido e ndo recebesse tratamento, poderia vir a ébito. Além
disso, descreve que as vacinas estavam sendo produzidas em pequena escala e a que estava
em decurso serviria para apenas um tipo da doenga.

Figura 2: Explicagdo do que € a meningite
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Cabe complementar que existem vdrios tipos de meningite*; as mais comuns sdo
as do tipo viral, bacteriana e fungica, além da meningite de parasitas. Em rela¢do a epidemias
dessa doenga, sabe-se que

[o] Brasil, até hoje, teve trés epidemias de meningite bacteriana. Uma,
entre 1920, ano do primeiro censo industrial, e 1925. Outra, entre 1945, nos
estertores finais da Segunda Guerra Mundial, e 1951. A terceira, que parece
ter sido a pior, foi identificada primeiramente como um surto no distrito
operdrio de Santo Amaro, S3o Paulo, em abril de 1971, e duraria até 1976
(SOUZA, 2020, p. 268).

A epidemia aqui descrita deu-se a partir de um surto de Meningite Meningocdcica,
do Sorogrupo C. No que diz respeito a essa doenca, o site do Ministério da Saude (s. d., s. p.)
disponibiliza as seguintes orientagdes:

[...] quanto as faixas etarias preconizadas para vacinagdo, recomendamos
0 acesso ao Calendario Nacional de Vacinagdo do Programa Nacional de
Imuniza¢Ges (PNI). J& a quimioprofilaxia medicamentosa esta indicada
para contatos de casos de Doenga Meningocdcica e meningite por
Haemophilus influenzae. A equipe médica que acompanha o caso,
junto com a vigilancia epidemioldgica local sdo os responsaveis pelas
orientagdes e aplicagdo da quimioprofilaxia medicamentosa nos contatos.

Emrela¢do ao jornal, a segunda noticia publicada sobre a meningite foi nomeada de
“Sd existe uma coisa pior que a Meningite: Ndo saber nada sobre a Meningite”, essa
publicagdo tenta continuar informando a populacao sobre os riscos daquela doenca.

“8 Olhar referéncia: Ministério da Sadde (s. d.).
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Fonte: Voz Diocesana, Campanha, 10 set. 1974, s. p.

Nesse mesmo texto, sdo descritos os principais sintomas da doenca em conjunto
com dicas de como evitar contrai-la. Também sdo apresentadas a¢des a serem tomadas em
caso de duvida ou suspeita de contdgio, além de outras informacbes a respeito da
enfermidade. Percebe-se que o jornal veiculava tais informacdes de érgaos responsaveis pela
prevencdo e pelo tratamento da meningite; isso fica evidente em certos trechos: “[a] doenca
se transmite do doente para outras pessoas por contato préximo como: tosse, fala, espirro
e beijo” (Voz Diocesana, Campanha, 10 set. 1974, s. p.), ou “[t]Jome banho diariamente e lave
as maos com agua e sabdo sempre” (Voz Diocesana, Campanha, 10 set. 1974, s. p.). Sabe-se
que essas orientacdes estavam consoantes com aquilo que os profissionais da drea da saude
diziam ser a melhor forma de se barrar o adoecimento.

Destaca-se que o jornal estava localizado em uma cidade préxima a fronteira com o
Estado de S3o Paulo, onde havia muitos casos; talvez, por isso, também havia grande temor
de que ela adentrasse aquela regiao e se espalhasse rapidamente.

Como ja citado nesta pesquisa, desde 1971 a epidemia de meningite avangava Brasil
adentro, no entanto o governo tentava censurar o acesso as informagdes. Porém,

[n]o inicio de 1974, o JB*? veio noticiando casos que pipocavam em S&o
Paulo, Minas Gerais, Ceard, Rio Grande do Sul, Goids e Brasilia.

49 JB: Jornal do Brasil (RJ).
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Normalmente em pequenas noticias enviadas por sucursais. Até que, numa
timida matéria, num canto da pégina 14 da edicdo de 1° de junho, um titulo
preocupante chamava a atencdo: “Meningite aumenta 90% nos primeiros
5 meses”. Dai em diante, sé tragédia (BRASIL, 2020, s. p.).

Nesse enfoque, depois de quatro anos em que havia comecado o surto de
meningite, o grau de preocupacdo das autoridades se elevou, e, “[f]inalmente, no final de
1975 e a um 6nus desnecessario de vidas humanas, a epidemia foi reconhecida e controlada”
(SOUZA, 2020, p. 273). Contudo, conforme Souza (2020, p. 266), “[qJuando enfim
reconhecida, por forca dos fatos, teve de esperar ajuda externa para ser equacionada,
evidenciando a incompeténcia contumaz da tecnocracia da ditadura”. A partir dai, foram
tomadas algumas medidas, por exemplo, “[pJara evitar o contégio, o governo decretou a
suspensdo das aulas e cancelou os Jogos Pan-Americanos de 1975, que foram transferidos de
Sao Paulo para o México” (AZEDO, 2020, s. p.). O cancelamento desses eventos se deve ao
fato de as autoridades de saude ja saberem que

[o] micrébio pode ser transmitido da garganta de uma pessoa a outra,
através de goticulas da tosse, espirro e beijo. A meningite nem sempre é
transmitida porindividuos doentes. Algumas pessoas (geralmente adultas)
que abrigam o meningococo na garganta podem retransmiti-lo, mesmo
sem estarem doentes: sdo os chamados portadores sdos. A meningite
atinge pessoas de todas as idades, sendo as criangas menores de cinco
anos normalmente as mais afetadas (FIOCRUZ, 2010, s. p.).

No municipio de Campanha, ndo foi diferente: foram tomadas atitudes que
evitavam a aglomera¢do de pessoas, como ressalta uma publicacdo que descreve que o
desfile civico que iria ocorrer em comemoracdo ao dia 7 de setembro foi cancelado.

Figura 4: Noticia relativa ao dia7 de setembro
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Fonte: Voz Diocesana; Campanha, 2o‘set. 1974, s. p.

Em relacdo ao jornal Voz Diocesana, em outra publicacdo, é trazida uma matéria
intitulada “Campanha pelo saldrio justo”. Nela, é divulgada uma proposicao escrita pela
Pastoral Operaria da Arquidiocese de Sao Paulo, a qual estava preocupada com a situacao
econbmica do pais. Naquele momento, identificava-se que 75 milhbes de pessoas estavam
ganhando abaixo de um salario minimo. Nesse texto também € descrito que o salario minimo
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que estava em vigor era muito baixo para a vivéncia das pessoas. Ademais, é dissertado a
respeito da questao de doengas; segundo a matéria,

[a]s familias subnutridas facilmente contraem doencas. As epidemias de
meningite, cdlera e desidratacao atingem praticamente as localidades de
maior concentra¢do operdria. Diante disso, as autoridades sanitdrias
aconselham: alimentar-se bem e evitar as aglomeracdes. E os operarios se
perguntam: “Com que dinheiro podemos nos dar a esses luxos?”.
Apresentando essas razges; a Pastoral Operdria da Arquidiocese [sic] de
Sdo Paulo convoca os operdrios a dirigir-se aos sindicatos, como finalidade
de estudar o problema do salario. (VOZ DIOCESANA, Campanha, 20 nov.

1974, s. p.)-

Percebe-se, com essa noticia de 1974, que, com a meningite se alastrando de forma
rapida entre a popula¢do mais pobre, foi ocasionada uma piora na forma de vida dessas
pessoas. Nessa época, o Brasil recebeu “[...] 226 mil doses recebidas de um laboratério
francés, [...] (BRASIL, 2020, s. p.). Além do mais, segundo noticia intitulada “Vacinas para a
meningite”, em mar¢o de 1975, comecavam a chegar a Campanha doses dessas vacinas.

Figura 5: Noticia de vacinagao contra meningite
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Fonte: Voz Diocesana, Campanha, 20 mar. 1975, s. p.

Entrementes, o Brasil passou a produzir a sua prépria vacina. Todavia, “[a] epidemia
s acabou no ano seguinte, apds a vacinagao de 80 milhdes de pessoas, que seria impossivel
com a manutencdo da censura sobre a meningite pelo governo do general Ernesto Geisel”
(AZEDO, 2020, s. p.). Outras localidades do Sul de Minas também comecaram a realizar
campanhas de vacinacdo, como é identificada em uma matéria datada de 31 de julho de 1975,
com o nome de “Cruzilia e a Meningite”. Segundo o jornal, “[a] populacdo do municipio é
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vacinada contra as moléstias infecto-contagiosas e a vacinagdao contra a meningite, hd pouco
tempo ali realizada, obteve éxito total. Pode-se afirmar que o resultado foi de cem por cento
[...]” (vOZ DIOCESANA, Campanha, 31jul. 1975, s. p.).

Mesmo apds o fim da epidemia, a meningite ainda continua infectando anualmente
muitos brasileiros e também pessoas de diversos outros paises, sendo que, “[n]os ultimos 20
anos, de acordo com a Organiza¢cdo Mundial da Saide (OMS), foram reportados quase 1
milhdo de casos com suspeita de meningite e 100 mil pessoas morreram” (MEDICOS SEM
FRONTEIRAS, 2018, s. p.). Contudo, existe na atualidade, a vacina¢do em criancas, a fim de
que se previna a doenga. Outras formas de se evitar a enfermidade é obtendo bons habitos
higiénicos e evitando aglomeragoes.

Ainda no que se relaciona a doenga em si, é sabido, de acordo com informacdes do
Ministério da Saude, que

[a] meningite é uma inflamacdo das meninges, membranas que envolvem
o cérebro e a medula espinhal. A meningite pode ser causada por virus ou
por bactéria, que é mais grave. O risco de contrair meningite é maior entre
criangas menores de cinco anos, principalmente até um ano, no entanto
pode acontecer em qualquer idade. A principal forma de prevenir a
meningite € por meio da vacinagdo. No Brasil, a meningite é considerada
uma doenga endémica. Casos da doenga sdo esperados ao longo de todo o
ano, com a ocorréncia de surtos e epidemias ocasionais. A ocorréncia das
meningites bacterianas é mais comum no outono-inverno e das virais na
primavera-verdo (MINISTERIO DA SAUDE, s. d., s. p.).

Consideracées finais

Conclui-se, com base em estudos correlacionados a histdria da satide e das doencgas
no Brasil, que é necessdrio evidenciar a importancia do trabalho dos profissionais e
pesquisadores da area em foco. Entende-se também que pesquisas que elejam como tema
principal fragmentos jornalisticos acerca da epidemia de meningite no pais sdo importantes
para valorizacao do trabalho dos jornalistas, uma vez que, mesmo nesse cendrio obscuro em
que a tentativa de informar a popula¢do era identificada como ato subversivo a ditadura,
muitos profissionais se dedicaram a levar aos brasileiros informag¢des primordiais para a
prevencdo e o tratamento da referida doenca.

Notabiliza-se, ainda, que essa pesquisa pode ser utilizada para obtencdo de
conhecimentos inerentes a diversos assuntos de relevancia, ja que se encontra aqui um breve
debate do uso de jornais na pesquisa histdrica, assim como a histéria da imprensa tanto de
Campanha, quanto da Diocese e do municipio em questao; também é dado um recorte de
como era feita a abordagem do governo durante a epidemia aliado a um breve estudo a
respeito do que € de fato a meningite.

z

Pelo exposto, entende-se que o resultado do artigo é importante tanto para o
entendimento do tema principal, que teve como foco as matérias jornalisticas sobre a
meningite publicadas pelo jornal Voz Diocesana, quanto para os outros temas diversos que
foram elencados e discutidos ao longo da pesquisa.
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Resumo: O presente ensaio tem como objetivo convidar os leitores a refletir sobre as praticas
educacionais que envolvem as diretrizes curriculares. Serdo apresentados os curriculos formais,
documentados por lei, e o curriculo oculto, também presente nos ambitos educacionais de maneira
sutil, podendo ter a¢do negativa e ser usado inconscientemente, reproduzindo padrdes negativos e
fortalecendo quadros separatistas e classificatdrios. Esta pesquisa é de natureza bibliografica; conta
com o referencial tedrico de autores como Althusser (1987), Silva (2005), Veiga-Neto (2002), Silva
(1996), Apple (2012), entre outros estudiosos que contribuiram para o trabalho. Nesse sentido,
certifica-se aimportancia da agdo docente consciente como uma das formas de auxiliar na construgao
de uma educagao que liberta.

Palavras-chave: Curriculo Escolar. Curriculo Oculto. Diretrizes Curriculares.

Abstract: This essay aims to invite readers to reflect on educational practices that involve curriculum
guidelines. The formal curricula, documented by law, and the hidden curriculum, also present in
educational areas, will be presented in a subtle way, which can have negative action and be used
unconsciously, reproducing negative patterns and strengthening separatist and classificatory
frameworks. This is a bibliographic research, relying on the theoretical framework of authors such as:
Althusser (1986), Silva (2005), Veiga-Neto (2002), Silva (1996), Apple (2012) among other scholars who
contributed to the work. In this sense, the importance of conscious teaching action is certified as one
of the ways to assist in the construction of an education that liberates.

Keywords: School Curriculum. Hidden Curriculum. Curricular Guidelines.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O curriculo, popularmente conhecido como a organiza¢do das matérias a serem
estudadas durante os periodos regulares de aula, pode ser denominado, segundo o Glossario
de Histdria da Educagdo Brasileira da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP: “Do
ponto de vista etimoldgico, o termo curriculo vem da palavra latina Scurrere, correr, e refere-
se a curso, a carreira, a um percurso que deve ser realizado. ” (ZOTTI, 2006). No ambito
educacional e pedagdgico, o conceito se modificou algumas vezes no decorrer da histdria da
educacdo. Popularmente, o curriculo se consolidou a partir da ideia de matérias a serem
estudadas, seguindo uma organiza¢ao légica e com determinado tempo definido. Para
Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo é um terreno de producdo e de politica cultural, no
qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criagdo e recria¢do e,
sobretudo, de contestacdo e transgressao”. Veiga-Neto (2002) assim se expressa:

O curriculo é uma construcao social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta constru¢do se efetive; a transmissdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimild-los, portanto, producao,
transmissdo e assimilacdo sao processos que compdem uma metodologia de construcao
coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. (VEIGA-NETO, 2002,

p-7)-

O curriculo escolar é parte do cotidiano de todas as escolas e, como tal, constitui
uma drea de estudo também dentro da Sociologia ao tentar compreender as relagdes que
mantém com fatores econdémicos, ideoldgicos e politicos. No entanto, interessa-nos
compreender o quanto seu cardter implicito, enquanto instrumento de controle e
reproducdo através das praticas docentes e dos conteldos estabelecidos no curriculo,
interfere na formacgdo dos individuos. Vale retomar que o conceito de curriculo, de maneira
denotativa, refere-se a um curso, uma corrida. Na escola, é o nome que frequentemente
associamos a grade curricular das matérias, conteudos e disciplinas ministradas. Entretanto,
sabe-se que ele vai muito além dessas simples definicdes e associa¢bes. O curriculo, de
acordo com Silva (2005), € uma questdo de saber, poder e identidade.

O curriculo é definitivamente um espaco de poder. O conhecimento corporificado
no curriculo carrega as marcas indeléveis das relacbes sociais de poder. O curriculo é
capitalista. O curriculo reproduz - culturalmente - as estruturas sociais. O curriculo tem um
papel decisivo na reproducao da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é
um aparelho ideoldgico do estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante.
O curriculo é, em suma, um territdrio politico. (SILVA, 2005, p. 147).

Os documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular sao os principais instrumentos norteadores da construcdao dos
curriculos, portanto considerados assim como os curriculos oficiais e explicitos. O curriculo
formal estd predefinido tanto em nivel nacional nos documentos oficiais como leis, normas e
diretrizes nacionais, livros didaticos, propostas curriculares, quanto em nivel local nas escolas
como os planos de ensino e planos de aula feitos pelos professores. E pode ser assim
entendido:

O curriculo formal devera ser compreendido numa dimensao de que todo
e qualquer conhecimento nao é algo estanque ou acabado. Por Curriculo
Formal, poderd entender que ele dard por meio de contelddos e
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procedimentos, contetdos atitudinais e conteddos conceituais. Para
facilitar a compreens&o deste curriculo, sera necessdria a contribuicdo do
educador estabelecendo uma relacao reciproca entre contelddo e
educando, pois tudo dara por meio das relacdes. (BORGES; ROCHA, 2014,

p-5)-

Nesse sentido, pode-se certificar que esse curriculo esta registrado e documentado
nas normas educacionais. Assim, a contribuicdo do educador é fundamental para que seja
estabelecida essa relacao entre os contetidos e os alunos.

COMPREENDENDO O CURRICULO

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB, Lei n.
9.394/1996), a Base deve nortear ndo sé os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas
e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. De
acordo com o Art. 9°, capitulo IV da Lei n. 9. 394/1996, caberd a Unido

[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar forma¢do bdsica comum.
(BRASIL, 1996).

No ensino superior, a Lei n. 9.131, de 1995, que criou o Conselho Nacional de
Educacdo, atribuiu as diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo a esse érgdo por
meio do paragrafo 2° de seu art. 9°, da letra c: “c) deliberar sobre as diretrizes curriculares
propostas pelo Ministério da Educacao e do Desporto, para os cursos de graduacao”
(BRASIL, 1995). Dessa forma, cabem ao CES/CNE as orientac¢Ges gerais para a organizacdo das
diretrizes curriculares nos cursos de gradua¢ao em todo o pais.

ApOs a apresentacao das leis que regulamentam de onde vém as orientacdes para
a organizagao das diretrizes curriculares, que oficializam o curriculo explicito, traremos para
o texto o curriculo oculto. Fatores como convivéncia, hierarquia, espago, documentos
disciplinares e muitos outros ndo descritos nos curriculos oficiais, interferem na formacao
das criancas e jovens. Silva (2005) categoriza essas aprendizagens informais como curriculo
oculto. O autor compreende que “[...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem,
de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 2005, p.78). Desse modo,
no curriculo oculto sdo aprendidos comportamentos, atitudes, valores e orientacOes que a
sociedade requer das novas geragOes para que se ajustem as estruturas e ao funcionamento
da sociedade ja constituida.

A expressdo curriculo oculto ganha forca nas teorias criticas a partir da década de
60. Seu estudo a partir dessas teorias se desdobra em questdes como: “O que se ensina? Para
que se ensina? Como se ensina? A quem interessa esse ensino?” E tantas outras perguntas
que entrelacam as praticas escolares com as praticas sociais.
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Faz-se importante entender melhor como se dao ndo sé essas escolhas e o processo
de transmissdao, mas também a ordem cronoldgica desses estudos. Louis Althusser em
“Ideologia e Aparelhos Ideolégicos de Estado”, produzido em 1969, traz, por meio de seus
escritos, as teses de como funcionavam e como eram conduzidos os ritmos de vida das
pessoas em meio ao capitalismo. O autor apresenta ao leitor, por meio do seu raciocinio,
como a superestrutura por meio da forca e da repressdao propaga e perpetua sua ideologia
na infraestrutura. Para o autor, o Estado, em seu papel de provedor, utiliza-se de sua posicao
privilegiada para aparelhar e disseminar, por meio da ideologia, a conformidade e assim
manter-se no poder.

Anos depois, Bourdieu e Passeron (1975) corroboram, em suas andlises, a escola
como reprodutora do capital cultural da classe dominante e compreendem como o agir
pedagdgico é capaz de manter o monopdlio da violéncia simbdlica legitima, isso porque as
acoes pedagdgicas reproduzem os arbitrios culturais, segundo os autores. Assim posto, o
ensino acaba por legitimar apenas a cultura dominante com o fim de conservar e perpetuar
as relagbes de classe. Percebe-se assim que essa agdo arbitraria € viabilizada pelo curriculo
oculto quando a escola acaba por convencer o individuo a permanecer no seu lugar
“natural”.

Numa formagdo social determinada, a cultura legitima, isto é, a cultura
dotada da legitimidade dominante, ndo é outra coisa que o arbitrario
cultural dominante, na medida em que ele é desconhecido em sua verdade
objetiva de arbitrdrio cultural e de arbitrario cultural dominante.
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 36).

S. Bowles e H. Gintis (1976) politizam a descricdo do cotidiano escolar ao notabilizar
o importante papel politico do curriculo oculto. Em seus estudos, os autores relatam o perfil
coercitivo, reprodutor e estabilizador das relagbes sociais tanto de distribuicao quanto de
producao, bem como a maneira implicita pela qual isso se reafirma. Para os autores, a escola
é uma reprodutora de comportamentos e consciéncias mantenedoras das relacdes
capitalistas de producao.

Finalmente, Santomé (1995) discute, em seus estudos, uma andlise de que a escola
parece atuar como uma fabrica. Ali os discentes sdo incitados a pensar, agir e produzir da
mesma forma e com os mesmos resultados em espacos temporais demarcados, bem como
a aceitar recompensas ou sanc¢des, ser julgados por autoridades e parametros que Ihes sao
impostos e por vezes incompreendidos. Essa reproducdo dos espacos fabris intenciona
assegurar que as proximas geracOes de trabalhadores que ocupardo as vagas nos servicos
bracais estejam garantidas. O autor argumenta que a intera¢do didria na sala de aula vai
“construindo os significados dos objetos e das situa¢bes, que vao formando as
subjetividades e se vao criando as habilidades, conhecimentos e destrezas que cada
sociedade privilegia e valoriza” (SANTOME, 1995, p. 83).

Segundo Althusser (1987), a sociedade capitalista precisa reproduzir as condicoes
da producdo para que consiga sobreviver, ou seja, precisa reforcar as formagdes sociais, o
lugar de cada classe social dentro do sistema econémico. De acordo com Santomé (1995), o
curriculo oculto se planifica, se desenvolve e se avalia sem chegar a surgir explicitamente na
mente e nas inten¢des dos professores e, obviamente, sem ter o consentimento dos alunos
e familias. Funciona de maneira implicita por meio dos conteddos culturais, dos habitos, das
interacdes e tarefas escolares. Nao é fruto de uma conspiracao do corpo docente. Mas, é

45 | Pergaminho (11): 41-48, dez. 2020



GESSIKA MENDES VIEIRA | NINIVE YUARA | GUSTAVO REZENDE DOS SANTOS

importante compreender que ele apresenta como resultado a reprodugdao das principais
dimensdes e peculiaridades da esfera econdmica da sociedade. “[..] o curriculo tem
significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confirmaram.”
(SILVA, 2005, p. 150). Para a autora Silva (1996),

[...] o que queremos mostrar é que o Curriculo Oculto tem como func¢do
ideoldgica, através do critério do “esforco pessoal”’, preparar os alunos ou
para serem dominados ou para serem dominantes neste tipo de sociedade
em que vivemos. Pois numa sociedade competitiva como a nossa, a escola
também é competitiva, porque nela sé se ddo bem os “melhores”, e é
neste tipo de escola que os filhos da classe privilegiada descobrem, muito
cedo, a sua “superioridade” e os demais, a sua “inferioridade”. Portanto, o
critério  do  “esforco  pessoal” tendo como consequéncia a
autodesvalorizacdo e a autovaloriza¢do, tem como objetivo perpetuar a
origem de classe dos alunos, eliminando, sobretudo, daquele contexto
escolar o “mau” aluno. Sim, porque se formos consultar as estatisticas
mais recentes, aqueles alunos que reincidem na mesma série, que se
evadem da escola, sdo principalmente, os rotulados de “maus alunos” e
“inadaptados” (SILVA, 1996, p. 3).

Em entrevista intitulada “Contradicdes e ambiguidades do Curriculo e das Politicas
Educacionais Contemporaneas - Entrevista com Michael Apple”, realizada em 2012, o autor
explica como compreende a relagdo entre escola e sociedade e que pensar essa relacao
implica pensar também em subordina¢do e dominag¢ao, uma vez que educagdo € uma relagao
de poder, j& que declara ser oficial o conhecimento de um grupo em detrimento do
conhecimento “popular” de outros. Apple (2012) certifica que € preciso entender quem tem
o poder e como esse poder é usado, para que assim seja possivel interromper seus efeitos.
Para o autor:

[...] eu comeco pensando a relagdo da escola e da sociedade de maneira
relacional, ou seja, sé é possivel falar da(s) relacao(des) entre escolas e
sociedade se pensarmos as rela¢des de subordina¢do e dominagdao que
existem em nossa sociedade. Mas isto estd focando apenas uma das partes
de uma ampla dialética. Precisamos focar também nosso olhar nas
resisténcias, na vida e luta cotidiana das pessoas. E isso provoca, em meu
pensamento (e no de outras pessoas), duas questdes principais: primeiro
como entendemos o poder em toda sua complexidade, uma vez que a
educac¢do é uma relagao de poder — o conhecimento de alguns grupos é
declarado oficial, e o de outros é declarado apenas como “popular”, ndo
importante; as politicas de alguns grupos sao colocadas em pratica e a de
outros nunca nem € comentada; alguns grupos recebem respeito se tem
dinheiro e poder e vemos hoje professores perderem o respeito e serem
atacados em todo mundo. Entdo a primeira questdo é: quem tem poder e
como esse poder é usado? Essa é uma questdo que envolve o
entendimento dos mecanismos do poder. (APPLE, 2012, p. 176).

Assim, pode-se compreender que existe uma ligacao entre as praticas escolares e
os fatores econémicos, ideoldgicos e politicos. Nesse sentido, nossos escritos caminham na
direcdo de instigar a reflexao dos leitores para compreendermos juntos, com base na
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estrutura social em que a educagdo se consolidou e se solidificou em nosso cenario, para
podermos contribuir para a desconstrucdo de ideias que foram constituidas por legitimacdes
ditadas por quem tem o poder de ditar, deslegitimando assim outros saberes, tdo valorosos
quanto os ensinamentos compartilhados em sala de aula pelos professores.

Quando autores como Apple (2012), Althusser (1987), Silva (1996), Silva (2003) e
tantos outros estudiosos acerca do tema apresentam como ponto de partida para reflexao
sobre as denominacdes do curriculo escolar e as rela¢6es de poder, eles nos convidam a
repensar a estrutura em que a escola se fundamentou e a questionar.

O curriculo explicito e o curriculo oculto necessitam estar sempre em questao e em
discussao. No sentido da acao docente, os estudos acerca da Formagao de Professores, com
vistas a auxiliar os docentes a lidarem com tantos cendrios diferentes, buscam a reflexao-
acdo para que os professores assumam sua pratica conscientes de estarem livres de
concepgOes que fortalecem os aspectos negativos imbricados no curriculo oculto, que
carrega em seu intimo a reproducdo da classificagdo, da segregacdo, da criacdo de
esteredtipos padronizados, da manutencdo de preconceitos de todos os tipos. Como nos fala
Apple (2012, p. 179), “o curriculo oculto pode ter uma série de danos como todos sabemos”.
O autor ainda alerta a respeito daimportancia de se compreender as questdes de dominagao
e subordinacdo e ndo apenas o conteldo e o formato do curriculo, pois, “se ndo nos
déssemos conta que mesmo os professores mais progressistas, por vezes, acabam
incorporando a noc¢ao, o conceito de “branquidade”, vivenciando a sua posicao de classe na
vida cotidiana.” (APPLE, 2012, p. 180).

Percebendo o impacto que as acdes no ambito escolar reproduzem e solidificam
por vezes em estado inconsciente, chamamos atencao para o curriculo oculto combinando a
acdo docente e as possibilidades de romper as ideias dominantes que beneficiam alguns em
detrimento de outros. Por muito tempo, a profissdo docente foi compreendida como a
transmissdo de saberes anteriormente adquiridos pelo professor e logo a frente transmitidos
para seus alunos, mas as pesquisas a respeito do Desenvolvimento Profissional Docente
respaldadas por Imbernén (2009), Charlot (2008) e Garcia (1999) certificam que o professor
precisa estar em constante estado de aprendizagem para se adaptar, para compreender as
novas modalidades de educacao, para saber lidar com as mudangas sociais e culturais e para
saber combater se preciso for o que n3ao atende mais aos interesses educacionais e
libertadores. Imberndn (2009) assim se expressa:

J4 ndo podemos entender a formacdo permanente apenas como a
atualiza¢do cientifica, pedagdgica e cultural do professor, e sim sobretudo
como a descoberta da teoria para organiza-la, fundamenta-la, revisa-la e
combaté-la, se preciso. Trata-se de remover o sentido pedagdgico comum
erecompor o equilibrio entre os esquemas praticos e os esquemas tedricos
que os sustentam (IMBERNON, 2009, p. 69).

Assim, o professor pode contribuir para a construcdo e para a desconstrucdo de
determinadas praticas que estdo incluidas no ambiente escolar mesmo ndo fazendo parte do
curriculo prescrito. Os questionamentos em torno de sua acao devem nortear sua pratica,
em uma constante reflexao-acao que seja capaz de acolher os educandos, de orienta-los e de
propor discussOes sobre os aspectos da realidade social, com vistas a auxiliar em uma
formacdo integral, para além da sala de aula, para além dos muros da escola.

47 | Pergaminho (11): 41-48, dez. 2020



GESSIKA MENDES VIEIRA | NINIVE YUARA | GUSTAVO REZENDE DOS SANTOS

CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo oculto é uma pratica existente e muitas vezes reproduzida
inconscientemente. As questfes sociais que ele sutilmente reforca reafirmam padrdes
negativos e prejudicam ndo somente o rendimento escolar, mas também o desenvolvimento
socioemocional, instalando quadros separatistas que acentuam preconceitos e fortalecem
esteredtipos de padrbes da classe dominante. Repensar a ag¢do docente significa,
principalmente, refletir sobre as mensagens que tém sido compartilhadas mesmo que
disfarcadamente e que afetam as vivéncias dos educandos em tantos aspectos. Mais uma
vez, os professores assumem papeis importantes na constru¢do de saberes pautados
verdadeiramente na justica, equidade, liberdade e dignidade, na tarefa de conduzir e reaver
sua condi¢do de influenciar, mesmo que impensadamente seus alunos.

Analisar o contexto das politicas curriculares, bem como a escola e as dinamicas de
poder, tem sido um dos pontos enfaticos para colaborar e pensar a relacdo da escola pelo
curriculo com a sociedade. O docente que se propde atuar como um educador capaz de fazer
uma analise critica precisa entender essas relagdes que, por conseguinte, levam a dominagao
e subordinacao tao comumente vista em nossa sociedade. Questionar e provocar o
pensamento para que se compreenda que, nessa relacao de poder, alguns grupos tidos como
legitimos detém o poder de deslegitimar os grupos tidos como ndo oficiais.

Para além dessa tarefa, a compreensdo das raizes do curriculo oculto pode fazer
com que o educador seja mais um agente capaz de obstaculizar tanto o poder quanto os
efeitos do poder de subordinar por intermédio da escola. Como bem afirmou Michael Apple
(2013, p. 176): “Parte da tarefa de qualquer educador critico é ndo apenas fazer a andlise
critica, mas atuar como a voz das pessoas que foram silenciadas”. Por influenciar tanto na
identidade quanto na formacao dos alunos, discutir o tema € a ferramenta para enxergar a
vivacidade do curriculo oculto dentro dos espacgos escolares.
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Resumo: O pop tem uma definicdo mais vasta que apenas um género musical: € um produto, uma
estratégia usada para vender uma ideia, uma pessoa ou um ideal, e cada vez mais tem grande
participagdo no cendrio do entretenimento noturno, tornando-se presente em bares, danceterias e
casas noturnas. Esta pesquisa visa analisar a musica pop, desde sua origem até os dias atuais, passando
por suas varias reinvencdes e demonstrando a sua participacao no desenvolvimento cultural e social
das grandes massas e sua influéncia no cenadrio noturno atual, e pontuar o seu didlogo com as
tipologias das arquiteturas de espagos noturnos.

Palavras-chave: Mdusica. Pop. Cultura. Entretenimento. Casa Noturna. Danceteria. LGBTQ-+.
Arquitetura. Histdria.

Abstract: The pop has a broader definition than just a musical genre: it is a product, a strategy used to
sell an idea, a person or an ideal, and it increasingly has a large participation in the night entertainment
scene, becoming present in bars, nightclubs and nightclubs. This research aims to analyze pop music,
from its origin to the present day, going through its various reinventions demonstrating its
participation in the cultural and social development of the great masses and its influence in the current
night scene, and punctuating its dialogue with the typologies of architectures night spaces.
Keywords: Music. Pop. Culture. Entertainment. Nightclub. Disco. LGBTQ+. Architecture. History.

CONSIDERACOES INICIAIS

No Brasil, no sentido comum, as palavras 6cio e lazer tém significados bastante
semelhantes. Esses significados definem que os fenbmenos lazer e dcio necessitam de um
tempo liberado ou livre e abrigam relagao com liberdade. Porém, estudos recentes apontam
que os dois fendmenos sdo muito diferentes quanto ao contexto de liberdade que invocam.
O lazer se apresenta carregado de valores capitalistas, se relacionando diretamente com o
tempo de reposicdo de energia para o trabalho; j& o 6cio acontece no sentido de uma “utopia
por orientar a uma liberdade supostamente, longe de ser alcangada, haja vista a prépria
dinamica socioecondémica preponderante” (AQUINO; MARTINS, 2007, online).
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Machado (1995) caracteriza popular como uma palavra originaria do latim populare,
a qual sugere algo “que se relaciona com o povo, que convém ao povo, feito para o povo;
amado pelo povo, agradavel ao povo; devotado ao povo” (MACHADO, 1995, p. 401). Essa
definicdo resume a esséncia do que hoje se chama de Mdusica Pop: um género musical que
agrada as massas, a maioria populacional, independentemente de cultura preestabelecida
por essas massas, que ndo depende de contexto nacional e grau de forma¢ao em termos
musicais. E um género “criado para agradar e facilitar a identificacdo e sentido de grupo por
parte da maioria dos individuos” (MOORE, 2003, apud TELES, 2008).

O pop no sentido de musica popular, conhecida, afamada e exposta pelos meios de
comunica¢do e no sentido de industrializacdo e popularizacdo da cultura promovida pelo
fenébmeno do consumo, consolidada pela industria cultural a partir da segunda metade do
século XX (COELHO, 2003) apresenta enorme relevancia no cendrio musical internacional e
nacional. Nas radios brasileiras, é o segundo género musical mais ouvido e requisitado nas
radios brasileiras.

LAZER E MANIFESTACOES CULTURAIS
A origem do 6cio como um tempo de descanso util

Em meados dos séculos XVII e XIX, ocorreu uma transicao no processo industrial e
de manufatura da Europa. As consequéncias dessa transi¢do mais tarde refletiriam globo
afora. Iniciava-se a Revolugdo Industrial. O trabalho bracal perde sua forga, substituido pelas
forcas a vapor das grandes e poluentes mdaquinas industriais. Tempo virou dinheiro: a
burguesia ganhava dinheiro, e o proletariado usava todo o tempo de seus dias em jornadas
de trabalho que chegavam a até 16 horas didrias com saldrios suficientes apenas a
subsisténcia, forcando todos os membros de uma familia (homens, mulheres e até criancas)
a trabalhar nas fabricas europeias (OLIVEIRA, 2017).

Nesse periodo, a percepcdo de tempo de trabalho e de tempo livre foi
drasticamente alterada pelo processo de industrializa¢do. Antes as jornadas de trabalho que
eram definidas pelos elementos da natureza (periodos do dia e clima) agora sdo definidas e
reguladas pelos donos das industrias (MASCARENHAS, 2005). Sobre a modificacdo no
conceito de tempo Util e tempo livre, Mascarenhas pontua:

Nesta direcdo, a produtividade expressa pela nova disciplina do relégio
torna-se a grande inimiga do dcio, invadindo a esfera do tempo livre e
buscando concilid-lo ao trabalho. E entdo neste movimento de
administracao do tempo livre, de peleja contra os valores, habitos e
comportamentos inerentes ao 6cio, que podemos localizar o
aparecimento do lazer, fendmeno condizente com a ideologia da
sociedade industrial. (MASCARENHAS, 2005, p. 230).
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De acordo com Roig (2004), durante o século XIX a classe operaria se encontra em
uma grande miséria e sofre cada vez mais de problemas sociais decorrentes de sua oposi¢ao
ao grande desenvolvimento do capitalismo industrial>°.

Surge assim o dcio. Deve-se apontar que o dcio se diferencia do tempo livre e lazer
quando observados na esfera social: 0 dcio se relaciona com uma atitude pessoal efou
comunitdria que tem sua raiz na motiva¢ao e no desejo; o dcio torna-se realidade no ambito
subjetivo, mas também se manifesta como fen6meno social; ja o lazer se refere a todas
aquelas atividades que as pessoas realizam com a ideia de que sao empreendidas de forma
livre, sem uma finalidade utilitarista, apenas sentem prazer realizando-as (CABEZA, 2016).

Embora historicamente o lazer tenha sido considerado um antagonista do
trabalho, importantes estudiosos desse fenémeno, como Dumazedier
(1989), Marcellino (1995) e Camargo (1998), defendem atualmente o fim
dessa dicotomia, enfatizando o lazer como uma forma de desenvolvimento
do individuo. Ndo apenas um momento de recuperacdo de for¢a fisica, mas
também mental, representando a oportunidade de desenvolvimento de
habilidades pessoais que o individuo ndo exercita habitualmente em suas
atividades laborais. (GIMENES, 2004, p. 80).

Dumazedier (1973) define que “espaco de lazer, tanto quanto o espaco cultural, é
um espaco social onde se entabulam rela¢bes especificas entre seres, grupos, meios e
classes”. Sobre a concep¢do de lazer em si, 0 mesmo autor escreve:

O lazer é um conjunto de ocupacgdes as quais o individuo pode entregar-se
de livre vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se,
entreter-se ou, ainda, para desenvolver sua informagdo ou formagao
desinteressada, sua participacao social voluntaria ou a sua livre capacidade
criadora apds livrar-se ou desembaragar-se das obrigagdes profissionais,
familiares e sociais (DUMAZEDIER, 1973, p. 94).

Aquino e Martins (2007) descrevem que o lazer pode ser empregado em seus
significados reais ou ser associado a palavras como entretenimento, turismo, divertimento e
recreagao.

O lazer é uma atividade com finalidades relaxantes e sociabilizantes. A democracia
é uma condicao inicial para que haja producao de cultura popular no espaco de lazer e para
que haja também a eliminacao das barreiras sociais que impedem a criacao e praticas
culturais (MARCELLINO, 2000). Camargo (1989, apud Dumazedier, 1973) conceitua que o
lazer acontece ancorado em atividades com as seguintes caracteristicas: devem ser gratuitas,
espontaneas, prazerosas e liberatdrias; assim como devem ser focadas em atividades fisicas,
culturais, artisticas, intelectuais e manuais; realizadas num tempo fora da jornada de trabalho
profissional e doméstico e outros trabalhos que possam atrapalhar o desenvolvimento social
e pessoal do individuo.

0 As reducdes nas jornadas de trabalho sdo importantes reivindicacées dos sindicatos e dos
trabalhadores no século XIX e XX. Aparecem como solu¢do ao desemprego e as insalubres jornadas.
O dcio e a preguica sao suprimidos da classe trabalhadora ndo sé pela moral que prega o trabalho
como virtude, mas principalmente por uma questdo econémica e social (ROIG, 2004, p. 13).
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Burke (1989) defende a importancia das manifesta¢des culturais da massa popular
dentro das atividades de lazer, visto que sao compreendidas como atividades relacionadas a
tempo livre, reconhecidas legalmente e exercidas autonomamente pelos individuos, tendo
por base sua condicdo socioeconémica, valores sociais e cargas histdrico-culturais.

[...] nenhuma realidade pode ser compreendida fora da cultura, visto que
as praticas culturais sdo produzidas e reproduzidas em uma multiplicidade
de locais, estdo inscritas nos corpos dos sujeitos, produzindo diferentes
tipos de pessoas. Quando falo em cultura, parto de um entendimento que
a concebe como a representacdo de experiéncias vividas, artefatos
materiais e préticas edificadas por diferentes grupos, dentro de uma
determinada sociedade e/ou contexto histdrico [...] cultura é uma forma de
producdo, cujos processos de estruturagao estdo relacionados com as
questdes sociais, histdricas, politicas, de classe, de género e étnico-raciais,
por exemplo. (MONTENEGRO, 2019, p. 44).

O lazer noturno, surgido no final do século XIX (GIMENES, 2004), tem sofrido ao
longo do tempo intensas modificagdes e reinvencdes, sendo considerado atualmente um
produto da industria cultural e comercial baseada no consumo (MORGADO, 2015). Bares e
casas noturnas sao espagos de convivio social, insercao em grupos de interesse coletivo,
entretenimento e producao cultural, principalmente para a populacao mais jovem. Na
sociedade o lazer depende de cada individuo; ao se pensar em lazer, logo se tem a ideia de
diversdo.

Tipos de manifestaces culturais

Mascarenhas (2005) afirma que manifestac¢6es culturais carregam distin¢gGes umas
em relag¢do as outras. Quando produzidas por um grupo social especifico, representam sua
realidade, seu estilo de vida e seu cotidiano. Ainda sobre a cultura como uma forma de
representacao popular, o autor escreve:

Assim como pela musica do rap conseguimos captar a expressdao e a
denuncia das condi¢Oes de vida presentes na periferia de Sao Paulo-SP,
pelo embalo do funk podemos obter um desenho aproximado daquilo que
acontece nas favelas do Rio de Janeiro-RJ, duas realidades, ao mesmo
tempo, tdo iguais e tao diferentes. (MASCARENHAS, 2005, p. 51).

Quando analisada sob o ponto de vista antropoldgico, entende-se que a cultura tem
em vista “a formacdo global do individuo, a valorizagao dos seus modos de viver, pensar e
fruir, de suas manifestacdes simbdlicas e materiais, e que busca [...] ampliar seu repertdrio
de informacdo cultural, enriquecendo e alargando sua capacidade de agir sobre 0 mundo”
(BOTELHO, 2001, p. 110). Canedo (2009) defende que a cultura existe dentro de um sistema
de significados criados pelos grupos sociais que participam dela. Sobre a producdo, o
significado e o consumo da cultura em diferentes ambitos sociais, Coelho (2003) pontua:

Cultura é todo um complexo que envolve costumes, moral, leis,
manifestacGes artisticas entre outros. [...] cultura erudita é considerada
superior por apresentar contetidos como musica classica, Operas e
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espetdculos de teatro com precdes elevados restritos a pessoas com maior
poder econémico (a elite). [...] cultura popular representa manifestacées
artistica do povo como dangas, festas, crencas, entre outras, que sdo
transmitidas de geracdo a geracdo, [...] ja a cultura de massa, denominada
também de cultura pop, € todo tipo de cultura industrializada produzida e
disseminada pela industria cultural. (COELHO, 2003, p. 21).

A cultura é produzida por meio da interacao social dos individuos, os quais elaboram
seus modos de sentir e pensar, manejam suas identidades e diferengas e estabelecem suas
rotinas. Os estudos acerca da cultura chamam a atencdo para a necessidade cada vez maior
de alargar o seu conceito especialmente no sentido da invencao de simbolos, valores,
comportamentos e ideias, podendo assim afirmar que todos os individuos e grupos sdo seres
culturais (CANEDO, 2009). Sobre as mudancas de perspectiva em relacdo a manifestacoes
culturais, focando em suas origens sociais, Montenegro (2019) escreve:

Assim, um olhar sobre a cultura a partir da perspectiva de Estudos
Culturais, de certo modo, obriga-nos a repensar essas cldssicas divisdes, a
perceber o quanto as culturas tém a capacidade de circular, de se
movimentar em territdrios diferentes, o que refor¢a a complexidade do
nosso tempo, em uma era de globaliza¢do, sem fronteiras nitidas, mas que
ainda é caracterizada pela pobreza, pela explora¢do, pelo desemprego,
analfabetismo e diversos modos outros de violéncia. (MONTENEGRO,

2019, p. 55).

Fazendo reflexdes sobre as diferencia¢des culturais e sua possibilidade de conexao
com o lazer, Montenegro (2019, p. 54) pontua que “as préticas de lazer articulam o moderno
e o tradicional, bem como a ideia de uma cultura erudita, popular e de massa”. Sobre
manifesta¢des culturais menos convencionais, porém de mesma importancia e valor que as
tradicionais, o autor escreve:

Na medida em que vamos ao museu, a um concerto de musica cldssica, ao
teatro ou a uma exposicao artistica, também brincamos de jogos
tradicionais, dancamos musicas populares, seja de matriz africanas e/ou
latinas. Além disso, podemos ser praticantes de futebol, de boxe, de
beisebol e/ou o rugby, assim como podemos gostar de escutar MPB, funk,
forrd, sertanejo, rock, brega, Beatles, blues, soul, jazz, mas também
jogamos video game, assistimos a novelas, filmes, séries de tv, esportes,
acessamos a internet e utilizamos o whatsapp e/ou o facebook para nos
comunicarmos ou nos divertirmos. (MONTENEGRO, 2019, p. 55).

MUSICA POP: LINGUAGEM E SIGNIFICADOS

MUsica é a arte da combina¢do de sons (MORGADO, 2015) e estd presente em varios
momentos na vida das pessoas como no lazer, trabalho, relaxamento, momentos
espiritualidade e culturais. Kellner (2001) pontua que, em muitas sociedades antigas, a musica
e 0 som eram as mais elevadas de todas as artes; em muitas ocasides, era considerada a mais
importante ciéncia. A musica representa uma linguagem local e global, valendo-se de sua
capacidade de traduzir os sentimentos, atitudes e valores. (MORGADO, 2015).
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A linguagem da musica pop

Mdusica pop é um termo que identifica certos tipos de musica popular que
comecaram a ser produzidos a partir da década de 1950. Tornou-se mais universal que outros
géneros nascidos da musica popular, isto é, foi e é consumida em larga escala, por
consumidores em sua maioria mais jovens, independentemente de suas nacionalidades e
culturas (TELES, 2008). Pode-se dizer que “a musica pop existe entre o comércio e a cultura,
balancando inten¢des comerciais e criativas” (MORGADO, 2015, p. 35). O pop, musicalmente
falando, é um fenémeno que ndo se limita a produ¢ao musical, pois implica colaborag¢des
entre musicos, artistas e designers, possibilitando um cruzamento de dominios criativos
(MORGADO, 2015).

Primeira imagem: Lady Gaga em ensaio para a revista Paper Magazine. Fonte: Frederik Heyman, 2020.
Disponivel em: https://www.papermag.com/lady-gaga-chromatica-2645479910.html.  Segunda
imagem: Drag Queen RuPaul em ensaio para a revista Vogue. Fonte: Annie Leibovitz, 2019. (Disponivel
em: https://www.vogue.com/article/rupaul-interview-may-2019-issue).

Sobre o aspecto comercial que a musica pop possui desde o comeco de sua
producdo, Morgado (2015) a caracteriza da seguinte forma:

Por miusica pop entende-se musica que é produzida para ser vendida,
enquanto produto, recorrendo a varias estratégias para chegar ao publico
[...]. Amusica pop é um fendmeno intrinsecamente audiovisual e como tal
possui dimensdes visuais que lhe s3o inerentes. No entanto, e porque
existe primeiro enquanto gravacdo sonora, é um fenédmeno inicialmente
incompleto que se desdobra para se completar. (MORGADO, 2015, p. 30).

Nascida nos Estados Unidos da metade do século XX, a musica pop surgiu com
intencdes quase exclusivamente comerciais, musica era produto e os artistas da época eram
a “industria fornecedora desses produtos”. Partindo da contracultura ocorrida nos anos
1960, 0 pop passou a querer ir além do que era esperado dele quebrando fronteiras de sua
propria concepg¢ao nao se limitando a um dnico modelo de entretenimento. Som e imagem
se emancipavam cada vez mais da “economia cujo objetivo era atingir o maximo efeito
comercial com o minimo esfor¢o imaginativo” (MORGADO, 2015, p. 34).
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Embora a musica pop seja “filha da industria da cultura, as suas inten¢des ndo sdo
puramente comerciais” (DIEDERICHSEN, 2010, p. 19). Villaca (2012) defende que “o pop
caracteriza o produto, seja este pessoas, coisas, seja eventos, pela hibridacao, buscando
surpresas e espantos” (VILLACA, 2012, p. 11). Desde sua criacdo, existe associada a um
aspecto visual inerente a sua existéncia, podendo ser considerada um fenémeno
intrinsecamente audiovisual. Segundo Diederichsen (2010), a musica pop refere-se a
dimensdo visual quando associada a sua produg¢do, apresentando-se na forma fisica dos
cantores e dancarinos e no material grafico musical (fotografia, videos, publicidade, capas de
albuns, etc).

A musica pop se consagrou como “aquela da cultura de massa, produzida para ser
tocada nas radios, vender albuns, ver nascer idolos e lotar estadios em grandes festivais”
(CAPPELLANO, 2010, p. 17). Pop ndo deve ser entendido somente no sentido de “popular”,
ou apenas algo referente a um género musical; deve ser entendido como “relativo a
comunicacdo de massa e dialoga com a ‘Pop Art’, que primeiro usou o termo na década de
1950 referindo-se aos trabalhos oriundos dos meios de comunicagdo em massa”
(CAPPELLANO, 2010, p. 20).

A producdo de divas e idolos pop

Os anos 1980 foram marcados pela ascensdo de varias estrelas do cendrio musical
mundial: surge a MTV, canal de televisdao que popularizou a producao e consumo de
videoclipes; Michael Jackson atinge o auge de sua carreira com o lancamento de Thriller em
1982, que se tornaria o dlbum mais vendido de todos os tempos e Madonna se torna o maior
simbolo feminino da década, influenciando o publico com suas musicas e coreografias
dangantes e seu estilo eclético inico marcado pelos acessdrios extravagantes e seus cabelos
loiros de raizes escuras.

Primeira imagem: Michael Jackson nas gravac¢des de Thriller. Fonte: MCA/Universal/Courtesy Everett
Collection, 1982. Disponivel em: https://www.biography.com/news/michael-jackson-thriller-music-
video-facts. Segunda imagem: Cindy Lauper em seu conhecido estilo excéntrico nas gravagdes de um
de seus videoclipes. Fonte: Epic Records, 1983. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=PIb6AZdTr-A/.

Afigura publicitaria de Madonna, considerada desde a década de 1980 a “Rainha do
Pop”, tinha algo nunca visto antes. Segundo Kellner (2001), a cantora se envolvia
constantemente com temas considerados polémicos na época como sexualidade
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(principalmente a feminina), religido e consumismo. Ainda sobre as estratégias de
propaganda da cantora, o autor escreve:

Entretanto, mesmo com as possiveis qualidades artisticas vistas como
legitimas que a Madonna poderia possuir, o fato era que Madonna era
divina em sua estratégia de marketing, em que dialogava com o uso das
tecnologias e contexto da época, a TV a cores e a moda. Através da
polémica, ela construfa também sua relevancia musical e mercadoldgica.
Madonna era a diva da sua época, era um produto autocriado de marketing
daindustria fonografica mundial, a Diva do Pop, mas também era a Diva da
Publicidade. (KELLNER, 2001, p. 10).

Madonna foi a primeira artista a usar estratégias de marketing relacionadas a
imagem televisiva e a sua musica®'. Sua moda e sua estética se tornam modelo dos jovens na
década de 1980, e “rapidamente lojas garantem todo aparato para suprir tal demanda de
seus fas. [...] seu estilo ‘madonna’ era também afirmacdo de que as performances em seus
videos clipes criavam receptores que reproduziam o que era ser Madonna” (LEAL, 2017, p.

14).

Madonna em ensaio fotografico no inicio de sua carreira. Fonte: Deborah Feingold, 1982. Disponiveis
em: https://deborahfeingold.com/.

Leal (2017) escreve que, durante o decorrer dos anos 1980 e em toda a década de
1990, 0 modelo Madonna se torna um parametro da industria a ser reproduzido. Surgem
novas divas que, seguindo o exemplo da rainha do pop, trabalham amparadas por equipes
compostas por especialistas de estilos, empresas de outras industrias para apoia-las no
sucesso de vendas. A caracterizacao de diva pop se torna um modelo estratégico a ser usado:

De forma semelhante, jovens estrelas da musica pop, como Britney Spears, Beyoncé
ou Lady Gaga, também implantam ferramentas do glamour da industria e do espetaculo da

>1 A cantora passa a conversar com seu publico por meio da construco de suaimagem e mdsica como
nunca feito antes, tornando-se assim um exemplo de marketing bem-sucedido ndo somente no
mercado fonografico, mas também por construir um forte legado adquirindo uma legido de fas
consumidores de sua musica e estilo (KELLNER, 2011).
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midia para se tornarem icones da moda, beleza, estilo e da sexualidade, como fornecido em
suas musicas. (KELLNER, 2011, p. 11).

A partir da andlise do legado de Madonna no cendrio da industria da musica
pop, pode-se afirmar que as divas pop contemporaneas utilizam
estratégias idealizadas pela cantora e sua equipe. Entretanto, algumas
novatas no cendrio musical apostam, diferentemente de Madonna, na
estratégia de se distanciarem da figura polémica e contraditéria com a qual
a cantora iniciou sua carreira (KELLNER, 2011). Ainda assim, divas e idolos
recentes continuam sendo modelos de comportamento e criam tendéncia
de estilo e consumo (LEAL, 2017).

Cultura pop como cendrio de representacdo LGBTQI+

Sobre a questdo da associa¢do de assuntos de género com estilos musicais, Bayton
(1997) escreve que a musica pop pode ser vista como um estilo mais feminino, principalmente
quando comparada ao estilo musical do rock. As musicas que compdem o género pop
expressam, em sua maioria, ideias romanticas, sensuais e delicadas, ja o rock expressa
agressividade e enfrentamento (LEAL, 2017).

Por se tratar de um género musical que pregava uma ideia oposta ao que era
comumente criado e reproduzido por outros géneros, era natural que o pop atraisse um
publico que procurava desesperadamente algum sinal de representatividade; nesse caso, o
publico homossexual, principalmente os gays negros e latinos. Leal (2017) descreve que, no
periodo da Disco Music durante meados das décadas de 1970 e 1980, as cantoras femininas
comecaram a fazer musicas que expressavam seus sentimentos e sua realidade, assim como
a abordagem de assuntos vistos como tabu. O autor conta também que esse periodo foi
fundamental para a representatividade homossexual na musica:

E também nesse periodo que surge um movimento de liberacdo gay que se
utilizava tanto de estratégias de contestacdo politica quanto cultural. Os
grandes fas dessas cantoras da Disco eram homens gays que frequentavam
as boates para dancar o estilo musical Disco. Nao por acaso a musica “l Will
Survive” da cantora negra Gloria Gaynor se torna um hino para o
movimento gay. (LEAL, 2017, p. 13).

Sobre a importancia da representatividade na constru¢ao do carater cultural e
social, Woodward (2000, online) escreve que a “representacdo, compreendida como um
processo cultural, estabelece identidades individuais e coletivas e os sistemas simbdlicos nos
quais ela se baseia fornecem possiveis respostas as questoes: Quem eu sou? O que eu poderia
ser? Quem eu quero ser?”.

A comunidade LGBT sempre se destacou como grande consumidora de produtos
artisticos e culturais. Desse modo, sempre existiu uma grande identificacdo dessa
comunidade com o que ela mesma consumia culturalmente, devido ao fato de que “a arte e
a cultura serem fontes de escapismo de uma vida que envolve muitas vezes forte sofrimento,
tornando essa uma forte caracteristica da identidade LGBT” (MONTEIRO; SILVA, 2018, p. 133).
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Desde o inicio dos anos sessenta, produziu-se um verdadeiro processo de
liberacdo. Este processo foi muito benéfico no que diz respeito as
mentalidades, ainda que a situa¢do ndo esteja definitivamente estabilizada.
Nds devemos ainda dar um passo adiante, penso eu. Eu acredito que um
dos fatores de estabilizacdo serd a criacdo de novas formas de vida, de
relagbes, de amizades nas sociedades, a arte, a cultura de novas formas
que se instaurassem por meio de nossas escolhas sexuais, éticas e politicas.
Devemos ndo somente nos defender, mas também nos afirmar, e nos
afirmar ndo somente enquanto identidades, mas enquanto forga criativa
(FOUCAULT, 1984, p. 2).

ERATION FR

Primeira imagem: Marsha P. Jonhson, uma mulher transgénero negra que trabalhava como
profissional do sexo e drag queen, uma das principais responsdveis pela revolu¢ao de Stonewall.
Fonte: autor desconhecido, final da década de 1960. Segunda imagem: militantes da causa gay
marchando por Nova York nos dias seguintes as revoltas de Stonewall. Fonte: Fred W. McDarrah, 1970.
Disponiveis em: https://revistahibrida.com.br/2018/09/20/a-historia-de-marsha-p-johnson-de-
stonewall-ao-fundo-do-rio-holland/.

CASAS NOTURNAS COMO ARQUITETURAS FORNECEDORAS DE DIVERSAO

Arelagdo entre som e imagem pode ser considerada como “uma pratica construtiva
de uma performance musical, na qual as praticas musical e visual se influenciam
mutuamente” (MORGADO, 2015, p. 43). Nas casas noturnas, essa relacdo se torna mais
aparente, pois nesses espacos 0 consumo ndo se restringe a comidas e bebidas; ele se
estende também a um nivel simbdlico, a atmosfera criada no espaco, a diversdo e ao
relaxamento ou anima¢do dos frequentadores. Elementos como decoracao, mobilidrio,
musica e ilumina¢@o se unem aos estados de humor e as inten¢des dos frequentadores para
criar o clima do lugar; esse conjunto de atrativos faz com que determinados locais se tornem
mais interessantes e desejados que outros, evidenciando, assim, o processo de escolha, o
exercicio do gosto de cada um. (GIMENES, 2004).

A relacao do frequentador de um ambiente com o ambiente em si deve ser
priorizada ao maximo, a atmosfera do ambiente frequentado é o elemento fundamental da
experiéncia, pois “os sentidos (a audicdo, a visdo, etc.) ndo existem somente enquanto
dominios isolados, sendo que os estimulos sensoriais podem ser veiculados através de canais
que envolvem mais do que um sentido simultaneamente” (MORGADO, 2015, p. 24).
Frequentar bares e casas noturnas é uma atividade social, pois ambos 0s espacos permitem
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a concentracdo e o contato de pessoas (GIMENES, 2004). Sobre a relacdo do espaco noturno
com os frequentadores, e as suas experiéncias neles, Gimenes (2004, p. 78) escreve:

O consumo de comidas e bebidas é notadamente deixado em segundo
plano — muitas vezes tido como um complemento e ndo oferta principal do
estabelecimento - diante da possibilidade de usufruir um ambiente
descontraido, prazeroso e propicio para o contato entre pessoas. Nesse
contexto, frequentar bares e casas noturnas também pode significar,
dependendo da inten¢do do consumidor, uma forma de aproximar-se,
inserir-se ou ainda manter-se integrado a um determinado grupo, seja este
primario, secundario ou de referéncia.

As tipologias dos espagos de lazer noturno se diferem pelos seus usos atribuidos e
atmosfera criada pelos espacos e seus frequentadores. Por exemplo, bares sao associados
as conversas informais e bate-papos entre amigos e utilizados como pontos de venda de
bebidas alcodlicas; boates, danceterias e outras casas noturnas sdo associadas ao flerte, as
intencdes romanticas e sexuais e a danca (GIMENES, 2004). Morgado (2015) escreve que
esses espacos distintos requerem elementos distintos para que seu uso seja feito de forma
satisfatdria pelos seus frequentadores. A musica, por exemplo, estd presente nas imagens
de ambos ambientes: bares e casas noturnas, porém se diferenciam pelo volume em que é
ouvida: enquanto a musica dos bares é uma musica ambiente, de volume mais baixo, a das
casas noturnas tem volume mais alto, contribuindo para que o ambiente se torne mais
agitado. O diagrama a seguir mostra similaridades e singularidades de bares e danceterias.

Diagrama 1: Algumas similaridades e singularidades entre bares e danceterias

Espaco para
Sentar

Fonte: autores desta pesquisa, 2020.

Para Gimenes (2004, p. 79), as mais diversas formas de prazer, como encontro de
amigos, jogos de sedugdo, comidas e bebidas e atmosfera de diversdo e descontragao
evidenciam que bares e casas noturnas sdo lugares agradaveis e propicios para serem
frequentados, tornando-os também espacos de lazer.

Essas diversas formas de prazer contribuem para que esses estabelecimentos sejam
escolhidos como pontos de descanso, divertimento e socializa¢ao. Sobre a concepcao de
lazer noturno, Gimenes (2004, p. 80) escreve:
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Aideia de divertimento aparece nas respostas dos que afirmam frequentar
esses espagos com o objetivo de sair da rotina, fugir dos problemas do
cotidiano e ainda fugir do programa casa, trabalho, casa, banho e cama; e
ainda, no caso especifico de casas noturnas, com o objetivo de praticar a
danca.

Primeira imagem: Bar Espaco do Tetto, na Avenida Reboucas na capital paulista. Fonte: Ligia
Skowronski/Veja SP, 2018. Disponivel em: https://vejasp.abril.com.br/comida-bebida/bares-para-
paquerar-sao-paulo/. Segunda imagem: Balada LGBT Josephine. Fonte: Moon BH, 2017. Disponivel em:
https://moonbh.com.br/5-baladas-gays-que-agitam-belo-horizonte/.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo procurou analisar a influéncia e a participacao da musica e da cultura
pop no cendrio do entretenimento noturno. Fazendo uma breve andlise histérica do tema
deste trabalho, foi possivel entender alguns pontos que ligam algumas dreas como cultura,
musica pop, entretenimento e tipologia de casas noturnas.

Contudo, o trabalho apresentou apenas uma “pincelada’” sobre o tema em si, ja que
é um tema muito mais amplo. Devido a alguns empecilhos durante a pesquisa (em especial a
pandemia de COVID-19), algumas etapas da pesquisa ndo foram devidamente pesquisadas,
como uma pesquisa de campo acerca da histdria do entretenimento noturno em Patos de
Minas (MG). Esperamos que este estudo motive outras pesquisas acerca da cultura pop.
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Resumo: Uma pessoa LGBTQIA+ pode passar pela escola com sua orientagdo sexual de forma invisivel,
ou melhor, com as pessoas ao redor esperando que ela seja uma pessoa heterossexual, ja que este é
o padréo colocado. E uma posicdo que possivelmente evita os efeitos negativos em se assumir, como
a violéncia fisica e verbal do dia a dia. Entretanto, por outro lado, traz uma rotina estressante para a/o
professor, sendo que a medida que as rela¢des sociais na escola vao se aprofundando, cada vez mais
esforco é gasto para que sua orientacdo sexual seja invisivel, além de que se perde uma importante
oportunidade para se trabalhar a temdtica na escola, da melhor forma possivel. Neste artigo, ndo
vislumbramos ampliar o debate sobre as orienta¢Ges sexuais, mas mostrar como, para quem e em
quais momentos educadoras/es negociam sua orienta¢do sexual e se torna publica no ambiente
escolar, a partir de entrevistas com educadoras/es LGBTQIA+ de uma escola.

Palavras-chave: Educacdo. Género. Sexualidade. Violéncia escolar.

Abstract: An LGBTQIA + person can go through school with his/her sexual orientation invisibly, or
rather, with the people around him/her expecting him/her to be a heterosexual person, as this is the
standard set. It is a position that possibly avoids the negative effects of assuming oneself, such as the
physical and verbal violence of everyday life. However, on the other hand, it brings a stressful routine
to the teacher, and as social relations at school deepen, more and more effort is spent to make his/her
sexual orientation invisible, in addition to losing an important opportunity to deal with the topic at
school. In this article, we do not envisage broadening the debate on sexual orientations, but showing
how, for whom and at what moments educators negotiate their sexual orientation and become public
in the school environment, through interviews with LGBTQIA + educators from a school.

Keywords: Education. Gender. Sexuality. School violence.
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UM CONVITE A SAIR DO ARMARIO

Mesmo em um mundo em que a tecnologia evolui de forma rapida, surgem novas
perspectivas e ideias; conceitos e preconceitos vém sendo derrubados; questdes ligadas a
identidade de género e orientagao sexual ainda sdao tabus dentro do ambiente escolar,
gerando rejei¢Oes por diversos segmentos sociais, afetando grupos e instituicdes. Levando-
se em considera¢do esses aspectos e, ao pensar na escola como um espaco democrético
importante de socializa¢do e de transformacao social, é imprescindivel que as tematicas de
identidade de género e orientacdo sexual sejam amplamente discutidas e que as expressdes
singulares dos sujeitos que constroem esse espago sejam valorizadas.

7

Refletir sobre a escola como espago democrdtico é reconhecer seu cardter
universal, que deveria garantir uma educa¢do para todas as pessoas, abrangendo as
diferencas que cada pessoa carrega em si. No entanto, como institui¢do socializadora, ela
reproduz dindmicas da sociedade, estabelecendo, em alguns casos, parametros ditos
“aceitos” e “corretos”, como a heteronormatividade.

Atualmente, as pessoas LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Travestis, Transexuais,
Intersexuais, Assexuais e outras identidades) ocupam lugares sociais que, durante anos, Ihes
foram negligenciados, inclusive as salas de aula da educagdo basica e de universidades. Ainda
precisam negociar em quais momentos, como e em quais espacos é preciso silenciar sua
identidade.

Desde que nascemos somos socializadas/os para conviver em sociedade,
aprendendo e construindo, dia a dia, as normas estabelecidas. Entre essas normas, existe a
diferencia¢do de género, aprendida antes mesmo de o bebé nascer. No universo escolar, essa
distin¢do é reproduzida de diversas formas. Guacira Lopes Louro (1997, p. 81) comenta:

E indispensével que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou
reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas que ela prépria as produz. Podemos estender as analises de Foucault,
que demonstraram o quanto as escolas ocidentais se ocuparam de tais
questdes desde seus primeiros tempos, aos cotidianos escolares atuais,
nos quais podemos perceber o quanto e como se estad tratando (e
constituindo) as sexualidades dos sujeitos.

E importante lembrar que género ¢ uma construcdo social e como tal se destaca em
sua particularidade, subjetividade e, inclusive, temporalidade (MOTT, 2002). A I6gica binaria
heteronormativa afeta ndo apenas criancas e jovens, mas também os adultos e idosos que
frequentam a instituicdo escolar, como estudantes, corpo administrativo, auxiliar de limpeza
e professoras/es.

No que se refere a escola, de acordo com Junqueira (2009), certos tratamentos
preconceituosos, medidas discriminatdrias, ofensas, constrangimentos, ameacas e
agressoes fisicas ou verbais tém sido uma constante na vida escolar e profissional de criangas,
jovens e adultos LGBTQIA+. Essas pessoas veem-se desde cedo imersas em uma “pedagogia
do insulto”, constituida de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuacdes, expressdes
desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e de dominacao simbdlica.
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A escola como um todo tem a responsabilidade de nao contribuir para o aumento
da discriminacao e dos preconceitos contra pessoas que nao correspondem a um padrao de
masculinidade ou feminilidade dominante. Uma das estratégias é promover debates para a
desconstrugdo de ideias que sdo ditadas e sustentadas como formas esperadas e corretas
para cada género. E preciso pensar na escola ndo somente como uma instituicdo, mas
também como um grupo de pessoas, sujeitos, comunidade escolar, sociedade, com pessoas
LGBTQIA+ e outras identidades.

Posicionar-se como LGBTQIA+ na escola para uma/um professora/or é também se
posicionar em seu ambiente de trabalho. Uma das “verdades” estabelecidas no senso
comum € de que nao se deve misturar o ambiente de trabalho com sua vida pessoal. Uma
pessoa LGBTQIA+ pode passar pela escola com sua orientagao sexual de forma invisivel, ou
melhor, com as pessoas ao redor esperando que ela seja uma pessoa heterossexual como
todas as outras, ja que este é o padrdo colocado. E uma posicdo que possivelmente evita os
efeitos negativos em se assumir, como a violéncia fisica e verbal do dia a dia. Entretanto, por
outro lado, traz uma rotina estressante para a/o professor, sendo que a medida que as
relagbes sociais na escola vao se aprofundando, cada vez mais esfor¢o é gasto para que sua
orientacao sexual seja invisivel, além de que se perde uma importante oportunidade para se
trabalhar a tematica na escola, da melhor forma possivel.

Neste artigo ndo vislumbramos aprofundar o debate sobre as orienta¢des sexuais,
mas mostrar como, para quem e em quais momentos educadoras/es negociam sua
orientacdo sexual e se torna publica no ambiente escolar. Samuel Stones e Glazzard (2019)
nos evidenciam que o trabalho de educadoras e educadores LGBTQIA+ torna-se
excessivamente estressante ao ter que lidar, além de todas as suas responsabilidades, com
questdes relacionadas a sua orienta¢ao sexual.

Para compreender melhor as vivéncias de educadoras/es LGBTQIA+ nas escolas,
entrevistamos trés pessoas de uma escola publica estadual de Belo Horizonte, localizada em
uma das principais favelas da cidade, Alto Vera Cruz. Os nomes das pessoas entrevistadas,
bem como da instituicdo em que elas trabalham foram ocultados, de forma a preserva-las,
por isso escolhemos nomes ficticios para representarem suas falas. Uma professora de
portugués cisgénera negra, que se identifica como lésbica (Luciana), um professor de
quimica, cisgénero negro e gay (Roberto) e um professor de biologia, cisgénero branco, gay
(Pablo).

Na construgao do roteiro das entrevistas, assim como na sua conducao, trouxemos
para a nossa pesquisa a Cartografia. Essa metodologia que tem sido amplamente utilizada
nos leva a campos abertos de pesquisa e deixa de ser uma ferramenta para se tornar a
pesquisa em si. A Cartografia nos permite navegar e valorizar o trajeto dessa navegacao. “O
problema de uma cartografia ndo é um tesouro a ser descoberto em uma ilha perdida, € seu
objeto de criacdo” (OLIVEIRA, 2012, p. 165). Apds a transcricdo de todas as entrevistas,
entendemos que a Andlise de Contelddo, mais especificamente a Andlise Temdtica seria a
melhor abordagem (BARDIN, 2009).

SAINDO DO ARMARIO PARA SI

Antes de discutirmos sobre o processo de uma pessoa em se posicionar como
LGBTQIA+ no espaco escolar, é importante destacar o momento em que ela se posiciona para
si mesma, ou em outras palavras, o momento em que ela sai do armario para si mesma. A
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expressao ‘“sair do armdrio” € utilizada para se referir ao momento em que uma pessoa
homo, bi, assexual e até de outras orientacdes sexuais se posiciona de tal forma para a
sociedade.

Nosso debate parte de experiéncias vivenciadas por professoras/es que nasceram
em uma geracao especifica, década de 80. Marcar essa temporalidade torna-se importante,
uma vez que cada gerag¢do experimentou um mundo com percep¢des diferentes sobre as
pessoas LGBTQIA+, o que interfere na forma como as prdprias pessoas LGBTQIA+ se
reconhecem como tal (SAGGESE, 2009). As pessoas nascidas na década de 80, por exemplo,
presenciam uma realidade em que o HIV ainda é associado as pessoas LGBTQIA+, sendo as
pessoas dessas identidades percebidas como as responsdveis pela perpetuagao do virus.
Outro fato importante a ser lembrado é que, até 1990, o fato de uma pessoa se sentir atraida
sexualmente por outra pessoa de identidade de género semelhante era considerada um
desvio e transtorno sexual, c6digo 302.0, da Classificacdo Internacional de Doencas (CID) da
Organiza¢ao Mundial de Saude, referindo-se ao “homossexualismo”, incluido no Capitulo V
que versa sobre os Transtornos Mentais. Esse contexto nos ajuda a compreender o porqué
de as pessoas entrevistadas demonstrarem grande dificuldade em seu
autorreconhecimento:

[PABLO] cara, eu... era... € muito ruim. Eu lembro direitinho a primeira vez
que eu transei, tinha 16 anos eu transei com um cara que tinha o dobro da
minha idade, ele era budista, eu era budista. E ai eu me lembro que eu
cheguei na escola, me sentia sujo, assim... olhar para as pessoas... alguém
me olhava, essa pessoa me olhava, eu falava [pensava]: "vey ela sabe...” é
muito ruim, assim, a situagdo. E af eu lembro de duas pessoas que foram
muito importantes para mim, e depois eu fui amigo delas. Depois, assim,
que eram dois gays, tipo, bem afeminados, que j& eram assumidos na
minha época de ensino médio e eu lembro que eu tinha pavor de passar
perto dessas pessoas, assim, eu tinha medo de olhar para elas. E depois
desse processo todo que eu me assumi, que eu fui me aproximar delas
[...]?! Tipo assim, sdo as pessoas que sdo alvos, sdo as pessoas que da linha
de frente. Mas eu me escondi muito, muito mesmo, nesse tempo de Ensino
Médio [...].

[LUCIANA] Eu ndo conseguia ter esse nivel de consciéncia da minha
orientagdo sexual, eu sabia que eu sentia atragdo por mulheres, mas para
mim isso estava mais ligado a... sei |4, uma perversdo minha, sexual. Porque
eu também levava muito para a questdo sexual e ndo levava para o afeto,
mas eu nao conseguia chegar nesse nivel de...

[ROBERTO] eu passei por essa fase de, primeiro, de resisténcia, de ndo
aceitar. Até os meus 16, eu era de origem evangélica, batizado nas aguas...
e ai eu tive que... eu passei por esse processo que todo mundo passa né?!
De ndo aceitar, de achar que alguma coisa estava errada comigo né2!
Porque os meninos e os outros todos, eles sentem atragdo por meninas e
demonstram, e lidam muito bem com isso. E eu, por outro lado, eu ndo
consigo nem me despertar o desejo minimo [...].

Para todas as pessoas participantes da pesquisa se reconhecer como LGBTQIA+, foi
um processo marcado por dificuldades, vergonha e percebiam a homossexualidade como
uma anormalidade. Recorreram, como ajuda, a leituras, colegas da escola, conversas com
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profissionais que pudessem auxiliar como terapeutas, ou seja, recursos que podem estar
presentes dentro da instituicdo de ensino, destacando assim a importancia da escola no
processo de autorreconhecimento. Talvez o melhor ndo seja falar de um reconhecimento,
mas de um ndo reconhecimento durante sua vida escolar, uma vez que as pessoas
entrevistadas sd se identificaram como LGBTQIA+ apds 0s 20 anos de idade, ou seja, durante
todo o seu Ensino Basico ndo se reconheciam como LGBTQIA+. Nao é possivel entdo esperar
que essas pessoas saiam do armario, ou até mesmo que identifiquem sua vivéncia como uma
pessoa LGBTQIA+, inclusive ndao associando as violéncias vivenciadas motivadas pela sua
orienta¢do sexual, o que explica a dificuldade de muitas pessoas LGBTQIA+ identificarem
processos de violéncia sofridos durante sua passagem pelo Ensino Basico. Roberto, aluno
entrevistado, legitima este debate por meio de sua fala: “mas € por isso que eu estou lhe
dizendo, a verdade que situa¢des acontece. Pelo fato da gente ndo perceber, a gente acaba
deixando passar”.

A escola demarca uma importante fase na socializacdo de uma pessoa, podendo ser
responsavel por processos de identificacdo e reconhecimento, como nos lembra Pablo:

[PABLO] cara, a escola € o principal lugar de socializa¢cdo nossa né... da
nossa idade, naquela idade entre 14 e 16 anos, é o nosso principal espaco
de socializagdo, assim, entdo, tipo assim, na minha familia e tal se for
pensar de fato, o Unico, um dos Unicos que vocé esta né... é na escola. Por
isso que a escola, ela tem essa coisa muito repressora, é um espaco de
socializagdo que vocé tem... se vocé ndo consegue ser quem vocé € nesse
espago, aonde que vai ser? ndo vai ser dentro de casa, com todos os
limites... teria que ser de fato na escola. E muito dificil vocé se sentir a
vontade...

Esse processo de socializacao, tendo a escola como um dos principais agentes
socializadores, demonstra um aspecto de ndo apoiar o processo de autorreconhecimento
como uma pessoa LGBTQIA+:

[LUCIANA] N&o, na minha época ndo, existir, existia mas ninguém se
assumia como lésbica ou bissexual, isso nunca foi falado na escola, nunca.
As amigas que eu tenho hoje da época que sao lésbicas ou bissexuais,
quando a gente estava no ensino médio, no fundamental, mantinha a...
essa reproduc¢ao da heteronormatividade.

Algumas pessoas sao importantes nos processos de auxilio no
autorreconhecimento:

[PABLO] eu hoje também tenho toda essa coisa da consciéncia muito por
um professor de Filosofia. Ele é hetero, sé que ele tipo, assim, eu ndo sei
como € que se ele se identifica. Se é drag... como é que é... Mas ele é um
professor super feminino, assim, entao ele faz sobrancelha, ele faz unha,
tem cabeldo...

[ENTREVISTADOR] Ele dava aula assim?

[PABLO] na minha época ainda ndo. Agora que ele, tipo assim, de uns anos
para cd que ele se assumiu mais. Mas ele me ajudou muito, assim, tipo
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assim, ele... eu li anticristo, Nietzsche com 14 anos! Explodiu minha mente.
[eu] queria explodir igreja ja! Entdo, esse professor me ajudou muito,
entdo, eu lembro muito dele colocando essas questdes. Na época nem
devia existir essa coisa [sigla] LGBT.

Professoras/es, em sua forma¢do nas escolas, sdo conduzidas/os por uma
pedagogia excludente; estudantes aprendem a “mover as alavancas sociais da hostilidade
contra a homossexualidade e contra si mesmos antes mesmo de terem a mais vaga nogao
quanto ao que elas se referem” (JUNQUEIRA, 2009, p. 15).

SAINDO DO ARMARIO PARA A ESCOLA

Todas as pessoas entrevistadas se posicionam como pessoas LGBTQIA+ dentro da
escola, ndo necessariamente como uma forma de apresentacdo: “Ol4, meu nome é fulano e
sou gay”. Mas, ao mesmo tempo, elas se colocam a disposicdo de suas alunas e alunos para
conversar sobre o tema e, para isso, ndo tem problemas em assumirem sua orientacao
sexual. Vale ressaltar as ideias de Sedwick (2007, p. 22):

Mesmo num nivel individual, até entre as pessoas mais assumidamente
gays, ha pouquissimas que ndo estejam no armdrio com alguém que seja
pessoal, econémica ou institucionalmente importante para elas [...]. Cada
encontro com uma nova turma de estudantes, para ndo falar de um novo
chefe, assistente social, gerente de banco, senhorio, médico, constrdi
novos armdrios cujas leis caracteristicas de dtica e fisica exigem, pelo
menos da parte de pessoas gays, novos levantamentos, novos calculos,
novos esquemas e demandas de sigilo ou exposi¢do[...]. O armario gay ndo
é uma caracteristica apenas das vidas de pessoas gays. Mas, para muitas
delas, ainda é a caracteristica fundamental da vida social, e hd poucas
pessoas gays, por mais corajosas e sinceras que sejam de habito, por mais
afortunadas pelo apoio de suas comunidades imediatas, em cujas vidas o
armdrio ndo seja ainda uma presenca formadora.

Dessa forma, existe uma negocia¢do para essa saida do armdrio. Talvez a pessoa se
posicione como LGBTQIA+ dentro do seu ambiente familiar e/ou com amigas/os, entretanto,
em seu ambiente de trabalho, destaca-se um comportamento heteronormativo, quando
possivel. Esse processo faz parte de uma negocia¢do, em alguns momentos, como defende
Gustavo Saggese (2009, p. 74), “o individuo ndo se esconde, mas também nao se distingue”,
0 que é legitimo diante das violéncias a que pessoas LGBTQIA+ estdo sujeitas na escola, ou
até mesmo as vivéncias que as pessoas LGBTQIA+ presenciaram no seu processo de
escolarizacdo. Para muitas pessoas, inclusive adultas, entrar em um ambiente escolar é um
processo dificil, memdrias de violéncias de todas as formas - fisica, simbdlica, psicoldgica -
sdo acionadas, o que implica vivéncias estressantes a essas pessoas, profissionais (STONES;
GLAZZARD, 2019; MEYER, 2003).

Muitas vezes, o préprio corpo, as roupas, 0 comportamento ja se posicionam, e ndo
permite a educadora ou o educador negociar a informagao sobre sua orientacdao sexual com
a escola. Ndo é facil se posicionar com uma orientagao sexual diferente da heterossexual. Os
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relatos destacam medo e insegurancga, ndo necessariamente na relacao com os estudantes,
mas principalmente com outros profissionais.

[LUCIANA] fiquei com medo de falar isso aqui [escola], na verdade eu sé
falei para as pessoas que eu me senti mais confortavel e os alunos, isso foi
bem aos poucos, algumas alunas que eu tenho no ensino fundamental
entdo elas comecaram a me perguntar e eu troquei algumas coisas com
elas... eu acho que todas as salas em algum momento eu ja falei que sou
[ésbica, isso j& apareceu porque me perguntaram e eu respondi e expliquei,
ou entdo porque eu falei mesmo... sei la... mas eu me sinto mais
confortdvel falar com eles do que falar com a equipe de profissionais
porque eu tenho medo... Ldgico que algumas vezes eu j& escutei ndo
direcionado a mim, j& escutei alguém falando: “Ah ndo sei o que”, “ser
Iésbica é ruim...” “fulana é 1ésbica” e associando a coisas ruins... mas isso,
eles ndo me trataram com violéncia. Quando eu falei da minha orientacdo
sexual e ai, eu ndo sei, eu fico esperando na verdade da equipe de
profissionais, pessoas adultas, algumas pessoas podem adotar essa
postura, por exemplo as mulheres ndo quererem ficar perto de mim por
achar que eu vou dar em cima.

Um dos professores entrevistados comenta que ndo necessariamente se posiciona
como LGBTQIA+ para estudantes e para a escola como um todo, mas, ao mesmo tempo em
que é indagado sobre sua orientacdo sexual, ndo faz questao em esconder:

[ROBERTO] ndo, ndo dessa forma, cheguei e levanto essa bandeirinha ndo.
Qualquer coisa pegou meu celular, pegou e viu minha foto de eu e do meu
nego [namorado] ai... “Ah professor quem é essa pessoa?” [respondo]
Meu noivo. Entendeu?! Entdo é uma forma de me assumir, qualquer coisa:
“Ah porque vocé estd namorando!”, “Eu tenho namorado”. Eu me
posiciono...

O posicionar-se como LGBTQIA+ ocorre, normalmente, primeiro em relacao a
estudantes e depois em relacdo a equipe de professoras/es e administrativo. Podemos
pensar que a posi¢cao hierdrquica que educadoras/es ocupam em relacdo ao grupo de
estudantes favorece essa relacdo. A/O professora/or em sua posicdo de poder, com a
possibilidade de penalizar formalmente estudantes que, porventura venham a zombar de
sua orientacdo sexual, deslumbra de certo privilégio, quando comparada/o a estudantes. Ao
mesmo tempo, o corpo docente que se posiciona como LGBTQIA+ pode acessar outros
recursos que favorecem seu posicionamento, caso haja represalias:

[LUCIANA] N&o sei se os alunos se sentem bem.... é um outro nivel, eu sou
adulta j& consigo passar... e eu consigo por exemplo, se eu me sinto
prejudicada aqui por ser lésbica eu consigo um outro lugar pra resolver
isso, consigo resolver de outra forma. N&do sei, ndo sei se eles conseguem
porque por exemplo, hoje eu sou adulta, ndo moro com minha mae ou com
meu pai. Problemas se minha mae e meu pai ndo me aceitam! Eles
dependem da mae, do pai, do irmao, dos colegas. Eu posso mudar de
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amizades, eu tenho sé amizades que sdo pessoas LGBTs, entdo é muito
mais facil pra mim....

A fala da professora mais uma vez nos chama a aten¢do sobre a possibilidade de a
escola ser um espago de acolhimento para as pessoas LGBTQIA+. Em muitos casos, essas
pessoas ndo recebem em casa o apoio necessario para seu reconhecimento, enfrentam
violéncias didrias e praticamente ndo tém acesso a informagdes sobre questdes referentes a
LGBTQIA+. Quando pensamos no corpo discente e em como a sua formacao no Ensino Basico
foi, em muitos casos, displicente, ainda € possivel que o Ensino Superior seja um espago
importante.

FORMACAO DE UM SABER LGBTQIA+

Como ja destacado anteriormente, professoras/es entrevistadas/os marcam a falta
de debate sobre a tematica LGBTQIA+ durante o seu Ensino Basico. Talvez a presenca de
determinados sujeitos que, de alguma forma, questionavam a ldgica heteronormativa
presente na escola, seja por uma roupa diferente, seja pela forma de falar, essas pessoas
levavam o debate, mas ndo necessariamente de forma formal, mas ja é um elemento
importante para as pessoas LGBTQIA+. A professora Luciana, quando questionada se passou
por algum processo de formacgao para lidar com temas LGBTQIA+ na escola respondeu: “Nao,
ndo fiz. Até que agora tem né?! Na faculdade tem... mas eu ndo fiz nenhuma formagao
transversal nessa area nao...”.

Durante a formacao da Licenciatura, mais uma vez o curriculo formal se distanciou
desses debates, entretanto outras atividades paralelas propiciaram uma formac¢do na
temdtica, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ofertado
por faculdades estaduais e federais.

[PABLO] eu fiz o PIBID [...] vocé tem uma vivéncia de escola muito
diferente. No estdgio, né?! O estdgio [aprende-se] nada. E o PIBID vocé fica
o dia a dia da escola, o dia de vocé planejar a aula... E eu fiz o meu PIBID
numa escola muito periférica[...]. E 1d eu percebi, assim, cara. Que loucura,
assim, ai na época eu estava comecando um debate sobre sexualidade na
escola e a galera com 12, 13 anos assim aflorada a sexualidade, muito louco,
assim, tipo, e como que a escola tinha dificuldade de lidar com isso, era
muito mais repressiva né?! Do que entender que esse... a galera passa por
esse momento, descobrir seu corpo, corpo do colega, entdo era muito mais
repreendido do que... N6 vamos fazer disso um processo de aprendizado
assim, [...] essa escola foi um grande aprendizado.

E importante pensar que, mesmo ndo tendo acesso a debates e informacées
relacionadas a como trabalhar a temdtica LGBTQIA+ em sua formagdo como professora/or,
as pessoas entrevistadas destacam que buscam informacdes em outros espacos, inclusive
em sua propria vivéncia. Apresentamos a fala de Luciana: “Eu leio bastante, eu converso com
as minhas amigas, participo muito de rodas de conversas, videos também que eu assisto,
minhas proprias vivéncias...”
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Outro apoio, tanto ao processo de reconhecimento de professores como
LGBTQIA+, quanto ao aprendizado sobre o debate a ser levado para a sala de aula, é o
envolvimento com movimentos sociais. Para uma das pessoas entrevistas, participar de um
movimento social:

[ROBERTO] E uma terapia pra mim, eu tenho muitas dores né pelo fato do
preconceito racial ao longo da minha vida... cada um, cada ser humano
carrega a dor de uma forma diferente né... Entdo para mim é muito mais
doloroso, foi muito mais doloroso todo o processo da minha trajetdria pelo
fato de ser negro do que ter sido gay... Entdo ja outras pessoas por ter sido
gay do que ter sido negro...

Todas as pessoas entrevistadas participam de movimentos sociais e destacam sua
importancia na formagdo para os debates que carregam consigo para a sala de aula sobre
orienta¢do sexual. Pablo relata: “minha formacao toda de sala de aula tem mais a ver com a
militancia do que... (universidade) o que tem a ver sé o contetido de biologia”.

llan Meyer (2003) destaca, inclusive, que a participacdo de pessoas LGBTQIA+ em
movimentos sociais auxilia no processo de suporte matuo, amenizando assim o impacto das
violéncias experenciadas no dia a dia e, a0 mesmo tempo, em alguns casos, identificar-se
como LGBTQIA+ pode se tornar uma fonte de fortalecimento.

Ainda sobre o processo de formacdo e acesso a informacao sobre a tematica
LGBTQIA+, uma fala se destaca e nos chama muito atencdo para os processos politicos de
escolha dos conhecimentos a se construir durante a formagdo e mostra como o
silenciamento de temas LGBTQIA+, ou até mesmo a forma repressiva que se destaca essa
formacao:

[PABLO] a gente ndo pode falar que um professor que passou pelo ensino
superior ele ndo teve acesso a informacdo, eu demorei um tempo... eu ndo
concordava com isso mas eu demorei um tempo pra entender que é isso
mesmo, é diferente falar para estudante, ai eu concordo, (estudantes) tem
outras, outros meios, outros acessos. Agora vocé falar de professor tem
falta de informacdo, ndo sabe lidar com pessoa trans por falta de formagao
ja ¢ uma escolha, uma escolha de ignorancia.

A maior parte das pessoas entrevistadas trabalha ou ja trabalhou temas
relacionados aidentidades LGBTQIA+ dentro de sala de aula; entretanto nos chama a aten¢ao
o relato de uma professora ao falar sobre o medo e a violéncia experienciada na escola:

[ENTREVISTADOR] Por que vocé ainda ndo trouxe questdes LGBTs para
sala de aula?

[LUCIANA] Ent&o, eu fico com medo de ser, um dos meus medos deu ndo
falar muito assim da minha vida pros meninos é da escola, da familia achar
que eu estou tentando fazer a cabeca deles, sabe?! Eu sei que isso pode
acontecer, é por isso que até hoje, porque por exemplo se eu ndo fosse
Iésbica e trouxesse, talvez o povo ia acha ruim. Td mas beleza, vocé é
hetero, mas se vocé é uma pessoa LGBT e traz, parece, as pessoas vao dizer
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a vocé esta querendo forcar uma barra, vocé estd querendo fazer a cabeca
dos meninos, que logicamente é importante falar disso, mas eu né&o
consegui trazer isso por causa desse medo.

MEDO E VIOLENCIA

Falar sobre medo e violéncia em relacao a pessoas LGBTQIA+ infelizmente é um dos
temas mais recorrentes nas pesquisas sobre essas identidades, principalmente quando
ocorrem dentro das institui¢des de ensino. O foco tem sido estabelecido entre estudantes,
muitas/os pesquisadoras/es tém construido seu campo de estudo relatando vivéncias de
estudantes. Quando falam sobre pessoas LGBTQIA+ dentro do ambiente escolar, pouco tem
sido relatado sobre profissionais da educacdo. Contudo, estudos internacionais (STONES;
GLAZZARD, 2019; MARRS; STATON, 2016; WRIGHT; SMITH, 2015) demonstram diferentes
fatores contribuindo para a opressao de professoras/es LGBTQIA+. No Brasil, a situacdo ndo
é diferente, inclusive como nos mostram os relatos apresentados nas entrevistas desta
pesquisa.

[PABLO] cara a Unica vez que eu me senti bem incomodado foi a vez que
eu fiquei sabendo que uma das professoras me contou que uma das salas
1, 2, 3 meninos conversando falou disso assim: “vocé quer nota? Vai la e
come o professor, e ele vai te dar nota. [...] E af eu fui I3 e fiz uma conversa
com eles de 40 minutos, expliquei de novo todas as categorias de
desigualdade na nossa sociedade, olha, eu falei: “nossa sociedade é
desigual, e se a gente reproduz esse tipo de discurso a gente td
reproduzindo uma desigualdade que depois € nossa, é aquele policial que
vai te ver e vai ver vocé como jovem negro pobre... As pessoas tém direito
de estar aqui andando no centro por exemplo...” entdo eu tive uma
conversa bem séria com eles assim... Foi um momento que eu mais me
sentia incomodado assim eu acho que foi dessa vez assim.

[LUCIANA] J3, esses comentdrios que eles fazem entre si, uma funcionaria
da escola ja chegou na sala e fez alguns comentdrios Igbtfdbicos, tipo: “Ah!
Deixa de ser viado, senta direito”, alguma coisa do tipo sabe?! Fazendo
esses comentarios assim que sdo conhecidos [comentarios] da direcdo. Af
tem os termos viado, bichinha, para questionar a masculinidade dos
meninos, vocé ndo estda assumindo uma posicdo de homem que vocé
deveria, vocé é viado, vocé é bixinha. Deixa de ser viado. Para de ficar
reclamando. Sabe? Alguma coisa do tipo.

[ENTREVISTADOR] O que vocé fez na hora?

[LUCIANA] ndo fiz nada, fiquei calada.

[ENTREVISTADOR] Por qué?

[LUCIANA] Porque é uma posicdo que estd acima de mim e eu fico
pensando gente mas uma pessoa que tem posicao de poder na escola fala
isso com os meninos?! Sabe, como que eu questiono a autoridade dela na
frente desses meninos, eu ndo sei, eu ndo consegui dar uma resposta pra
isso... e eu ndo sei também se ela faz isso na minha frente para me
provocar, ou se ela faz na frente de todo mundo... eu ndo sei fico até
pensando, mas é...

[ENTREVISTADOR] E como vocé se sente com esses comentarios
LGBTfdbicos?
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[LUCIANA] ha... como eu me sinto?! Eu ndo tomo como agressdo a minha
pessoa, eu acho que é sé uma coisa que eles ndo sabem lidar, eles
aprenderam também né, entdo eu tento trazer, por exemplo, ha viado,
viado n3do é xingamento, sapatdo nao é xingamento, ndao tem problema
nenhum em ser Iésbica ou viado eu sempre falo isso com eles e tem outra
coisa também, ndo nomeie o seu colega, fale sobre vocé, vocé é ou vocé
ndo é, ndo fica falando pro outro o que ele é ou deixou de ser... deixa que
ele mesmo, se ele quiser ou ndo, se ele for ou ndo....

Os relatos acima nos mostram como a violéncia em relagdo as pessoas LGBTQIA+
na escola, sejam elas jovens ou adultas, se pautam muito pela oralidade, ou seja, por
comentarios de cunho pejorativo. Daniel Borrillo (2010) destaca que “a homofobia é um
fenémeno complexo e variado que pode ser percebido nas piadas vulgares que ridicularizam
o individuo efeminado”. O grifo em fenbmeno complexo é nosso, e fizemos isso para
destacar que a homofobia pode se dar por diversas formas, e muitas vezes sem nos darmos
conta de que determinada acao tem uma motiva¢cao homofdbica.

[ENTREVISTADOR] esse trem do mural ter sumido, por exemplo, isso ndo
é um trogo que te afeta?

[PABLO] me afeta concretamente, esse rolé da Cibele, das fotos, afeta o
jeito que a gente pensa as aulas que a gente trabalha afeta a maneira o
nosso esforco pedagdgico, tipo assim de pensar aulas de pensar coisas.

O caso relatado se refere a um mural com mensagens, escritas por estudantes
apoiando pessoas LGBTQIA+ que conhecem, atividade realizada dentro de um projeto sobre
sexualidade na escola. O mural sumiu no dia seguinte ao dia em que fora ele exposto no patio
do colégio durante a Feira de Ciéncias, com a visita de pais e comunidade escolar. A¢6es como
essa podem afetar toda a comunidade LGBTQIA+ da escola, determinando assim quais sdo
os elementos e culturas que podem estar a vista de todas as pessoas, e quais devem ser
retiradas. Borrillo (2001) nos chama a aten¢do para o fato de que é importante destacar as
estratégias da homofobia, nomeé-las, para que possamos combaté-las. E preciso um
exercicio didrio de se atentar nas pequenas violéncias no dia a dia e trabalhd-las de forma a
se compreender seus mecanismos e buscar minimizar seus impactos:

Portanto, se este ndo se revela como limite da percepc¢ao e da cultura, mas
sim como uma violéncia que esconde a violéncia da ndo nomeacao,
elemento fundamental na manutencdo das hierarquias sociais pré-
reflexivas, necessario se torna o seu enfrentamento através da nomeagao
e da reflexdo de sua dindmica de funcionamento. (BORRILLO, 2001, p. 10).

As opressoes relatadas pelas/os professoras/os entrevistadas/os afeta ndo somente
a elas/es mas também, de forma direta ou indireta, estudantes e toda a comunidade escolar
LGBTQIA+.

[ROBERTO] Com certeza me atinge de forma direta e indireta, primeiro
porque se eu procuro trabalhar uma atividade né que é sensivel como a
questdo do negro do gay e a gestdo tenta mudar, ou procura dar uma
abordagem diferente isso me atinge de forma direta e de forma indireta
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porque os meus alunos eles ndo vao ter conhecimento adequado que
deveriam ter sobre aquilo, uma formacdo adequada para sua vida com
relacdo aquele tema né?! E isso pode também por tabela fazer com que
fomentar o preconceito mesmo.

A cidade de Belo Horizonte, por exemplo, onde as pessoas entrevistadas deste
estudo desempenham o seu trabalho, foi a primeira capital do Brasil a aprovar o Projeto de
Lei n. 274/17, apelidado de “Escola Sem Partido”. Em linhas gerais, este projeto determina
que “o poder publico ndo se imiscuird na orientacdo sexual dos alunos nem permitird
qualquer pratica capaz de comprometer o desenvolvimento de sua personalidade em
harmonia com a respectiva identidade bioldgica de sexo, sendo vedada, especialmente, a
aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de género”. (CMBH, 2017).

Aleiainda nao estd em implementacdo por precisar passar por outras instancias até
ser aprovada. Ndo queremos aqui discutir o cardter da lei nem aprofundar em seu debate,
mas destacar como o trabalho de professoras/es LGBTQIA+ é pautado por nuances de
embate e constrangimento, afetando ndo somente sua saide mental, mas também o
ambiente escolar como um todo. Roberto, quando questionado sobre os constrangimentos
em sua funcdo ao falar sobre género e sexualidade ele relata: “hoje a gente ta passando por
uma situagdo muito complicada, ndo sei que vocé estd percebendo o que que é que a gente
passa hoje na sala de aula, (o que lecionamos) é tratado como doutrinacdo né...”.

O movimento de repressao aos debates sobre temdticas LGBTQIA+ e, ao mesmo
tempo, a restricdao ao trabalho de pessoas LGBTQIA+ dentro das salas de aula ndo sdo
recentes. Nos Estados Unidos, em 1978, houve a possibilidade de que professoras/es que se
posicionassem como LGBTQIA+ poderiam ser demitidas/os, além de todos os profissionais,
heterossexuais, que apoiassem essas/es educadoras/es. Conhecida como Proposition 6, a
proposta fora rejeitada, a partir da mobilizacdo de movimentos sociais e do legislador e
ativista Harvey Milk. E preciso destacar que uma das estratégias utilizadas por Milk, com
intuito de garantir direitos as pessoas LGBTQIA+, era por convencer as pessoas LGBTQIA+
que contassem aos seus familiares sobre sua orienta¢do sexual:

Se vamos convencer 0s 90% a se importarem conosco, os 10%, temos de
fazer com que eles saibam quem somos. Todos precisam sair do armdrio.
Em todo o estado; ndo importa onde viverem. Se vamos derrotar a Prop 6,
falemos a todos eles que saiam do armario; todo advogado, professor,
médico ou apanhador de cachorro gay. Nds precisamos sair do gueto.
Precisamos fazer com que todas aquelas pessoas 1d fora saibam que
conhecem um de nds. E se alguém nao quiser sair do armario, nds abrimos.
(SAGGESE, 2009, p. 11).

Nao nos cabe aqui julgar o posicionamento de Harvey Milk quanto a sua imposi¢ao
para que as pessoas se posicionem como LGBTQIA+, mas € importante refletir as estratégias
construidas pelos movimentos sociais e por instituicdes politicas para que se construa um
ambiente melhor para as pessoas LGBTQIA+ na sociedade. Os estudos de Griffith e Hebl, 2002
nos mostram que as instituicdes em que existe um maior nimero de pessoas se posicionando
como LGBTQIA+ também apresentam um ambiente de maior apoio e suporte as pessoas
LGBTQIA+. Esse estudo corrobora as analises apresentadas neste artigo, demonstrando
assim a importancia de professoras e professores se posicionarem com o intuito ndo sé de
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reduzir o estresse enfrentado no seu dia a dia, como também construir um ambiente escolar
mais agraddvel as pessoas LGBTQIA+. Assim como apresentado, educadoras/es detém certos
privilégios para “sair do armario” que as/os estudantes ndo usufruem.

PARA (NAO) CONCLUIRMOS... SIGAMOS!

Como bem lembra Nickary Aycker, no espetdculo Quem é vocé?, realizado pela
companhia de teatro Toda Desejo, com texto de Raysner de Paula, precisamos nos
apresentar. Precisamos sair do armdrio e dizer quem somos:

Olhem para mim e digam o que vocés véem em mim? Vocés sempre tiveram
medo de mim porque ndo me conheciam e eu sempre tive medo do medo
de vocés... Mas calma... Calma, eu poderia ter me apresentado antes, dito
que: ndo sou sozinha, ndo sou bruxa e nem feiticeira. Eu sou uma pessoa:
uma pessoa como vocé que sonha, vocé que deve ter alguém que te ama
muito, vocé que gosta de brigadeiro, ela que se arruma toda, toda, antes
de sair de casa, ele que todo ano faz aniversdrio, como alguém que se
machuca e sente o ardido do machucado. Como quem conta histdria,
arruma casa, faz o almogo, [é um livro! Eu sou uma pessoa, uma Travesti
Preta e da Periferia!

E importante que as escolas saiam do armdrio, se posicionem em apoio a sua
comunidade escolar LGBTQIA+, entendam que existe uma vasta diversidade dentro de seu
espaco e de sua comunidade e que o siléncio ou a repressao dessa diversidade gera
violéncias, de todas as formas.

[ENTREVISTADOR] Como que a escola pode ser um lugar melhor para vocé
enquanto mulher Iésbica?

[LUCIANA] Um espago em que eu pudesse falar abertamente da minha
orientacdo, em que eu pudesse trabalhar isso na sala de aula sem medo,
sem medo de ser chamada pela dire¢do, os pais, ou entdo vocé estd
querendo impor a sua orientacdo sexual, que isso fosse lido como uma
coisa natural mesmo, a gente ndo fala o tempo todo sobre relagGes
heterossexuais, que a gente pudesse falar o tempo todo sobre relagdes
nao hétero, porque no comeco do ano eu percebia que o Roberto quando
vinha falar comigo ele falava baixinho do marido dele, agora ele consegue
falar numa altura assim maior, mas assim, entendeu?! Existe medo todo
mundo sente medo, quando a gente chega num ambiente que a gente ndao
conhece, porque a gente sabe que ainda hoje, por mais que isso esteja
mudando, ainda hoje as pessoas ndo recebem isso como algo normal...

Percebe-se a forca que as injurias refletem na vida das/os professoras/es
“diferentes”, a forca da heteronormatividade na sociedade. Discursos contra a diferenca
ainda permeiam as estruturas das escolas. A heteronormatividade estd na escola, inserida
nas ofensas, na estrutura fisica e organizacional, nos discursos de professores(as) e
funciondrios(as), “nos materiais diddticos que mostram apenas casais formados por um
homem e uma mulher” (MISKOLCI, 2010, p. 46).
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Este ambiente repleto de segrego acaba gerando incertezas e tristezas
daqueles(as) que ndo se identificam com o que lhes é apresentado. N6s professoras/es
LGBTQIA+ somos impactadas/os quando identificamos que ndo somos aquilo que é chamado
de normal. Alguns(mas) se adaptam ao sofrimento, outras/os silenciam, outros(as) desistem
do sistema educacional, outros(as) se tornam agressivos, e ha inclusive aqueles(as) que
desistem de viver. H4 também aquelas/es que lutam, que buscam implementar na escola um
espaco mais acolhedor para pessoas LGBTQIA+.

Precisamos rever a escola, afinal, da forma como a construimos hoje ainda
segregamos, ridicularizamos e violentamos aquelas/es que ndo se encaixam no “padrao” que
parte da sociedade impde. E isso ndo se trata apenas de fazer a defesa da homossexualidade
nas escolas, mas “recusar os valores morais violentos que instituem e fazem valer a velha
abjecdo”. (MISKOLCI, 2010, p. 25).

Por fim, ou para inicio de conversa, nds LGBTQIA+ precisamos ser resistentes para
afirmamos nossas identidades no espago escolar como profissionais da educac¢ao. A escola
pode e deve ser um lugar maravilhoso para todas/os nds. Podemos nos mobilizar para
construir uma escola LGBTQIA+, aprender com nosso passado marcado por violéncias e
alegrias. Como bem disse Sabino (1981, p. 154), “facamos da interrupcdo um caminho novo,
da queda um passo, do medo uma escada e do sonho uma ponte, da procura um encontro.”
Sendo assim, facamos das interrup¢oes, quedas e medos escolas que sejam caminhos e
pontes para que todas as diferencas se encontrem nesse mesmo espaco!
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Resumo: A sexualidade humana, sobretudo em virtude de influéncias culturais e religiosas, tem sido
fruto de profundas polémicas e divergéncias no ambito da sociedade contra aqueles que apresentam
género ef/ou orientacdo sexual divergentes do padrdo de heteronormatividade. Condutas e
comportamentos discriminatdrios e preconceituosos tém se inserido em diversos espagos, com
destaque no ambiente escolar. Embora seja atribuicdo da escola o papel de formar cidadaos para a
diversidade e as diferencas, o que se verifica é que esses espagos necessitam revisar seus principios e
praticas em relacdao a sexualidade, contribuindo para a desconstrucdo de velhos e ultrapassados
paradigmas. Diante desse cenario, o presente artigo teve como objetivo discutir género, sexualidade
humana e LGBTQIAfobia no ambiente escolar, identificando as principais formas de discriminag¢ao
sofridas pelos alunos LGBTQIA+, com énfase nas diferencas e no direito a cidadania. Por meio de uma
revisdo sistemadtica da literatura, mostramos que a reproducao de ideias distorcidas acerca da
orienta¢ao sexual, de modo especial no ambiente escolar, tem contribuido para o desenvolvimento e
consolida¢ao de um comportamento agressivo e violento contra os individuos LGBTQIA+.
Palavras-chave: Orientacao sexual. Género. LGBTQIAfobia. Escola. Cidadania.

Abstract: Human sexuality, mainly due to cultural and religious influences, has been the result of
profound polemics and divergences in the context of society against those who have gender and / or
sexual orientation that diverge from the pattern of heteronormativity. Discriminatory and prejudiced
behaviors and biased have been inserted in several spaces, especially in the school environment.
Although the role of the school is to educate citizens for diversity and differences, what is verified is
that these spaces need to review their principles and practices in relation to sexuality, contributing to
the deconstruction of old and outdated paradigms. Given this scenario, this article aimed to discuss
gender, human sexuality, and LGBTQIAophobia in the school environment, identifying the primary
forms of discrimination suffered by LGBT+ students, with an emphasis on differences and the right to
citizenship. Through a systematic review of the literature, we show that the reproduction of distorted
ideas about sexual orientation, especially in the school environment, has contributed to the
development and consolidation of aggressive and violent behavior against LGBTQIA + individuals.
Keywords: Sexual Orientation. Genre. LGBTophobia. School. Citizenship.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Historicamente, a sexualidade humana experimentava diferentes possibilidades
que nao apenas as heterossexuais nas sociedades gregas e romanas; contudo, a partir da
intervencdo do cristianismo, iniciou-se um processo de proibi¢Ges morais em torno da
sexualidade (FOUCAULT, 1977). Ainda hoje, percebe-se, nas sociedades ocidentais, a
permanéncia dos mecanismos de poder que buscam “controlar, vigiar, punir e governar os
corpos e os desejos mais reconditos em uma tentativa va de uniformizagdo dos corpos e das
identidades de género e sexuais”. (ARAUJO; CAMARGO, 2012, p. 117).

Um desses mecanismos de poder, a escola, por estar imersa nessa sociedade, acaba
por reproduzir uma postura heteronormativa calcada em preconceitos relacionados ao
género e a orientagdo sexual, ainda que documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996) e recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) proponham uma educacao reflexiva e critica que respeite a diversidade.

Cabe, assim, ao educador da contemporaneidade uma postura critico-
questionadora que busque romper com os discursos tradicionais, questionando as formas de
ensino no sentido de torna-las plurais, tendo em vista o espaco politico e social que a escola
ocupa, o qual se deve pautar na defesa da igualdade de direitos dos cidaddos. No entanto,
ha que se questionar se, na pratica educacional, isso de fato ocorre. Tem havido no ambiente
da escola discussdes sobre as diversidades - étnicas, raciais, de género ou das sexualidades?
Como a comunidade LGBT+ € acolhida pelo sistema educacional?

De acordo com Aratjo e Camargo (2012), a escola tende a silenciar e a negar a
identidade e a subjetividade de alguns grupos sociais minoritdrios e/ou marginalizados, de
modo a manter a hegemonia dos grupos privilegiados. Dessa forma, segundo os autores, no
processo educacional, esse siléncio parece significar e pode ser considerado como uma
forma de exclusdo do outro, justamente porque lhe é negado o direito a voz.

Para que haja a desconstru¢do de antigos paradigmas e a constru¢cdo de novas
percep¢des e novos modos de ensino que incluam as diversidades, é importante conceber a
escola como um ambiente ndo somente de ensino, mas também politico, que inclua, de fato,
a discussdo sobre género, sexualidade e identidade como fundamental para a formac¢do dos
alunos, tendo em vista que o género é uma questdo central na vida dos sujeitos e estd em
constante (re)construcdo nas relaces sociais e interpessoais, e que estes sdo campos
politicos, nos quais estdo implicadas as relacdes de poder (LOURO, 2016).

Nessa dire¢do, como estratégia para promover uma mudan¢a na cultura
heteronormativa LGBTQIAfdbica, é preciso discutir a LGBTQIAfobia no ambiente escolar,
identificando as principais formas de discriminacdo sofridas pelos alunos LGBTQIA+, com
énfase nas diferencas e no direito a cidadania, promovendo debates, rodas de conversas e
vivéncias que proporcionem aos sujeitos novas formas de lidar com as relagbes de género e
sexualidade.

Isso posto, este artigo tem como objetivo principal promover uma reflexao sobre
género, identidade de género, sexualidade e educagdo, por meio de um levantamento
bibliografico, a partir da consulta de materiais cientificos e literatura relacionada ao tema.
Para Marconi e Lakatos (2008), a pesquisa bibliogréfica possibilita reunir e sintetizar
resultados de pesquisas, contribuindo para o aprofundamento e anadlise critica do
conhecimento a respeito do tema pesquisado.
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Compreendendo conceitos

Para Louro (2016), género, assim como sexualidade, consiste numa categoria de
andlise social que deve ser concebida como produc&o da cultura. E importante compreender
0 COrpo nao apenas como uma estrutura bioldgica, mas também como um elemento que
possui uma funcao social e que apresenta uma dimensao de subjetividade, responsavel pela
producdo de sentidos, afetos, desejos e emoc¢des, ou seja, constru¢do um mundo simbdlico
(ABREU, 2015).

Diversos autores tém apresentado distintos conceitos para o termo género;
contudo, baseando-se no entendimento de Scott (1990, apud FACHINETTO, 2011, p. 11),
género pode ser definido como “um elemento constitutivo das rela¢des sociais fundadas
sobre as diferencas percebidas entre os sexos e o género é um primeiro modo de dar
significado as relagdes de poder”.

A partir do conceito de género, advém a ideia de orientagao sexual e identidade de
género. Conforme consagrado pelos Principios de Yogyakarta (CORREA; COLETT, 2007), a
orientacdo sexual consiste na capacidade de cada individuo em apresentar uma profunda
atragdo emocional, afetiva ou sexual por pessoas de um género diferente, do mesmo género,
ou mesmo por mais de um género, tendo com esses individuos relagées intimas e sexuais.

Ja aidentidade de género,

[...] pode ser traduzida pela convic¢do de ser masculino ou feminino,
conforme os atributos, comportamentos e papeis convencionalmente
estabelecidos para os machos e fémeas. As identidades definem-se em
termos relacionais e, enquanto categorias, podem organizar e descrever a
experiéncia da sexualidade das pessoas. Na sociedade contemporanea, as
identidades tornam-se instrumentais para reivindicacao por legitimidade e
respeito. As identidades sdo histdricas e culturalmente especificas, sdao
respostas politicas a determinadas conjunturas e compdem uma
“estratégia das diferencas”. (SIMOES; FACCHINI, 2009, apud SILVA, 2015,

p- 3)-

Nessa mesma perspectiva, Jesus et al. (2008) consideram que a identidade de
género representa a forma como alguém se apresenta para si e para os outros na condi¢do
de homem ou mulher, ou ainda a partir de uma mescla de ambos. Nesse caso, ndo existe uma
conexao direta e obrigatdria com o sexo biolégico do individuo.

Todos os aspectos apresentados convergem para uma ideia de multiplicidade nas
relacdes de género. Ela se estabelece a partir de um entendimento de diversidade sexual, a
qual é definida por Weeks (2003) como sendo algo que tem o objetivo de superar as
hierarquiza¢bes das sexualidades, a partir da construcao de um conceito em que todas elas
podem encontrar-se representadas de forma igualitaria. Assim, a ideia de diversidade sexual
representa a forma de se expressar as multiplas formas de vivenciar as sexualidades sem o
estabelecimento de padrdes fixos e determinados.
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Diversidade sexual na perspectiva das diferencas

Conforme tratado anteriormente, as questdes relacionadas a sexualidade humana
sao complexas, de modo que o estabelecimento de padr6es rigidos para tratar do tema pode
ndo ser suficiente para responder a multiplicidade de situacdes presentes na sociedade.
Logo, tendo em vista a questao da diversidade sexual, assim como os diversos outros
aspectos que compdem o ser humano, torna imperioso que nos relacionemos com as
diferencas existentes em cada individuo.

A esse respeito, afirmam Bueno, Estacheski e Crema (2016) que ndo se pode pensar
na vida em sociedade sem diferencas. A diferenca estrutura a forma como pensamos e nos
relacionamentos com o mundo. Silva (2013) afirma que a questdo da diferenca e do
estabelecimento de padrées ocorre desde o nascimento, com a criacao de uma ideologia que
opera sobre os papéis sociais e a reprodu¢ao de um modo de vida desde a infancia.

Segundo Jesus et al. (2008), toda essa diversidade que compde o género e a
identidade sexual faz com que existam infinitas variacdes para o estilo de comportamento,
bem como para a atracdo afetiva e sexual que um individuo pode apresentar por outro. De
acordo com Louro (2016, p. 83), “a interacdo através das fronteiras de género, ou seja, o
contato com o outro, tanto pode abalar e reduzir o sentido da diferenca como pode, ao
contrdrio, fortalecer as distingdes e os limites”.

Entretanto, apesar de estar intrinsicamente ligada a prépria formacdo da sociedade,
a diferenca é, muitas vezes, fruto de preconceito ou opressao (BUENO; ESTACHESKI; CREMA,
2016). Nessa direcdo, Ramos (2011) defende a ideia de que a partir das rela¢6es assimétricas
de poder s3o produzidos os esteredtipos que asseguram a dominac¢dao do outro pela sua
enunciacao como inferior e barbaro. Logo, nesse contexto essas diferencas se tornam
elementos que propiciam rela¢es de opressdo e subalternizacdo em relacdo a sexualidade
do sujeito.

Género e diversidade: a questdo da LGBTQIAfobia

Entre os diversos problemas que assolam a sociedade atual, a discriminacdo, o
preconceito e a violéncia se configuram como fen6menos que exigem uma especial reflexao,
uma vez que se encontram inseridos nos mais distintos contextos, sendo reproduzidos das
mais variadas formas. Nessa dire¢do, o processo discriminatdrio ocorre em fungdo das
questdes de género e diversidade sexual em todos os contextos da sociedade.

O termo LGBTQIAfobia busca uma ampliacdo ao conceito da homofobia, buscando
incluir individuos que sofrem o processo de hostilidade geral, psicoldgica e social em funcao
das questdes de identidade sexual (FEITOSA, 2017). Segundo o autor, trata-se, portanto, de
uma forma de &dio aplicada as pessoas que ndo apresentam um padrdo de
heteronormatividade, de modo que consideram a heterossexualidade como Unica
orientacao sexual a ser aceita.

Logo, essa gama de comportamentos aversivos e desrespeitosos envolvendo esse
grupo, conhecido nos dias atuais como a LGBTQIAfobia, refere-se a todo um conjunto de
violéncias, preconceitos, discriminacdo, intolerancia e 6dio que é processado contra os

é
individuos, sendo expressos através de distintas formas de expressao.
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Lima (2016) alerta para o fato de que a LGBTQIAfobia tem se consolidado como um
triste fendmeno cultural, ocupando espacos paritarios com outros fenémenos como o
machismo e o racismo, visto que essa conduta “busca domesticar as sexualidades humanas
e deseja estabelecer regras para sua experimentacdo, legitima; de um lado, praticas
heterossexuais e, de outro, a violéncia seja ela simbdlica ou direta as diferentes vivéncias da
dimens&o sexual do ser humano”. (LIMA, 2016, p. 12).

Ainda em rela¢do ao tema, para Torres (2010), a LGBTQIAfobia se fundamenta a
partir da ideia de uma heteronormalidade que exclui todas as outras formas de sexualidade,
levando a repressao dos individuos LGBTQIA+, tachando-os como tendo uma sexualidade
doentia, condendvel e imoral. Com isso, passam a propagar um principio condenatdrio que
dissemina a exclusao social e todas as demais formas de preconceito.

Os eventos em que se expressam as situa¢des LGBTQIAfdbicas incluem desde atos
de injuria, podendo atingir limites extremos como em casos de violéncia fisica e homicidios.
Essas acOes se fundamentam em julgamentos erréneos por meio dos quais se busca impedir
a livre vivéncia da sexualidade do outro, buscando exercer, de forma totalitaria e violenta, os
padrdes heterossexuais tanto nos relacionamentos quanto nos comportamentos.

Infelizmente, a LGBTQIAfobia encontra-se disseminada nos mais diversos contextos
da sociedade, expondo esses individuos as mais variadas formas de violéncia fisica e
psicolégica. Somente no ano de 2019, por exemplo, registraram-se 297 homicidios e 32
suicidios de LGBTQIA+ brasileiros>.

Por tratar-se de um elemento constitutivo desta sociedade e por ser influenciada
pelos valores sociais e culturais, a escola também tem se configurado como um agente
disseminador da LGBTQIAfobia.

A LGBTQIAfobia na escola

De acordo com Calixto e Franca (2016), os valores que se encontram incorporados
ao espaco escolar muitas vezes reproduz a heteronormatividade, o que gera um discurso
segregador institucionalizado, ainda que de forma implicito, fortalecendo a ocorréncia da
LGBTfobia dentro desse espago. A isso, soma-se o silenciamento do tema nas praticas
pedagdgicas e a auséncia de politicas publicas para combater ou pelo menos minimizar essa
pratica no ambiente escolar, consolidando o processo de institucionalizacdo da
LGBTQIAfobia nesse espaco.

Diante desse cendrio, fica claro que o comportamento LGBTQIAfdbico encontra-se
presente nas relagdes sociais estabelecidas no ambiente escolar, no que se refere aos alunos
e aos profissionais e demais sujeitos inseridos na comunidade escolar. (JUNQUEIRA, 2009).
O autor destaca que muitos jovens da comunidade LGBTQIA+ tém enfrentado, de forma
sistematica, diversas formas de discriminagdo, tanto pelos colegas, quanto por parte de
professores, dirigentes e demais funciondrios da escola, atingindo de forma significativa o
bem-estar subjetivo, afetando o processo educativo dos estudantes. (JUNQUEIRA, 2009).
Para Louro (2016), muitas vezes esses comportamentos ocorrem de forma muito sutil nas

2 De acordo com informacdes disponibilizadas pelo Grupo Gay da Bahia. Disponivel em:
https://grupogaydabahia.com.br.
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escolas, sendo quase imperceptiveis. Desse modo, esse tipo de pratica acaba por ocorrer de
forma rotineira.

Embora exista uma recomendacdo governamental para que se discutam temas
relativos ao género e a sexualidade nas escolas, conforme estabelecem os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), nota-se que o tema ainda é evitado nas escolas.
Percebemos que abordagens relacionadas a educacdo de género e sexualidade ainda
possuem um espa¢o muito reduzido na educagao brasileira. Com isso, tanto nas instituicdes
de formacgao de professores, quanto na escola basica, a omissao em relagdo ao tema ajuda a

reproduzir a LGBTQIAfobia em todo o pais (MELO NETO, 2010).

A falta de informagdes no processo de formagao docente em relagdo as dimensdes
bioldgica, sociocultural e psicoldgica da sexualidade leva a uma incompreensao por parte dos
professores em rela¢do ao tema. Com isso, os educadores tendem a manifestar aos alunos
seus valores, atitudes e crengas pessoais, muitas vezes carregados de preconceito em
relacdo a sexualidade e ao género. Para Tessarioli (2013), isso faz somente retroalimentar a
ignorancia e estimular a violéncia homofdbica nas escolas.

O papel da escola, nesse cendrio, deve ser exatamente o contrario, ou seja, ela deve
contribuir para a continuidade da educacdo sexual, que deve ser iniciada pela familia,
conduzindo os alunos a um entendimento livre de preconceitos e de ideias equivocadas em
relacdo a sexualidade, ajudando-os a compreender sua prdpria identidade sexual.
(TESSARIOLI, 2013).

Dadas as graves consequéncias da LGBTQIAfobia para a sociedade atual e, de forma
especifica para as instituicOes escolares, muitos estudos e pesquisas tém sido desenvolvidos
sobre o tema, os quais tém demonstrado os graves efeitos e consequéncias desses eventos
na escola. As diversas formas de perseguicao, preconceito e discriminacao em sala de aula
tém sido responsaveis pela perda de rendimento, evasado escolar, adoecimento e, em alguns
casos, suicidio por parte dos alunos que sofrem dessa violéncia (TESSARIOLI, 2013).

Em muitos casos, percebemos que esses jovens tém enfrentado grandes obstdculos
para efetivar sua matricula em escolas da rede publica e, quando matriculados, sofrem
dificuldade para participar de atividades pedagdgicas e terem suas identidades respeitadas,
ainda que minimamente.

Assim, entendemos que tornar a escola um espaco de convivéncia harmoniosa
entre as diferencas, sejam elas de cor, raca, orientacdo sexual, entre os outros diversos
elementos que nos fazem Unicos e diferentes uns dos outros, é fundamental para que nos
tornemos, desde cedo, capacitados a aceitar o outro em suas diferencas.

Combater nas escolas o preconceito oriundo da heteronormatividade compulsdria
que se processa pela orientacao sexual é fundamental para que a escola cumpra seu papel
de formacao cidada.

LGBTQIA+ e a luta pela cidadania

As diversas formas de preconceito que atingem atualmente o grupo LGBTQIA+ e
que fazem prevalecer, nos mais diversos ambientes, a intolerancia remetem a uma urgente
necessidade de resgatar e/ou de oferecer aos cidaddos seus direitos assegurados. Combater
a LGBTQIAfobia nas escolas e na sociedade como um todo representa um passo para que
esses individuos gozem de seu direito a cidadania.
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Ao tratar do tema, é necessario ressaltar as ideias de Louro (2016), ao afirmar que a
sociedade ainda se depara com graves violagdes aos direitos humanos no Brasil e em varios
paises do mundo, violagbes que se configuram de multiplas formas e atingem diversos
grupos, de forma especial aqueles que assumem uma orientacdo sexual diferente daquela
que se encontra hegemonicamente estabelecida e padronizada na sociedade. Isso, segundo
a autora, se reproduz através de atos de hostilidade, discriminagdo e violéncia, envolvendo a
populacao LGBTQIA+, que sofre diariamente com esse tipo de evento.

Logo, a luta pela cidadania LGBTQIA+ insere-se como um ponto focal para que
sejam resguardadas as garantias e direitos desse grupo. A esse respeito, Junqueira (2009)
afirma que € dever da sociedade a promocao da igualdade, resguardando o direito a
diversidade, a qual somente pode ser estabelecida quando se oferece condi¢6es de garantia
dos direitos humanos para todos, de forma indiscriminada.

Dentre as garantias e direitos a serem resguardados a todos os individuos, o direito
a diferenca permite que “diferentes condi¢des, caracteristicas culturais e individuais, tais
como orientagdo sexual ou identidade de género, sejam respeitadas igualmente perante a
lei” (SAO PAULO, 2017, p. 29).

Desse modo, o grupo LGBTQIA+, ao encontrar-se inserido nas mais diferentes
classes sociais e nos diversos espagos dentro da sociedade, necessita ter garantida uma vida
com seguranga e com preservacao de seus direitos.

Embora muitas conquistas tenham sido alcangadas pela comunidade LGTBQIA+ nos
ultimos tempos, ainda percebem-se atualmente discursos — como o discurso do atual
presidente do Brasil — que afrontam o reconhecimento de tais conquistas, originadas da
participacdo do movimento LGBTQIA+ na construcdo das politicas publicas do pais, fato que
pode ser observado pelos planos, politicas nacionais e outras a¢des afirmativas que foram
direcionadas a essa comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O atual cendrio da LGBTQIAfobia na sociedade torna urgente a ado¢do de medidas
preventivas garantindo que a diversidade sexual seja compreendida ndo sobre a abordagem
das diferencas, mas no contexto da inclusdo e dos direitos humanos. Para que se obtenha
éxito nesse processo, acreditamos na importancia do desenvolvimento desse trabalho no
contexto escolar.

Sabemos que a escola reproduz o pensamento dominante na sociedade, de modo
que igualmente tem consolidado o comportamento LGBTQIAfébico entre alunos e
profissionais. Por ser um espago comum, que agrega as inimeras diferengas existentes, a
escola deve estar aberta ao didlogo, promovendo o pensamento critico e a reflexao sobre a
realidade social na qual estd inserida, buscando desconstruir valores preconceituosos e
discriminatdrios que se perpetuam na sociedade emrelagdo ao género e a orientacao sexual.
Por representar uma comunidade democrdtica, a escola deve acolher todos em suas
caracteristicas e diferencas.

A

Defendemos o combate a LGBTQIAfobia, seja por meio da capacitacdo dos
profissionais da educacdo, seja por meio da adoc¢ao de praticas pedagdgicas que favorecam
uma reflexao criticaemrelacdo ao preconceito e a discriminagao, a fim de resguardar direitos
e garantir a cidadania a seus alunos LGBTQIA+ em um processo emancipatdrio, inclusivo e
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critico, pois ndo é possivel pensar em construir uma sociedade justa sem ter, como
prioridade, o combate a misoginia, sexismo, lesbofobia, homofobia, bifobia, transfobia e
fobias relacionadas a pessoas dissidentes.
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RESUMO: O artigo em questdo trata a producao de texto como pratica importante para a Educagao
Basica e destaca o género lirico como suporte para as atividades em sala de aula. Fundamenta-se em
autores de referéncia da drea da Leitura e Literatura tais como Pinheiro (2018), Solé (1998), Sant’Anna
(2015), dentre outros. Destaca textos poéticos de Carlos Drummond de Andrade para o
desenvolvimento das atividades e aponta como tais exercicios podem ser trabalhados com os alunos.
Conduz ainda uma reflexdo acerca da importancia de se escolher bem os textos a serem trabalhados
e faz consideragdes sobre a leitura e a escrita como préticas constantes na formagao do leitor.
PALAVRAS-CHAVE: Produgao de texto. Leitura. Poesia. Escola.

ABSTRACT: This paper deals with text production as an important practice for Basic Education and
highlights the lyrical genre as a support for classroom activities. It is based on leading authors in the
field of Reading and Literature such as Pinheiro (2018), Solé (1998), Sant'Anna (2015), among others.
It highlights poetic texts by Carlos Drummond de Andrade for the development of activities and points
out how such exercises can be used with students. It also conducts a reflection on the importance of
choosing the texts to be worked well and makes considerations about reading and writing as constant
practices in the reader’s formation.

KEYWORDS: Text production. Reading. Poetry. School.

Consideracées iniciais

Vivenciamos uma constante busca de atividades por parte dos professores da area
de Linguagens que possam incrementar o trabalho em sala de aula, visto que hoje, com
tantas plataformas, suportes e recursos tecnoldgicos, planejar uma aula diferenciada custa
um pouco mais quando o desejo maior é estimular a leitura e a escrita.

Assim sendo, as estratégias também se intensificam quando a proposta de trabalho
é o texto poético. Para muitos leitores, a poesia ndo é, de imediato, a primeira escolha ao
adquirir ou escolher um livro. De muito tempo, tal género é visto ainda como um campo mais
erudito e, por isso, mais dificil de ler e interpretar. Dessa maneira, o lirico é posto de lado,
deixado para depois. E quando se trata do contexto escolar, o processo de aproximacao,
poesia e leitor, fica ainda mais comprometido.

O presente artigo tem por objetivo trabalhar o texto poético como suporte para a
producdo de texto na Educacdo Basica. As fontes utilizadas para a elaboragdo deste estudo
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e embasamento tedrico foram livros de autores da area de Leitura e Literatura como Solé
(1998), Pinheiro (2018), Clever (2009), Silva (2009), Sant’Anna (2015), dentre outros.

Discussoes tedricas

A escola como espaco de aprendizagem tende a repetir suas praticas e atividades,
tornando o ensino exaustivo, as vezes, para professores e alunos. Essa circunstancia dificulta
o gosto pela leitura e o apreco pela literatura. Por conseguinte, a situacao ainda afeta a
producdo de escrita, posto que os alunos se sentem desestimulados e preguicosos com o
que eventualmente vem sendo proposto por meio das tarefas pautadas em fichas
engessadas com o intuito, apenas, de preenchimento de nota. Com esse procedimento,
perde-se muito tempo no cotidiano das aulas, e os alunos continuam sendo impelidos em
suas atividades restritas a tipo de trabalho escolar.

Conforme Pinheiro (2018),

De todos os géneros literdrios, provavelmente é a poesia o menos
prestigiado no fazer pedagégico em sala de aula. Pesquisas mais antigas e
também recentes apontam sempre certo distanciamento entre o leitor
escolar e o género lirico. (PINHEIRO, 2018, p. 11).

Importa destacar que a reflexdo sobre a carga disciplinar para a escola é algo
urgente ao mesmo tempo em que ndo se pode transferir para o ensino da Lingua Portuguesa
toda a responsabilidade de fazer do aluno um ser pensante e critico, além de forma-lo como
leitor. A soma dos esforcos das demais disciplinas conta muito para que a equagado tenha
sucesso na formacdo desse leitor que vai produzir textos ndo sé para a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas também para a Matemadtica, Ciéncias, Geografia, Histdria e outras. Guedes
(2006) registra que “Ensinar a ler, tarefa da escola, do professor, é promover um encontro
de leituras.”

De acordo com Koch e Elias (2014),

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de comunidades
agrafas, se houve um tempo em que a escrita era de dificil acesso ou uma
atividade destinada a alguns poucos privilegiados, na atualidade, a escrita
faz parte da nossa vida, seja porque somos constantemente solicitados a
produzir textos escritos (bilhete, email, listas de compras, etc), seja porque
somos solicitados a ler textos escritos em diversas situagdes do dia-a-dia
(placas, letreiros, antncios, embalagens, emails, etc, etc). ( KOCH E ELIAS,

2014, p. 31).

Assegura-se, portanto, que a atividade da escrita envolve aspectos de natureza
variada na vida de todos nds. E, por assim dizer, tarefa de todos os professores incentivar a
escrita, valorizar as producgdes, exigir cuidado e atencdo por parte dos alunos e motiva-los a
se tornarem bons escritores e leitores.
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Sao muitos os géneros textuais que podem servir como suporte para as atividades
em sala de aula. A variedade de textos disponibilizada para o aluno importa bastante porque
enriquece sua leitura, sua bagagem vocabular, além de oferecer uma leitura consistente de
informagdes que vao além do contexto da escola. O jornal, a prosa, o haikai, o romance, o
conto, a cronica sao leituras agradaveis e relevantes que formam o leitor desde sempre.
Também € fundamental salientar que existem diferentes tipos de leitura e aqui ganha espago
0 que Paulo Freire chamou de leitura de mundo, assim destacada por Silva (2009):

Outra forma de leitura é o que Paulo Freire chamou de leitura de mundo.
Diferentemente da leitura mecanica, na qual nos iniciamos na escola, a
leitura de mundo é um processo continuado, que comeca no berco e sé se
encerra no leito de morte. Com sua habilidade de ler o mundo, marcada
pela subjetividade de cada um, o leitor aproxima-se do texto, tentando
decifrar seus c6digos e sinais. (SILVA, 2009, p. 23).

Outro ensinamento de Silva (2009) é de que, ao chegar ao Ensino Médio, o aluno ja
deve se encontrar em um estagio de autonomia para ler qualquer texto, estabelecendo
relacdes entre o texto lido e a realidade, emitindo juizos de valor. Dessa forma, estard apto a
se aprofundar em outras leituras mais especificas. Esse é o esperado, embora a realidade de
muitas escolas, alunos e professores seja outra jd comprometida pela defasagem de
aprendizagem, configurando-se, assim, um descompasso que afeta diretamente a passagem
desse aluno para o ensino superior.

Ao insistirmos nas informacdes que cercam a prética da leitura, vislumbramos o
que Solé (1998) diz sobre esse exercicio:

Ler é muito mais do que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas.
Ler é sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos
a ler devemos levar isso em conta. As criangas e os professores devem
estar motivados para aprender e ensinar a ler. (SOLE, 1998, p. 90).

7

A motivacdo é outro fator de relevancia no contexto da leitura e que, por
conseguinte, vai fazer toda a diferenca para a producdo de texto. Incentivar a leitura,
oferecer um texto ou livro que mereceu uma pesquisa e cuidado na sua escolha por parte do
professor € garantia de interesse, envolvimento, entusiasmo e de retorno. Porque o certo é
ter o retorno dessa leitura. Ndo apenas em trabalhos ou atividades que serdo posteriormente
avaliados. Mas de leituras que serao motivo de debates, questionamentos, trocas de
experiéncia. Leituras que resultem em futuras sugestdes para outros alunos e demais
interessados. Mais que isso, a leitura vai contribuir, finalmente, para fortalecer a bagagem
cultural e vocabular do aluno favorecendo uma escrita mais segura e criativa.

A proposta de trabalhar a poesia com a producao de texto ndo é, evidentemente,
inovadora. No entanto, como a poesia € aquele género que muitos deixam para depois,
adiam sua leitura por exigir, para muitos, uma aten¢ao maior na sua interpretacao em uma
pratica leitora tao necessaria, a escola precisa garantir um espago para o lirico a fim de tratar
das atividades que envolvem esse género com igual entusiasmo e importancia. A cadéncia
dos versos, seu ritmo e suavidade sdo agentes propulsores de emog¢bes grandiosas que
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ajudam a equilibrar nossas decisGes, ajudam a temperar nosso cotidiano além de nos elevar
0 espirito dando-nos leveza e tranquilidade.

De acordo com Sant’Anna (2015):

Ha ruidos demais no mundo, e a poesia, quando auténtica, recupera nossos
elos perdidos. Elos que nem sabiamos existir, mas que vao se compondo
no fragmento das palavras até que de repente o sentido emerge. E poesia
é isto, revelacdo, epifania. (SANT’ANNA, 2015, p. 151).

Por esse caminho de revelacdo, o professor precisa também apegar-se a sua
sensibilidade para que assim, tomado por sentido de leveza e emocdo, escolha com prazer
0s textos poéticos a serem trabalhados em sala de aula bem como atente para a escolha dos
poetas a serem apresentados aos seus alunos. O aluno estara igualmente sensibilizado por
um texto que dé a ele condicdes de interpretar e se identificar, acima de tudo. E preciso que
o texto poético tenha um significado para quem o lé.

De acordo com Silva (2009):

Entendida assim, amplamente, a poesia pode, de fato, estar em toda a
parte: uma bela paisagem, na movimentagdo incessante do mar, nas cores
do crepusculo, na leveza de um gato, nos olhos do ser amado. Como
acontece com o amor, sua existéncia depende mais do sujeito que a
percebe do que do objeto que supostamente a contém. (SILVA, 2009, p.

99).

Isto posto, é possivel ver a poesia como um cendrio para muitas vivéncias. De
situagOes simples a um amor impossivel. E para tanto, cabe aqui abrir um outro canal: a
poesia trabalha a memdria de forma primorosa. Guarda lembrangas que sé esperam o
momento de subirem ao topo do pensamento para, enfim, transformarem-se em texto
poético. Ha, portanto, uma possibilidade de um excelente trabalho com a poesia em sala de
aula.

Nessa perspectiva, importa delinear a diferenca entre o texto da prosa e o da
poesia, assim caracterizados por Silva (2009):

Enquanto a prosa, firmemente atrelada as rédeas da sintaxe, guia-se pela
I6gica e p6e em acdo a mente racional do leitor, a poesia, ao contrario, fala
a uma parte do nosso ser que pertence ao dominio do intuitivo. Ela fala a
nossa subjetividade, mobiliza a emoc¢3do, atinge nosso lado noturno, que
recusa e dispensa os caminhos da Idgica. A linguagem poética, portanto,
guarda um parentesco com a linguagem do devaneio e do sonho, falando
diretamente a nossa emocdo. (SILVA, 2009, p. 102).

Bem sinalizado pela autora acima, o que o texto poético nos embala em sonhos e
devaneios é também destacado por Bachelard (1988), em sua obra A poética do devaneio,
quando o autor diz que “Todos os sentidos despejam e se harmonizam no devaneio poético.
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E essa polifonia dos sentidos que o devaneio poético escuta e que a consciéncia poética deve
registrar”.

E aos registros, soma-se a memdria. Alinhando, pois, uma proposta para a produgao
de texto poético em sala de aula, em que a memdria pode ser explorada envolvendo os
sentidos de maneira bastante completa, apontamos como sugestdo de trabalho alguns
textos do poeta Carlos Drummond de Andrade. A op¢ao se deve ao objeto de estudo do
mestrado da autora deste artigo que escolheu aprofundar-se nas miudezas poéticas de
Drummond. Desta feita, j4 muito conhecido, o poeta mineiro, ainda assim, merece uma
apresentacdo.

Drummond (1902-1987) nasceu em Itabira do Mato Dentro (MG). Consagrado no
cendrio do Modernismo Brasileiro, o poeta deu aos seus escritos um olhar agucado,
revelando na dentncia social as mazelas do Brasil. Concebeu sua produgao literdria com
sensibilidade e humor. No que escreveu, registrou o cotidiano do cidadao comum que, entre
o trabalho e os amores, é um observador atento. Drummond percorreu caminhos que o
levaram a outras paragens, mas reservou um lugar especial em suas memdrias para a sua
Itabira, revisitando o seu passado sempre com muita saudade. Dessas memdrias, emendou
poesia e prosa, crénicas e contos, cartas e anotacdes.

De acordo com Sant’Anna (1980):

Itabira é ele mesmo, o passado de Itabira é a projecdo de si mesmo no
futuro. Itabira, por conseguinte, é a projecdo de si mesmo, o passado de
Itabira é o seu passado, o futuro de Itabira, por conseguinte, é a projecao
de si mesmo no futuro. Itabira é principalmente a polis do poeta. Ela é a
soma da cidade e da regido, uma verdadeira cidade-estado no topo do
tempo. (SANT’ANNA, 1980, p. 101).

Nessa perspectiva, nao é dificil encontrar, na poesia de Drummond, miudezas que
nos permitem identificar sentimentos importantes ora concentrados em um objeto, ora
identificados em um personagem, ou em uma carta e até mesmo, em se tratando da memdria
afetiva, o poeta refere-se aos doces de Minas que o inspiraram poeticamente também.

Sugestoes para praticas na sala de aula

E possivel planejar momentos em sala de aula em que a meméria dos alunos venha
a ser uma pauta para uma boa e sensivel producdo de texto. Nos poemas a seguir,
identificam-se algumas possibilidades para tais atividades. Vejamos:

TRES COMPOTEIRAS

Quero trés compoteiras
de trés cores distintas
que sob o sol acendam
trés fogueiras distintas.
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Nao é para pér doce
em nenhuma das trés.
Passou a hora de doce,
ndo a das compoteiras,
e quero todas trés.

E para p6r o sol

em igual tempo e angulo
nas cores diferentes.

E para ver o sol

lavrando no bisel
reflexos diferentes.

Mas onde as compoteiras?
Acaso se quebraram?

N3o resta nem um caco
de cada uma? Os cacos
ainda me serviam

se fossem trés, das trés.

Outras quaisquer ndo servem
a minha experiéncia.

O sol é o sol de todos

mas os cristais sdo unicos,

0s sons também s3o Unicos
se bato em cada cor

uma pancada unica.

Essas trés compoteiras,
revejo-as alinhadas
tinindo retinindo

e varadas de sol

mesmo apagado o sol,
mesmo sem compoteiras
mesmo sem mim a vé-las,
na hora toda sol

em que me fascinaram.

(Carlos Drummond de Andrade. Menino Antigo, Boitempo II, 1973)

O poema de Carlos Drummond de Andrade, Trés Compoteiras (Menino Antigo,
Boitempo II) tem, na sua composicao, um tratado de memdria registrado também no livro
Querida Favita: cartas inéditas, quando o poeta, por meio de uma missiva a sua sobrinha,
refere-se as jarras enviadas gentilmente para ele e nas quais se inspira para a producao do
poema. Assim sendo, cabe ao professor estimular o aluno a lembrar de algum objeto
importante guardado em casa e pelo qual a familia tem muito apreco. Fazer perguntas sobre
esse objeto, sobre o que cerca esse sentimento de zelo, levantar dados sobre o objeto (Foi
ofertado por quem? Onde é guardado? Estd em uso ou é s6 objeto de decoragdo?) facilita

95 | Pergaminho (11): 89-99, dez. 2020



MARA DE DEUS PATRICIO

para o aluno na elaboracdo de umregistro afetivo que, transposto em palavras, possa ganhar
rimas e ritmo, possa registrar a sua saudade.

Assim, a leitura da poesia de Drummond pode incentivar o aluno a reconhecer no
texto poético uma pratica emocionante de lidar com a memdria.

Para o trabalho com a producao de texto direcionado ao Ensino Fundamental I e 11,
Pinheiro (2018) esclarece:

Ha muitas experiéncias que a crianca e o adolescente ndo viveram, nao
conhecem e, portanto, ndao poderao sugerir. Nessa perspectiva, devemos
levar aos nossos alunos textos novos que poderdo integrar seu universo de
leitura. Ndo é aconselhavel ficar apenas nos temas que foram sugeridos por
eles. As vezes, temas “pesados” — como a guerra, a violéncia - possibilitam
experiéncias riquissimas: discussao, apreensao de imagens, ritmos, causas
e consequéncias da guerra etc. Portanto, o recurso da pesquisa é
indispensdvel como recolha de dados para iniciar o trabalho, mas a
experiéncia ndo deve se esgotar neles. (PINHEIRO, 2018, p. 24).

Conforme sinalizado, é necessdrio que o professor esteja atento aos temas a serem
trabalhados com a escolha do texto poético. A memdria afetiva é um trajeto de inspiracdo
para as criancas e adolescentes que, embora com pouca idade, tém lembrancas de familiares,
passeios, presentes, festas e comemoracdes que certamente embalaram muitos sonhos e
desejos. Mas também ndo se deve fechar possibilidades a outros temas que merecam a
atencao dos alunos e que os inspirem a escrever, ainda que tais lembrancas nao sejam tao
positivas assim.

E importante ressaltar, mais uma vez, que o trabalho com a leitura e producdo de
texto tenha ligacao direta com o significado. O aluno, ao ler um texto poético ou ndo, precisa
identificar elementos que favorecam a construcdo de sentido e assim, ao escrever, seja capaz
de levantar recursos para sua producdo. De acordo com Dalvi (2013):

Os textos literarios sao apresentados em desarticulagdo com o mundo da
vida, com a histdria e o contexto social-econdmico-cultural. Principalmente
para alunos economicamente desfavorecidos, o acesso ao circuito literario
é, as vezes, tdo impensavel quanto um cruzeiro nas ilhas gregas. No
entanto, a escola se esquece de que talvez fosse o caso de apurar o olhar
para a andlise de formas literdrias populares, como a musica que toca nas
radios, a novela, o filme de Hollywood, o grafite como poesia visual etc.,
buscando nessas manifesta¢bes seus pontos de contato com a dita alta
literatura, a fim de mais construir pontes que erguer muros — e com isso
estamos no oposto de defender um “barateamento’ estético ou politico
do literdrio. (DALVI, 2003, p. 75).

Nessa perspectiva, os poemas de Drummond aqui apresentados, mostram
situacdes de uma vida simples, com elementos que, trabalhados poeticamente pelo autor,
reforcam o seu significado de uma vida cotidiana vivida na infancia e que marcaram a
memdria do poeta legitimando sua interpretacao.

Outro texto que sugere um bom trabalho para a produgao de texto é o que segue.
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BANHO DE BACIA

No meio do quarto a piscina mdvel

tem o tamanho do corpo sentado.

Agua té pelando! mas quem ouve o grito
deste menino condenado ao banho?
Grite a vontade.

Se ndo toma banho ndo vai passear.

E quem toma banho em calda de inferno?
Mentira dele, dgua td morninha,

sé meia chaleira, o resto é de bica.
Arrisco um pé, outro pé depois.

Vapor vaporeja no quarto fechado

ou no meu protesto.

A agua se abre a faca do corpo

e pula, se entorna em ondas domésticas.
Em posicao de Buda me ensaboo,
Resignado me contemplo.

O mundo é estreito. Uma prisao de agua
envolve o ser, uma prisao redonda.
Entdo me fago prisioneiro livre.

Livre de estar preso. Que ninguém me solte
deste circulo de agua, na distancia

de tudo mais. O quarto. O banho. O sé.
O morno. O ensaboado. O toda-vida.
Podem reclamar,

podem arrombar

a porta. Ndo me entrego

ao dia e seu dever.

(Carlos brummond de Andrade. Menino Antigo, Boitempo I, 1973)

Com a leitura deste poema, em sala de aula, é possivel promover um excelente
debate com a turma. O banho. Em tempos atuais, na vida urbana, é mais dificil encontrar
quem ainda toma banho de bacia. Mas, e como fica quem ndo tem agua encanada? Nossas
cidades sao bem servidas desse servico de 3agua e esgoto? Como é tomar banho de bacia no
frio? E no calor? E agora, neste século, alguém na turma ja tomou banho de bacia? Como foi
a sensacao? Por que isso aconteceu? Aqui sdo muitas as questdes que podem ser levantadas
para que o aluno se sinta motivado a escrever. Na poesia singela de Drummond, ao relembrar
um momento feliz da infancia, a leitura do poema traz a imagem de uma crian¢ca em um
instante da vida cotidiana.

E por ultimo, outro poema de cunho bastante singelo.
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MULINHA

A mulinha carregada de latbes

vem cedo para a cidade

vagamente assistida pelo leiteiro.

Pdra a porta dos fregueses

sem necessidade de palavra

ou de chicote.

Aos pobres serve de reldgio.

Sé ndo entrega ela mesma a cada um o seu litro de leite
para ndo desmoralizar o leiteiro.

Sua cor é sem cor.

Seu andar, o andar de todas as mulas de Minas.
Nao tem idade — vem de sempre e de antes —
nem nome: € a mulinha do leite.

é o leite cumprindo ordem do pasto.

(Carlos Drummond de Andrade. Antologia Poética, 1973)

A esse poema junta-se o trabalho efetivo do estudo da Lingua Portuguesa. O fato
da mulinha ndo ter nome, o poema oferece entdo a oportunidade do estudo do substantivo,
por exemplo. Além disso, o professor pode abordar a questao do animal de estimacdo. Que
nome tem? Que tipo de animal é esse? Ele é treinado? Ele faz parte da familia ha quanto
tempo? Ou o animal de estimacdo ja nao existe mais? Que sentimento deixou? Uma mulinha
pode ser um animal de estima¢ao? Como se entregava o leite antigamente? O que contam os
avos sobre isso? E assim o aluno pode ter elementos suficientes para, em versos rimados ou
ndo, desenvolver um tema que certamente faz parte da sua realidade. Ainda tem o outro
lado do poema, posto que a mulinha sem nome parece nao ter importancia. A Unica
importancia é mesmo entregar o leite. Entdo, o professor pode explorar essa “nao
importancia” estimulando a reflexdo de quantos séo os que passam pela nossa vida e ndo o
identificamos pelo nome, mas o seu trabalho é fundamental. Quem s3o essas pessoas, por
exemplo? Por que, por vezes, ndo nos importa nomear as pessoas ou 0s animais? Tais
reflexdes sao importantes para formar a opinido daquilo que realmente representa em
nossas vidas e que fazem parte da nossa rotina.

Consideracbes finais

Sdo muitos os poemas que trazem tematicas importantes para o desenvolvimento
de tarefas e atividades significativas em sala de aula. Necessario se faz salientar o valor do
trabalho da producdo de texto como pratica que concilia a reflexao, o uso adequado das
palavras, o reconhecimento das situacdes do cotidiano que nos dao identidade e reforca a
importancia da leitura para o fomento da sensibilidade e das emocdes tal como Bachelard
(1988) se pronunciou.
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Ao trabalhar a formagao de leitores na escola, a dinamica de trabalho em sala de
aula exige a oferta de diferentes géneros literdrios e precisa ser uma constante no
planejamento escolar. E quando se trata de poesia, novamente é Bachelard (1988) quem
aponta o caminho ao dizer que “O devaneio poético nos da o mundo dos mundos”.

Ainda que o texto poético ndo seja o primeiro na lista de escolha das leituras de
criangas, jovens e adultos, sdo muitas as oportunidades de trabalhar a poesia de maneira a
estimular o apreco pelas rimas, emogdes e sentimentos desses textos em sala de aula. O
professor que busca debrucar-se com criatividade e dedicagdo ao planejamento de suas aulas
pode recorrer ao género lirico sem receio, pois vai encontrar nele uma fonte de sonhos,
palavras e afetividade que se configuram como um nutriente valioso para a producao de
texto.

Nessa proposta, a formac¢do do aluno leitor e do aluno escritor transcorre de forma
segura, abrindo espaco para que as emogOes possam equilibrar as escolhas futuras desse
aluno em formagao, permitindo que ele se torne um cidaddo amoroso, acolhedor e generoso.

A poesia é um prazer que interfere positivamente no nosso comportamento social
e pessoal, permitindo que sejamos, todos, pessoas mais flexiveis e evoluidas.
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Resumo: O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa acerca da Educacdo Infantil, com
énfase no ambiente escolar, espaco adaptado as necessidades das criangas, ao auxilio na construcdo
da identidade do educando para que se torne um individuo responsavel e auténomo. O principal
objetivo desta pesquisa foi ampliar o olhar sobre o ambiente escolar, levando-se em consideracdo a
relacao professor-aluno dentro da sala de aula, local onde o lidico e o ambiente preparado sao
fundamentais e facilitadores da aprendizagem. Como metodologia, foram realizadas leituras e
estudos aprofundados. Houve também a andlise de diversos autores que retratam a importancia do
ambiente escolar como método de aprendizagem. Por meio deste estudo, compreendeu-se que o
ambiente escolar necessita de maior atencdo, pois o espaco fisico deve ser organizado de acordo com
cada faixa etdria da crianca. Este artigo evidencia que o ambiente adequado e acolhedor é
fundamental ao processo de ensino aprendizagem da crianga.

Palavras chave: Ambiente escolar; Educacao Infantil; Aprendizagem; Desenvolvimento.

Abstract: The present work consists of a qualitative research about Early Childhood Education, with
emphasis on the school environment, a space adapted to the needs of children, to help in the
construction of the student's identity so that he /| she becomes a responsible and autonomous
individual. The main objective of this research was to broaden the view on the school environment,
taking into account the teacher-student relationship within the classroom, a place where playfulness
and the prepared environment are fundamental and facilitators of learning. As a methodology,
readings and in-depth studies were carried out. There was also the analysis of several authors who
portray the importance of the school environment as a learning method. Through study, it was
understood that the school environment requires more attention, as the physical space must be
organized according to each child age group. This article shows that the adequate and welcoming
environment is fundamental to the child's learning and teaching process.

Keywords: School Environment. Childhood Education. Learning. Development.

1Introducdo

Ao longo dos anos, muitos aspectos pedagdgicos foram negligenciados por
pesquisadores em seus interesses académicos. Temas como a educacao infantil e os seus
parametros para o desenvolvimento cognitivo, por exemplo, merecem mais estudos devido
a sua complexidade. Neste sentido, realizou-se um levantamento da instituicao escolar como
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elemento fundamental para a educacdo infantil, priorizando o desenvolvimento da
identidade e autonomia da crianga no processo de socializagao.

Por meio das diferentes intera¢des sociais, ocorre a ampliagdo dos lagos afetivos,
ou seja, sdo os momentos em que as criangas podem estabelecer com outras criangas e,
também, com os adultos o reconhecimento do outro e a constatagao das diferengas entre
pessoas. Isto pode ocorrer nas instituicdes de educacdo infantil que se constituem, por
exceléncia, em espagos de socializa¢do, pois propiciam o contato e a intera¢do entre
diferentes gera¢bes. Com isso ha uma gestao multidisciplinar entre adultos e criangas de
vdrias origens socioculturais, religiosas e étnicas. A escola é o espaco onde a crianga vivencia
diversas formas de aprendizagens e socializa¢cao, onde o professor é mediador e auxilia o
educando no processo de construcao do conhecimento.

No decorrer dos anos, muitas foram as transformagdes na drea educacional. As mais
significativas ocorreram no periodo da Revolu¢ao Industrial. Nessa época, houve o
surgimento da Educac¢do Infantil, momento em que pais e maes saiam para trabalhar nas
fabricas e os filhos ficavam com as “méaes mercendrias®3”. Essas mulheres abrigavam muitas
criangas em suas casas, utilizando-se da violéncia para manter o ambiente organizado. As
condi¢Oes de higiene a que as criancas estavam submetidas eram péssimas, apresentando
grande risco a salide, fator que contribuiu para o crescimento da mortalidade infantil.

Foi assim que surgiram as primeiras Instituicdes Escolares da Europa e dos Estados
Unidos. Elas tinham como objetivo o cuidado com as crian¢as enquanto suas maes safam para
trabalhar. Essas escolas possuiam carater assistencialista, mais adiante integrariam também
0 aspecto pedagdgico em seu regimento. Posteriormente este conceito de escola surge no
Brasil; a sua principal finalidade era de amparar as maes que trabalhavam fora de casa.

Com o aumento significativo das mulheres no mercado de trabalho, a partir da
década de 1970, houve uma demanda maior por pré-escolas. Neste momento, a educacao
infantil passa entdo por um processo de municipalizagdo, em que o cardter assistencialista
fora substituido por uma fun¢do educativa.

Em 1988 com a Constituicdo Federal, a educacdo passou por enorme
transformacdo. Essa Constituicdo trouxe em seu enredo uma longa discussdao sobre a
educacdo e o direito dos educandos. No Art. 205 da Constituicao Federal de 1988, constam o
direito a educacdo para todos os cidadaos:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Posteriormente, esses direitos foram concretizados com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), por meio da Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. Esse mesmo regimento
é composto por um conjunto de artigos que visam a protecfes integrais das criancas e
adolescentes brasileiros. A educacdo faz parte deste documento que assegura o direito ao
desenvolvimento pleno e o exercicio da cidadania e determina também os direitos e deveres
do Estado e da familia.

>3 M3es Mercendrias: mulheres que vendiam seus servicos para cuidar dos filhos de outras mulheres.
Abrigavam e atendiam vdrias criangas ao mesmo tempo em seus lares.
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Outra transformacdo ocorrida no ambito educacional ocorreu em 20 de dezembro
de 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Essa lei veio com intuito de
reconhecer a educacdo infantil como etapa inicial da educagao basica, valorizando a crianca
e sua cultura, como um ser que é capaz de buscar e construir seu préprio conhecimento.

Sobre a seguranca do ambiente escolar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), o Art. 12, paragrafo XI, determina:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: XI - promover ambiente
escolar seguro, adotando estratégias de prevenc¢do e enfrentamento ao
uso ou dependéncia de drogas. (Incluido pela Lei n. 13.840, de 2019).
(BRASIL, 1996).

Nos ultimos anos, a educagdo no Brasil passou por vdrias transformagdes, visando
a melhoria na qualidade de ensino das criangas. Documentos como o Referencial Curricular
Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram
elaborados pelo Ministério da Educagao. Esses documentos objetivam auxiliar os educadores
com orientagdes didaticas e metas para melhoria da qualidade do desenvolvimento integral
das criangas em seu ambiente escolar.

2 Metodologia

O objetivo deste estudo foi realizar uma abordagem qualitativa acerca do ambiente
escolar na Educacdo Infantil e suarelagdo com a aprendizagem das criancas nessa etapa. Essa
pesquisa bibliografica foi realizada em livros, revistas, artigos académicos, e publicagdes
digitais. Dessa forma, privilegiaram-se as fontes primarias sobre o objeto de pesquisa numa
relacdo dialdgica com os pressupostos tedricos e metodoldgicos.

A pesquisa desvelou a educacdo infantil em um todo, ou seja, a alfabetizacdo e o
letramento da crianga no ambiente escolar e a influéncia do espago arquiteténico no
processo do conhecimento cognitivo. Nesse sentido, buscou-se a fundamentacao tedrica,
especialmente no que se refere a conceitos da educacdo e da psicologia. Esse material
contribui para o cruzamento de informacdes e para a densidade da narrativa deste trabalho.

Por meio desta pesquisa, compreendeu-se que o ambiente escolar necessita de
maior atenc¢do, pois o espaqo fisico deve ser organizado de acordo com cada faixa etdria da
crianga, proporcionando conforto, auxiliando o seu desenvolvimento integral e sua interacao
com o meio, utilizando o espaco escolar como ferramenta educativa.

3 Revisdo Tedrica

3.10 pensamento dos tedricos da educagdo sobre o espaco escolar
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A bibliografia relacionada a temdtica da educac¢ao foi composta, nesta pesquisa, por
muitos tedricos que analisaram, discutiram e propuseram novos caminhos para educacao
infantil. Varios pedagogos e pesquisadores da drea realizaram diferentes estudos que
auxiliaram na formacao pedagdgica dos educandos, portanto a func¢do do professor era
mediar e ajudar as criangas a transformar as informagdes recebidas em conhecimento.

Entre os tedricos dedicados a pesquisa na drea pedagdgica, destacou-se o professor
Jacques Lucien Jean Delors®4, autor do relatdrio Educagdo: um tesouro a descobrir, realizado
no periodo em que presidiu a Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI, da
UNESCO (1992 a 1996). Neste relatdrio, foi apresentado o conceito Quatro Pilares da
Educagdo, que demonstrou a importancia da aprendizagem ao longo da vida e apontou a
necessidade da sociedade no processo do conhecimento. Os “pilares” descritos pelo
pesquisador eram: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

O primeiro pilar descrito por Delors foi aprender a conhecer. Esse conceito
significou o ato de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento. O
segundo pilar da educacao buscou colocar o conhecimento tedrico em pratica, ou seja,
aprender a fazer é estar apto a lidar com situac6es de emprego e trabalho em equipe,
otimizando o espirito cooperativo e desenvolvendo os valores indispensdveis em cada
atividade.

Aprender a conviver foi o terceiro pilar da educacdo descrita por Delors. Esse
conceito foi primordial para a sociedade atual, pois € preciso aprender a conviver com o
outro, a entender e a respeitar as diversidades, administrar crises e participar de propostas
em comum, aceitando as diferencas individuais e aprimorando a interagdo com o préximo.
No seu ultimo pilar da educacdo, Delors mostrou a importancia de desenvolver o
pensamento critico e autbnomo, a responsabilidade pessoal, a criatividade e a ter sentido
ético e estético diante da sociedade, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de cada
individuo, sem negligenciar a capacidade de cada um.

Os quatro pilares da educagdo tornaram-se indissocidveis, fundamentais para o
conhecimento, em que o processo de ensino-aprendizagem tem o objetivo de proporcionar
uma educag¢ao inovadora. Assim, o professor deve auxiliar o educando a ser um individuo
auténomo, ensinando-o a pensar, a ter raciocinio légico e a desenvolver habilidades nas
interagdes sociais. Os quatro pilares da educacdo sdo importantes para a formagdao do
individuo dentro do ambiente escolar, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem, na
interagdo com o outro e na sociedade atual em que vivemos.

Nessa perspectiva, Delors relatou em seu livro, Educag¢do um tesouro a descobrir,

[...] a educacdo €, também, uma experiéncia social, mediante a qual a
crianga descobre-se a si mesma, desenvolve as relagbes com os outros,
adquire as bases do conhecimento e do savoir-faire. Essa experiéncia deve
iniciar-se antes da idade da escolaridade obrigatéria, sob formas
diferentes, conforme as circunstancias, além de implicar a familia e a
comunidade de base. (DELORS, 1996, p. 16).

>*Jacques Lucien Jean Delors estudou Economia na Universidade Sorbonne-Franca. Ex-ministro da
Economia e da Fazenda e Presidente da Comissdo Europeia (1985-1995). Presidiu a Comissdo
Internacional sobre Educa¢ao para o Século XXI, da UNESCO, de 1992 a 1996.
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No livro Montessori, o Método Lillard retratou com detalhes e maestria o trabalho
da médica e pedagoga Maria Montessori. Com sua carreira voltada para a psiquiatria, elalogo
se interessou por criancas com retardo mental. Em seguida, formou-se nos cursos de
Pedagogia, Antropologia e Psicologia, colocando suas ideias em pratica na escola infantil.
Criou, a Casa dei Bambini em 1907; essa casa ficou popularmente conhecida como “Casa das
Criangas” e serviu de experiéncia para seus estudos. Seu método se embasava na
individualidade da crianga: ela deve ter autonomia para desenvolver suas atividades dentro
do ambiente escolar.

Imagem 1: Casa dei Bambini Montessori San Lorenzo District, Rome, 1906.

Fonte: <Montessorichild.com.au>. Acervo montessorichild, 2017.

Com o método de Maria Montessori, os ambientes da escola foram equipados e
adaptados conforme as necessidades das criangas. Tanto os espacos fisicos, quanto seus
moveis e as cores foram preparados de forma a proporcionar um ambiente acolhedor, assim
a crianga participava das atividades com liberdade e disciplina, sendo responsaveis durante
o processo de ensino-aprendizagem.

Uma das muitas descobertas que fez Maria Montessori foi sobre o “periodo
sensivel”; na primeira infancia, a crianca fica mais sensivel a um tipo de estimulo, podendo
incentivar, assim, seu desenvolvimento.

No livro A descoberta da crianga, ela relata esse processo:

Nenhum corac¢do sofre com o bem de outrem, mas o triunfo de um, fonte
de encantamento e de alegria para os outros, cria frequentemente
imitadores. Todos tém um ar feliz e satisfeito de fazer “o que podem”, sem
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que o que os outros fazem suscite uma vontade ou uma terrivel emulacdo.
O pequeno de trés anos trabalha pacificamente ao lado de um menino de
seis; 0 pequeno estd tranquilo e ndo inveja a estatura do mais velho. Todos
crescem na paz. (MONTESSORI, 1969, apud ROHRS, 2010, p. 21).

Por meio dos métodos de Montessori, podemos proporcionar as criangas uma
escola de qualidade, com ambientes preparados para atender suas necessidades,
propiciando um ambiente seguro para exploragdo, facilitando a comunicagdo e interacao dos
educandos. Esses espacos associados ao material didatico e as atividades lGdicas podem
proporcionar aos educandos exercer sua autonomia, na busca do conhecimento para se
tornarem cidadaos conscientes e responsaveis.

Paulo Freire>, tedrico brasileiro, autor do livro Pedagogia do oprimido, refletiu sobre
o método de alfabetizacdo para adultos e enfatizou a importancia da realidade dos alunos no
processo de ensino aprendizagem. Para o escritor, as cartilhas tradicionais ndo ajudavam no
percurso da aprendizagem, pois ndo faziam parte da realidade dos alunos. Essas discussdes
sobre a alfabetizacdo teve o objetivo de ajudar trabalhadores rurais analfabetos.

O método de alfabetizacdo e as reflexdes realizadas por Paulo Freire, na drea da
educacao, foram reconhecidos mundialmente e utilizados em varios paises. O objetivo do
seu método ndo era apenas tornar o aprendizado mais rapido e acessivel, mas preparar o
educando a “ler o mundo’’, como ele mesmo dizia, a conhecer e a transformar a realidade.

No livro Leituras freireanas sobre educacao, Oliveira fez a seguinte reflexao:

Freire, na Pedagogia do Oprimido, contrapondo-se a pedagogia tradicional,
desenvolve uma educagdo cuja proposta é reescrever a pratica pedagdgica
e repensar o sentido politico da educa¢do em fungdo das classes populares.
Critica a pedagogia tradicional, considerando-a, além de “Bancaria”,
(Pedagogia do oprimido), uma Pedagogia da Resposta (Pedagogia da
Pergunta), ja4 que ha uma transmissdo de contelidos prontos e acabados
pelo/a professor/fa e um carater assistencial e de adaptacdo de que a
educacdo se reveste quando se torna um processo de ‘“‘transmissao”
mecanica e de memorizacdo do conhecimento ‘“depositado” pelo/a
professor/a ao/a aluno/a. (OLIVEIRA, 2003, p. 27-28).

O livro “Pedagogia do oprimido” nos possibilitou pensar em uma educacao
inclusiva, que ndo seja opressora, mostrando assim a importancia de uma pedagogia
dialdgica.

A pesquisadora Smole (2007) apresentou, em suas discussdes, experiéncias
envolvidas no melhoramento de atividades pedagdgicas, aplicadas de forma lddica no
desenvolvimento cognitivo da crianca. Uma de suas principais publica¢bes foi o livro
Brincadeiras infantis nas aulas de Matemadtica. Nessa obra, a escritora prop0s atividades que
despertavam a curiosidade das criancgas, ou seja, atividades lddicas para ensinar o conteudo
de Matematica em um ambiente descontraido, agradavel e preparado para atender as

>° Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921 e faleceu
no dia 2 de maio de 1997. E autor de varios livros na area pedagdgica; entre eles, destacam-se:
Pedagogia do oprimido, Pedagogia como prdtica da liberdade e Ideologia e educagao.
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criangas de até seis anos. Sobre a ludicidade e o desenvolvimento cognitivo da crianga, a
pesquisadora relata:

Por sua dimensao ludica, o jogar pode ser visto como uma das bases sobre
a qual se desenvolve o espirito construtivo, a imaginacdo, a capacidade de
sistematizar e abstrair e a capacidade de interagir socialmente.
Entendemos que a dimensdo ludica envolve desafio, surpresa,
possibilidade de fazer de novo, de querer superar os obstaculos iniciais e o
incébmodo por ndo controlar todos os resultados. Esse aspecto Iudico faz
do jogo um contexto natural para o surgimento de situagdes-problema cuja
superacao exige do jogador alguma aprendizagem e certo esfor¢o na
busca por uma solu¢do (SMOLE, 2007, p. 12).

No ambito educacional, Helena Antipoff*® era grande defensora do ambiente
planejado e qualificado. Psicéloga e educadora, trabalhou como professora de Psicologia no
Instituto Jean-Jacques Rosseau, na Suica. Convidada pelo governo de Minas Gerais, em 1929,
se mudou para Belo Horizonte para realizar seus trabalhos na drea da educa¢do. Com uma
visdo muito a frente do seu tempo, realizou um trabalho de grande importancia na educag¢do
basica e rural. Sobre seus primeiros estudos em nosso pais, publica Ideais e interesses das
criangas mineiras e algumas sugestdes pedagdgicas (Belo Horizonte: Secretaria de Estado de
Educacdo e Satde Publica de Minas Gerais, 1930 - Boletim, 6), em que relata:

Convidada pelo governo de Minas Gerais para organizar um laboratdrio de
psicologia pedagdgica, na Escola de Aperfeicoamento, para as professoras
do estado, e promover investigagOes entre os alunos, a fim de estabelecer
as normas de desenvolvimento fisico e mental, procurei, logo depois da
chegada a um pais inteiramente desconhecido para mim, encontrar uma
sonda que me permitisse orientar-me, o mais depressa possivel, quanto a
psicologia dos pequenos brasileiros, e apanhar a sua fisionomia psiquica
geral. (ANTIPOFF, 1930/2002, p. 133).

No dia 10 de novembro de 1932, Helena Antipoff fundou a Sociedade Pestalozzi,
composta por profissionais habilitados (médicos, psicélogos, enfermeiros e professores),
mantida por doag¢des filantrdpicas. A Sociedade Pestalozzi atendia criancas “excepcionais” e
se tornou referéncia de educa¢do no Brasil e em vdrios outros paises.

Antipoff instruiu a criacdo de diversos nucleos da Sociedade Pestalozzi e, em 1940,
fundou uma institui¢do na Fazenda do Rosdrio em Ibirité, Minas Gerais, que foi destinada a
educacdo das criancas ‘“‘excepcionais”. Helena Antipoff se preocupava muito com o
ambiente adequado para ministrar e desenvolver atividades planejadas, que atendiam as
necessidades e interesses das criangas. Utilizava diferentes métodos para constru¢ao do
conhecimento cognitivo dos alunos, agucando as criancas com uma aprendizagem
significativa, com independéncia, com recursos pedagdgicos dinamicos, e para capacitacao
dos professores.

% Helena Antipoff (1892-1974), psicéloga e pedagoga, nasceu em Sdo Petesburgo na Russia, com
formacdo universitaria em Paris e Genebra, viveu mais de 40 anos no Brasil. Faleceu em 09 de agosto
de 1974 em Ibirité, Minas Gerais, Brasil.
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O modelo de educacdo desenvolvido por Antipoff era democratico e respeitava a
autonomia dos educandos em relacao as atividades realizadas; propiciava a participacao do
aluno emrelagdo a gestdo da escola. Helena Antipoff viveu na Fazenda do Rosdrio até o final
de sua vida. Colaborou imensamente com a educagao e € referéncia no Brasil e em outros
paises.

Imagem 2: Antipoff em sala de aula na década de 1970.

Fonte: Centro de Documentacdo e Pesquisa Helena Antipoff

Malaguzzi (1999), pedagogo idealizador do projeto para educagdo infantil,
implantado nas escolas da cidade de Reggio Emilia - Itdlia), teve como foco a crianca e sua
integragdo com o meio. Malaguzzi compara a escola a um canteiro de obras, em que o
progresso da crianca é visto diariamente, juntamente com professores, pais e comunidade,
sendo a escola o ambiente que instiga a busca pelo conhecimento.

Sobre a constru¢do da escola com os destrogos da Segunda Grande Guerra Mundial,
Malaguzzi descreve:

Esta ideia pareceu-me incrivel! Corri até |d4 em minha bicicleta e descobri
que tudo aquilo era verdade. Encontrei mulheres empenhadas emrecolher
e lavar pedacos de tijolos. As pessoas haviam-se reunido e decidido que o
dinheiro para comegar a constru¢ao viria da venda de um tanque
abandonado de guerra, uns poucos caminhdes e alguns cavalos deixados
para tras pelos alemdes em retirada. (MALAGUZZI, 1999, p. 59).

Na abordagem de Reggio Emilia (apud FORMAN, 1999), as criancas sdo instigadas a
expressar suas linguagens aproveitando o ambiente ao maximo. Proporcionando esse
espaco como local de aprendizagem, Malaguzzi (1999) defendia o ensino pedagdgico por
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meio de projetos através da pedagogia da escuta. Nesse conceito, o educador e as criangas
possuem uma diversidade de formas de expressar suas vivéncias, ou seja, por meio da
musica, oralidade, escrita, entre outros segmentos. Cabe ao professor estar atento a todas
essas manifestagdes de comunicagao, possibilitando o desenvolvimento integral da crianga.

3.2 A legislagdo e as questes sobre a infraestrutura

Varios documentos foram importantes para a edificacdo de uma instituicao de
qualidade e seguranca, como Os Pardmetros Bdsicos de Infra-estrutura para Instituicbes de
Educagdo Infantil. Esse documento, elaborado no ano de 2006, pela Secretaria de Educacao
Bdsica (SEB) do Ministério da Educacdo (MEC), descreveu os padrdes do ambiente fisico nas
escolas de educacao infantil para criangas de 0 a 6 anos. As normas asseguraram uma escola
acessivel e inclusiva; vinculadas a metodologias e proposta pedagdgica garantiram um
ensino de qualidade aos educandos. A Educagdo Infantil, primeira fase da Educagdo Basica,
marcou o inicio da educag¢ao basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 15 de dezembro de 2017,
teve como objetivo tragar a trajetdria do desenvolvimento dos alunos da educagdo basica e
preconizou como metodologia a constru¢ao da identidade e subjetividade do individuo.
Nesse sentido, propés seis direitos de aprendizagem e de desenvolvimento na Educacao
Infantil: conviver com o outro respeitando sua cultura e diferengas; brincar desenvolvendo
sua criatividade, imaginacao, aspectos cognitivos, sociais, sensoriais, emocionais, corporais;
participar das atividades oferecidas pelo educador, bem como da vida cotidiana,
aperfeicoando as diferentes linguagens; explorar dentro e fora da escola formas, sons,
movimentos, emo¢des, ampliando seus conhecimentos em varias modalidades; expressar-se
através de diferentes linguagens e conhecer-se como ser integrante no ambiente em que
vivemos e desenvolver a identidade pessoal, interagindo com a familia e comunidade.

Os documentos, citados acima, subsidiaram as discussdes tedrico-metodoldgicas
da pesquisa, mostrando a importancia de uma escola que auxilie a crianca durante seu
processo de aprendizagem, por meio de diferentes praticas pedagdgicas utilizando o
ambiente escolar.

O presente estudo tratou de uma discussdo sobre a educacgdo infantil, em especial
a aprendizagem no ambiente escolar. Essa pesquisa ocasionou uma reflexdo e um didlogo
interdisciplinar a partir do repertdrio de conhecimento da pedagogia e psicologia. Com o
ambiente adaptado as necessidades da crianca, percebeu-se que a construcao da identidade
do educando se faz na interacdo com outras pessoas, o que contribui para o
desenvolvimento integral e para a formagdo de um individuo responsavel e auténomo.

Em nossos estudos, descobrimos que o inicio da vida escolar se iniciou pela
educacado infantil e, portanto, o processo de aprendizagem da crianca, sistematizado. Nessa
trajetdria, o educador possibilitou a integracao do aprender e brincar, auxiliando o aluno no
percurso da constru¢ao do conhecimento e agugando sua curiosidade. Nessa fase, o ludico,
aliberdade e o estimulo foram relevantes no processo de ensino aprendizagem, contribuindo
para o desenvolvimento fisico e mental das criangas, tornando-as individuos criativos e
independentes.

H& instrumentos legais que normatizaram as diretrizes da educa¢do infantil. A
principal referéncia desse assunto no Brasil é a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) -
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Lei 9.394/96. Essa lei regulamenta a educacdo no pais, e o Art. 29 do mesmo documento faz
o seguinte relato sobre o que é a educacao infantil:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,1996).

Percebeu-se, assim, que a educacdo infantil tem a finalidade de desenvolver os
aspectos cognitivo, psicomotor e afetivo da crianca e que o aprendizado dos primeiros anos
de vida é fundamental para a transformacgdao do individuo.

Conforme nossas descobertas, verificou-se que o papel do professor é primordial,
pois a sua avaliacdo implica referéncias, parametros, propdsitos e deve ser orientadora,
objetivando o percurso da acdo educativa, assim como o acompanhamento e registro do
desenvolvimento integral. A crianca terd como referéncia metas estabelecidas no Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo e no planejamento do professor. Isto demanda que o
profissional da educac¢ao infantil desenvolva capacidades de observacdo e de registro da
evolucdo da crianga.

Dessa forma, a LDB 9394/96 preconiza no seu artigo 31: “Na educacao infantil a
avaliacdo far-se-d4 mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

Esta pesquisa abordou a necessidade de ampliar o olhar sobre o ambiente escolar,
visto que este espaco é uma importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem
para os educandos da Educacao Infantil. Nesse sentido, houve a discussao acerca da relacao
professor-aluno dentro da sala de aula, em que o ludico e a infraestrutura integrados sao
fundamentais e facilitadores da aprendizagem, contribuindo para o processo cognitivo da
crianga.

Os espacos internos e externos da instituicao escolar devem ser apropriados e
preparados com mdveis adaptados para a movimentacdo das criancas, com objetos e
materiais ao alcance delas. Os espacos devem proporcionar, ainda, acessibilidade e contribuir
para o desenvolvimento cognitivo e psicomotor das criancas, facilitando, também, a
interagdo com o meio e desenvolvendo a autonomia da crianga.

O MEC disponibilizou documentos que orientam a construcao do espaco fisico: um
ambiente facilitador no processo educacional. Esses materiais, denominados Os Pardmetros
Bdsicos de Infra-estrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil - MEC, apresentam sugestoes
para a construcao de todos os ambientes da instituicao escolar.

Os documentos recomendam:

As criangas de 0 a 1ano, com seus ritmos proprios, necessitam de espagos
para engatinhar, rolar, ensaiar os primeiros passos, explorar materiais
diversos, observar, brincar, tocar o outro, alimentar-se, tomar banho,
repousar, dormir, satisfazendo, assim, suas necessidades essenciais.
Recomenda-se que o espaco a elas destinado esteja situado em local
silencioso, preservado das areas de grande movimentacao e proporcione
conforto térmico e acustico. (BRASIL, 2006).
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Nessa linha de pensamento, existem algumas exigéncias para constru¢do do
ambiente escolar: espacos administrativos, banheiros, cozinha, almoxarifado, parquinho,
fraldario, lactério, soldrio, sala de atividades e sala de repouso. Esses ambientes devem ser
construidos com pisos ndo escorregadios, paredes pintadas com cores suaves, janelas que
facilitem a ventilagao e iluminagao.

Em relagdo as salas de atividades para criangas de 1a 6 anos, os Pardmetros Bdsicos
de Infra-estrutura para Instituicbes de Educacao Infantil - MEC, propdem:

O espaco fisico para a crianca de 1a 6 anos deve ser visto como um suporte
que possibilita e contribui para a vivéncia e a expressdo das culturas infantis
- jogos, brincadeiras, musicas, histdrias que expressam a especificidade do
olhar infantil. Assim, deve-se organizar um ambiente adequado a proposta
pedagdgica da instituicdo, que possibilite a crianca a realizacdo de
exploragbes e brincadeiras, garantindo-lhe identidade, seguranga,
confianga, interagbes socioeducativas e privacidade, promovendo
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2006).

O conjunto composto de materiais, brinquedos, jogos educacionais e mobilidrios
adequados para cada faixa etdria das criangas contribui para um ambiente interativo e
educativo. Dessa forma, pode-se oferecer uma educacdo de qualidade que permite a troca
de experiéncias entre as criancas, a intera¢ao social e a constru¢ao do conhecimento.

4 Conclusao

A crianca que tem oportunidade de estar em um ambiente de qualidade, planejado
e com espacos projetados, especificamente para a educacao infantil, tem um diferencial no
seu desenvolvimento integral, pois, nesse espaco, acontece o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, afetivas e motoras.

O papel do professor, durante o processo de desenvolvimento e aprendizagem, é
proporcionar formas de interacdo. O educador que se beneficia do espago escolar disponivel,
planejando e desenvolvendo atividades que agucam a criatividade da crianca, possibilita
aprendizagens essenciais para a constru¢do da autonomia e do desenvolvimento integral.

O docente que estabelece propostas diversificadas e dinamicas, trabalhando regras
e desenvolvendo atividades em grupo, proporciona o conhecimento como um todo. Além
disso, possibilita formas de interacdo entre as criangas e as demais pessoas envolvidas no
cotidiano escolar, familiar e social, pois a crianca necessita de espacos que proporcionem
seguranca e liberdade para suas descobertas. O educador infantil tem papel fundamental na
vida das criangas, e seu objetivo € mediar os conhecimentos prévios da crianga com o
conhecimento sistematizado.

O ambiente escolar, aliado a propostas pedagdgicas, atividades e jogos ludicos,
contribui, de forma significativa, para a busca pelo conhecimento, porque a crianga
desenvolve suas habilidades de forma prazerosa. Segundo Piaget (apud KRAMER, 2005, p.
29), “o desenvolvimento resulta de combina¢des entre aquilo que o organismo traz e as
circunstancias oferecidas pelo meio [...] e que os esquemas de assimilacdo vao se
modificando progressivamente, considerando os estagios de desenvolvimento”.
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O ambiente tem fungdo primordial para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicomotor da crian¢a na educacdo infantil. Ambientes bem planejados e seguros que
atendam as necessidades das criangas possibilitam a construcdo da identidade e da
autonomia no processo de socializagao.

Dessa forma, podemos concluir que o ambiente adequado e acolhedor é
fundamental ao processo de ensino-aprendizagem da crianga, pois permite troca de
experiéncias, possibilitando o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, motor e cultural. O
ambiente planejado é uma ferramenta pedagdgica que contribui para as descobertas didrias
do estudante. Nessa relacdo, o professor é mediador e facilitador.
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Resumo: O presente artigo teve como finalidade conhecer a histéria do autismo, suas causas,
dificuldades, desafios e sintomas, ressaltando a importancia da inclusdo do autista no meio escolar e
na sociedade, respeitando seus limites e seu tempo. A pesquisa teve como objetivo, também, destacar
aimportancia da familia e da escola no processo ensino aprendizagem da crianga autista e os desafios
enfrentados pelo professor. Outro aspecto importante discutido nessa pesquisa foi a importancia da
afetividade narelagdo professor-aluno. Apresentamos, também, os graus do autismo e as dificuldades
que as criancas apresentam na relagdo com o outro, na comunicacdo social. Eimportante destacar que
ha diferentes tipos de autismo e que nem sempre os sintomas sdo os mesmos para todos os individuos
autistas. A problematizacdo desta pesquisa partiu dos questionamentos: Qual é o papel dos
professores no desenvolvimento da crianga autista? Quais tém sido os principais desafios enfrentados
pelos professores na lida com as criancas que possuem Transtorno do Espectro Autista (TEA), em sala
de aula? Entendemos que é importante o papel do professor no desenvolvimento de qualquer crianca
e, de forma mais especial ainda, no desenvolvimento da crianga autista. Nesse sentido, o professor
precisa ter uma formacdo adequada para lidar com essa crianca, respeitando seus limites e seu tempo,
fazendo com que o aluno autista seja incluido na sala de aula, para que haja interagdo com outras
criangas e com o professor, o que influenciard no processo ensino-aprendizagem. Com isso, o docente
capacitado pode desenvolver um 6timo trabalho em sala de aula e, assim, o autista conseguira
desenvolver-se na interagdo com os colegas. Para alcance de tal intento, foi utilizada uma pesquisa
bibliografica, de cunho exploratdrio. Autores como Assumpcdo (1995), Gauderer (1993) e Chalita
(2003) foram utilizados para a constru¢do da fundamentacdo tedrica do estudo. Além disso,
legislacdes que dispGem sobre direitos e acdes voltados a pessoas com TEA foram consideradas para
as discussdes empreendidas.

Palavras chaves: Autismo. Inclusdo. Desafios. Escola. Processo ensino-aprendizagem.

Abstract: The purpose of this article was to learn about the history of autism, its causes, difficulties,
challenges and symptoms, emphasizing the importance of including the autistic person in school and
in society, respecting its limits and time. The research also aimed to highlight the importance of the
family and the school in the teaching-learning process of the autistic child and the challenges faced by
the teacher. Another important aspect discussed in this research was the importance of affectivity in
the teacher-student relationship. We also present the degrees of autism and the difficulties that
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children have in their relationship with others, in the media. It is important to note that there are
different types of autism and that the symptoms are not always the same for all autistic individuals.
The problematization of this research started from the questions: What is the role of teachers in the
development of autistic children? What have been the main challenges faced by teachers in dealing
with children with Autistic Spectrum Disorder - ASD, in the classroom? We understand that the role of
the teacher in the development of any child is important, and even more especially, in the
development of the autistic child. In this sense, the teacher needs to have adequate training to deal
with this child, respecting their limits and time, making the autistic student included in the classroom,
so that there is interaction with other children and with the teacher, which will influence the teaching-
learning process. With this, the trained teacher can develop a great job in the classroom and, thus, the
autistic will be able to develop in the interaction with colleagues. To achieve this goal, an exploratory
bibliographic research was used. Authors such as Henriques, Piaget, Gauderer, Mello, Chalita were
used to construct the theoretical foundation of the study. In addition, laws that provide for rights and
actions aimed at people with ASD were considered for the discussions undertaken.

Keywords: Autism. Inclusion. Challenges. School. Teaching-Learning Process.

1 CONSIDERACOE INICIAIS

O autismo, conhecido hoje como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), é um
transtorno neuroldégico que pode aparecer até os trés anos de idade ou na adolescéncia,
afetando o comportamento, a interagdo social e a comunica¢do do individuo. O Transtorno
do Espectro Autista é um dos assuntos mais importantes da psiquiatria infantil, e uma das
suas principais caracteristicas é a ndo apresentacao de contato visual e afetivo pela crianca.

O autismo afeta multiplos aspectos de como a crian¢a vé o mundo, de como
aprende e desenvolve-se a partir de suas préprias experiéncias e de como age em seu meio.
Mas, a partir do tratamento adequado para cada faixa etdria, a crianca autista pode ter
grande evolucdo e desenvolvimento nos aspectos sociais, culturais e afetivos, podendo, na
fase adulta, ter sua casa prépria, construir uma familia, entre vdrios outros aspectos.

Sabemos que a infancia é uma fase muito importante para a vida de todas as
pessoas. E o momento de descobertas do mundo a sua volta, descobertas do seu préprio eu,
desenvolvimento fisico, psicolégico e cultural, dentre tantos outros aspectos que
contribuem para a formag¢ao de um adulto. Para a crianga autista, ndo é diferente, ela constrdi
sua propria autonomia e independéncia, mas, no seu tempo, respeitando sua individualidade
e a valorizacdao de si no meio em que vive.

Sendo assim, destacamos como objetivo refletir sobre esse transtorno, ressaltando
sua histéria, suas caracteristicas e suas dificuldades apresentadas pelos portadores do
autismo, evidenciando a importancia da familia, do professor e da escola na vida dessas
criangas autistas, destacando a importancia do trabalho escolar e da aten¢ao com essas
criangas.

A problematizac¢do do artigo visa identificar qual o papel do professor na vida do
autista e quais os principais desafios enfrentados em sala de aula. Com isso, através das
pesquisas, pudemos perceber o quanto o professor é importante na vida e no
desenvolvimento de todos os seus alunos autistas ou ndo. Para lidar com o aluno autista, o
docente precisar ter uma formacao e preparacao adequadas, respeitando o seu tempo e os
seus limites, fazendo com que o aluno autista seja incluso no ambiente escolar. O docente

116 | Pergaminho (11): 114-128, dez. 2020



VITORIA VIANA CAIXETA | EDITE DA GLORIA AMORIM GUIMARAES

capacitado e com formacao adequada ird realizar um étimo trabalho e, assim, o aluno autista
conseguira se desenvolver e se interagir com os colegas.

Sendo assim, a partir da pesquisa realizada, pudemos perceber a importancia de
falar sobre o autismo e ter um conhecimento mais amplo sobre os portadores desse
transtorno. E importante falar sobre esse transtorno para que as familias dessas criancas se
sintam mais inclusas na sociedade, com acolhimento e sem olhar de julgamento. A escola
também é um fator importante, que ajuda no desenvolvimento da crian¢a e que também
precisa de uma maior prepara¢ao para desenvolver seu trabalho com mais seguranca
transmitindo segurancga ao aluno. Em 2007, a Organiza¢ao das Na¢oes Unidas decretou o dia
02 de abril como dia Mundial da Conscientiza¢ao do Autismo.

Antigamente, o autismo era encarado como uma doenca e nao havia inclusao do
autista na sociedade e na escola, fazendo com que a crianca se sentisse rejeitada, excluida e
sentindo auséncia das pessoas e colegas, pois ela ficava sempre sozinha. A falta de
conhecimento sobre o assunto e a falta de forma¢do dos educadores e da escola
influenciavam bastante na vida do autista, gerando preconceitos no seu convivio com outras
criangas, e o autista ndo se tornava incluido no ambiente.

Podemos perceber que o autista hoje é incluido na sociedade. O autismo é um
transtorno que possui tratamento de acordo com a faixa etaria de cada crianca. O Transtorno
do Espectro Autista ndo escolhe idade, raca, cultura ou género; é um transtorno hereditdrio
que pode aparecer até os trés anos de idade ou na adolescéncia, sendo mais propenso nos
meninos do que nas meninas.

Segundo Assumpc¢do (1995), a crianga autista possui dificuldades na comunicagao,
na interacdo e no lago afetivo com as pessoas, porém é de grande importancia que a familia
e o professor criem situacdes de afetividade com a crian¢a, ajudando-a no seu processo de
desenvolvimento afetivo. E importante ressaltar que a afetividade com as criancas influencia
no seu processo de ensino-aprendizagem. Assim, o professor precisa transmitir amor,
carinho, atencdo e seguranca, fazendo com que a crianca se sinta acolhida no ambiente
escolar.

Portanto, a crianca autista tem os mesmos direitos de qualquer outra pessoa, mas
é importante respeitar os limites de cada uma. A cada novo estudo, pode-se perceber a
importancia de falar sobre o assunto, valorizando cada crianga do seu jeito préprio de ser,
com suas habilidades, mudancas, evolug¢des e diferencas.

Entendemos que romper com tais questionamentos requer um embasamento
tedrico consistente e um trabalho de pesquisa multidisciplinar. Diante de uma bibliografia
criteriosamente selecionada, os resultados desta pesquisa poderao proporcionar uma nova
leitura sobre o autismo, sobre o papel do professor e da familia, bem como sobre a inclusdo
da crianca no processo de socializa¢ao.

1. 1 JUSTIFICATIVA

Escolhemos o tema estudado nesta pesquisa por ser um tema muito importante e
por considerarmos que ainda é preciso muito estudo sobre a temdtica. Promover a discussao
sobre a tematica em questao é altamente relevante para a drea pedagdgica e, assim, por
meio de um debate académico atualizado e de certa forma inovador, daremos nossa
contribuicdo para o meio académico.
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Outra questao relevante foi minha experiéncia em sala de aula com uma crianga que
tinha Transtorno do Espectro Autista (TEA). O estudo feito aqui € uma forma de aquisicdo de
conhecimentos para ampliac@o das possibilidades de auxilio as criangas autistas em seu
desenvolvimento cognitivo, social e comportamental.

Além disso, esta pesquisa € fonte de informacao a familia e ao professor sobre o
desenvolvimento da crianca portadora do TEA. A familia é o primeiro nicleo com o qual o
portador de autismo convive, que é sua base, sendo assim, o primeiro elo para o
desenvolvimento do autista. Para dar suporte a familia hoje, existem diversos grupos e
associagdes em prol da crianga autista, que podem ajudar essas familias dando apoio,
informagao, acolhimento e seguranga. O professor também possui grande influéncia no
desenvolvimento do aluno autista e, com sua ajuda, apoio, amor, carinho, confianca e
seguranca em seu trabalho, o individuo pode ter uma grande evolu¢do em seu
desenvolvimento cognitivo e em sua interagdo social com os outros individuos.

Outra questdo relevante neste trabalho para o desenvolvimento dessa crianca foi a
relacdo de afetividade entre professor e aluno, pois assim a crianca pode se sentir acolhida
no ambiente em que ela estd inserida.

Por fim, pode se justificar a pesquisa pelo fato de que temos percebido que a
demanda com o espectro autista tem aumentado. Podemos perceber por meio de pesquisas
e estudos, que os portadores desse transtorno estdo sendo inclusos cada vez mais na
sociedade. Nesse sentido, é importante buscar novos conhecimentos e informacdes sobre
essa tematica.

De forma geral, todos os envolvidos nesse processo terdo conhecimentos sobre o
autismo, podendo, assim, perceber que essa crianca é um ser normal, com limita¢des
diferentes, mas que pode ser incluida em todos os contextos.

2 CONTEXTUALIZACAO DO AUTISMO
2.1 HISTORICO

O autismo foi descrito pela primeira vez no ano de 1943 pelo médico Leo Kanner,
mas a palavra “autismo” foi criada no ano de 1911 por Eugener Bleuler para descrever um
sintoma da esquizofrenia.

No mesmo ano de 1943, segundo Dias (2015), Asperger descreveu, em seu
doutorado, a psicopatia autista da infancia, mas esse trabalho sé veio a ficar conhecido nos
anos de 1970, quando uma médica traduziu seu doutorado para o inglés. A partir dai, um tipo
de autismo alto era considerado Sindrome de Asperger. Porém, nesse mesmo ano, a teoria
foi rejeitada e a médica passou a pesquisar sobre as causas do autismo.

Para Ritvo e Feedman (1978, p. 565), o autismo é uma “inadequacdo do
desenvolvimento da crianga, é uma sindrome inata que repercute de forma global no
desenvolvimento do individuo afetando a socializa¢do, a aprendizagem e o comportamento
em geral”.

Em 18 de dezembro de 2007, a Organizacao das Na¢bes Unidas (ONU) decretou que
dia 2 de abril seria o dia Mundial da Conscientizacdo do Autismo. Em 2008, houve a primeira
comemoracdo da data pela ONU. Em 2013, o autismo passou a se chamar Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
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O autismo, conhecido hoje como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), é um
transtorno neuroldgico variavel, que aparece na crianca até os trés anos de idade ou na
adolescéncia e afeta diversos comportamentos, como sua intera¢do social, sua comunicagao,
seu comportamento repetitivo e restrito.

O comportamento repetitivo e restrito € uma caracteristica especifica do autista.
Podemos citar comportamentos como a estereotipia, que é o movimento agitado das maos
e balangar o corpo; o comportamento compulsivo, definido como empilhar objetos ou
colocad-los em linhas; a uniformidade, caracterizada como a resisténcia a mudangas; o
comportamento ritualista, que esta associado com a uniformidade e valida¢do independente
da combinagdo de fatores, envolvendo um padrao invaridvel da sua rotina didria, como ritual
de se vestir; o comportamento restrito, que é o foco limitado em uma sé atividade,
brinquedo, programa de televisdo, entre outros; e o comportamento de automutilagao, com
movimentos que ferem ou podem ferir a outra pessoa, como morder, chutar, bater a cabeca
e etc. Criancas com autismo repetem os mesmos comportamentos rotineiros e, quando saem
da sua rotina, isto lhe causa um grande desconforto.

O Transtorno do Espectro Autista pode ser chamado também de Desordens do
Espectro Autista (DEA), pois envolve situacdes e apresentacdes diferentes umas das outras
em uma gradagdo leve a mais grave. Porém, desde a mais leve até a mais grave, as criangas
tém dificuldades narelacdo e na comunicagdo social.

Segundo Defensoria Publica do Estado De Sao Paulo (2011), o autismo € classificado
como desordem, definido pela presenca do desenvolvimento anormal ou comprometido,
manifestando em déficits qualitativos na interacdo social do individuo, nos repertérios e nos
interesses restritos, repetitivos e estereotipados.

2.2 TIPOS DE AUTISMO

E importante destacar que h3 diferentes tipos de autismo e que nem sempre os
sintomas sao os mesmos para todos os individuos autistas. Os portadores de autismo
merecem todo amor, carinho, afeto, atencdo e respeito, pois sdo seres humanos com
sentimentos e emocdes como os outros. O autismo ndo é uma doenca, e, fazendo o
tratamento adequado, a crianca pode evoluir no seu processo de desenvolvimento,
socializa¢do e interacdo com o préximo, construindo também sua prépria autonomia e
independéncia.

O autismo pode ser classificado em trés niveis. No primeiro nivel do autismo
cldssico, o grau do comprometimento pode variar bastante. Os individuos com esse grau nao
estabelecem contato visual com as pessoas nem com 0 ambiente em que vivem. As criancas
com esse tipo de autismo sdo isoladas, ndo aprendem a falar, ndo retribuem sorrisos,
repetem movimentos estereotipados sem nenhuma causa ou significado especifico. No
segundo nivel, autismo de alto desempenho (sindrome de Asperger), os portadores
possuem as mesmas caracteristicas e dificuldades dos outros autistas, porém em uma
medida reduzida. Sao criangas muito inteligentes que podem até chegar a ser confundidos
com um génio. A dificuldade deles com a intera¢do social € menor, podendo levar uma vida
normal. No terceiro nivel, o disturbio global do desenvolvimento, sem outra especificagao,
se encaixam os individuos que possuem dificuldades na comunicagdo e intera¢gdo com o meio
social. Os sintomas ndo sdo suficientes para incluir as criancas portadoras desse transtorno
especifico, o que torna muito dificil os pais receberem um diagndstico.
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Hoje, uma em cada cem criangas apresenta algum grau do Transtorno do Espectro
Autista, afetando mais os meninos do que as meninas. Esse transtorno acontece nos trés
primeiros anos de vida, nessa fase os neurdnios coordenam as comunicagdes e as relagoes
sociais dos individuos para o meio em que vivem.

Para as familias dessas criangas, receber o diagndstico de autismo é muito dificil e
causa bastante sofrimento, por isso é de grande importancia que as pessoas mais préximas
dessas criancas conhecam as caracteristicas do espectro autista para aprender técnicas que
facilitam e ajudam a autossuficiéncia, a comunicag¢do e o relacionamento da crianga com
outras pessoas.

Importante destacar, entretanto, que, apesar de mais comum até os trés anos de
idade, o autismo pode se manifestar também na fase da adolescéncia e na fase adulta. Os
sintomas estdo correlacionados com as dificuldades de superar as dificuldades, passando por
condutas terapéuticas para cada caso.

Gauderer (1993) relata que o autismo inclui uma incapacidade em desenvolver um
relacionamento interpessoal, marcada pela falta de resposta ao contato humano e de
interesse pelas pessoas. Esse autor ainda cita como sintoma a incapacidade comunicativa,
comprometendo tanto as habilidades verbais quanto as nao verbais. Segundo ele, a
linguagem expressiva verbal pode estar totalmente ausente, e, quando presente, é
acompanhada de estrutura gramatical imatura, ecolalias, reversdao pronominal, afasia
nominal, entre outros.

Nessa linha de pensamento, Ornitz e Ritvo (1976) enfatizam, consideravelmente, os
déficits perceptivos e atentivos existentes, seguindo a abordagem de que o sistema nervoso
central recebe e assimila as informagdes sensoriais de uma forma gravemente diferente e
peculiar.

Nessa perspectiva, as criangas com esse transtorno precisam do tratamento certo
para que possam se desenvolver bem no mundo em que vive, e os familiares precisam de
apoio, informacao e treinamento, para saberem como lidar com o autismo. Hoje, existem
vdrios grupos e associacdes que ajudam os pais e familiares. Nesses locais hd troca de
experiéncias e orientacdo as familias para que saibam lidar com esse transtorno com mais
calma e tranquilidade, transmitindo seguranca e tranquilidade para a crianga, ajudando no
seu processo de tratamento.

2.2.1 A Sindrome de Asperger

O autismo é um transtorno hereditdrio que afeta o processo de informacgbes ao
cérebro, alterando as células nervosas e as sinapses. Alguns dos individuos autistas nao se
desenvolvem normalmente com a fala, possuindo um atraso no seu desenvolvimento de
comunicacao oral. Esses individuos sao menos propensos a pedir algo ou compartilhar
experiéncias e mais propensos a repetir palavras do outro ou reverter os pronomes: eu pelo
vocé.

A Sindrome de Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento eram
classificados separadamente do autismo, mas hoje fazem parte de uma unica classificacao
do Transtorno do Espectro Autista. E importante ressaltar que fazer as intervencdes logo no
inicio que o transtorno é percebido ajuda a crian¢a e ndo a prejudica futuramente. Uma
intervencdo feita no momento certo ajuda as criangas autistas em todos os seus
comportamentos, até mesmo no progresso de sua fala, e no ganho de sua autonomia.

Henriques (2009, apud SONZA et al. 2013, p. 115) afirma que
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a crianga autista possui grandes dificuldades em se relacionar com outros
individuos, mantendo-se sempre em um lugar sozinho sem contato com
outros individuos. O autista evita o contato visual com outras pessoas,
desviando o seu olhar em qualquer situagdo, ndo demonstrando interesse
pela fala do outro, possuindo dificuldades em construir lagos de amizade.
As aproximag6es mais propensas de um autista sdo com os pais e parentes
mais préximos, onde tem uma aceitagao pelo contato fisico e agdes como
um abraco. Quando a crianca autista comeca sua vida escolar, € mais vidvel
que sua aproximacao maior seja com o professor ou com algum adulto.

Algumas criancas autistas podem apresentar autoagressividade, ou seja,
automutila¢do, com rea¢6es de morder ou bater a cabeca. Essas criangas podem, também,
apresentar fatores de hiperatividade, irritabilidade, transtornos emocionais,
comportamentais e alimentares.

A crianga autista precisa ter o tratamento adequado para sua faixa etaria, para que
tenha um desenvolvimento adequado e compativel com suas potencialidades. No
tratamento, é de grande importancia a inclusdo dos pais, pois a presenca deles é importante
devido a afetividade que tem entre eles, sendo, também, um caminho mais facil para ajudar
a crianga em sua socializagao com a sociedade e com o mundo em que vive.

2.2.2 Sindrome de Rett

A Sindrome de Rett é um Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e é uma das
principais causas de deficiéncia multipla em meninas. E uma doenca neuroldgica provocada
por uma mutacao genética e € de carater progressivo.

Essa sindrome manifesta-se pela auséncia de atividade funcional com as maos, pelo
isolamento, pela regressdao da fala e das habilidades motoras adquiridas e pelo
comprometimento das rela¢es sociais, do desenvolvimento mental e da microcefalia
progressiva.

Caracteriza- se também pela perda progressiva de fun¢des neuroldgicas e motoras
apos alguns meses de desenvolvimento aparentemente normal, até os 18 anos de vida. Ao
passar esse periodo, as habilidades de andar, de falar e o controle do uso das méos podem
ter alguns momentos de regressdao, que podem ser substituidos por movimentos
estereotipados, involuntarios ou repetitivos.

A crianca que possui a Sindrome de Rett apresenta desaceleracdao do crescimento,
sendo uma crianga mais “molinha”. Entre os 2 aos 4 anos de idade, sdo comuns nessas
criangas disturbios respiratdrios e distirbio do sono.

2.2.3 Autismo Cldssico ou Transtorno Autista

z

O Autismo Classico também € conhecido como Transtorno Autista, que é
caracterizado pela comunicacdo, desafios sociais e comportamentos incomuns. Esse
transtorno apresenta déficit em trés dominios: na sociabilidade, na empatia e na capacidade
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de compreensao ou percepg¢ao dos sentimentos do outro; na linguagem comunicativa e na
imaginagdo; no comportamento e na flexibilidade cognitiva. A manifesta¢ao dos sintomas
aparece antes dos 3 anos de idade, podendo estar associada a deficiéncia intelectual, e
caracteriza-se por um comprometimento das rela¢des interpessoais e diversas alteracdes de
comunicagao, de linguagem e de comportamento, inclusive estereotipias motoras.

Sendo assim, de acordo com Drauzio (s. d.), os individuos do autismo cldssico sao
voltados para si mesmo, ndo estabelecendo contato visual com outras pessoas nem com o
ambiente em que vive. Esses individuos possuem dificuldades em compreender enunciados
simples e aprendem apenas o sentido literal das palavras.

As criangas com Autismo Classico sao mais isoladas, pois possuem fala atrasada, ndo
olha para as outras pessoas nos olhos, ndo retribuem sorrisos e carinhos e repetem
movimentos estereotipados sem muito significado ou movimentos repetitivos, como girar
ao redor de si mesmo.

2.3 LEGISLACAO

A lei para os individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é vista pelos
especialistas como uma forma de os responsdveis pelos autistas lutarem pela inclusdo no
meio social em que vivem, tendo direitos e deveres a cumprirem.

No contexto de educagdo e escola, todo autista tem direito de estudar em escola
regular, tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Profissionalizante, e, caso for necessario
para esse autista, solicitar a presenca de um acompanhante especializado para acompanha-
lo. E importante destacar que as escolas ndo podem negar matricula aos estudantes que
possuem qualquer tipo de transtorno ou deficiéncia.

A inclusdo do aluno autista ndo é responsabilidade apenas do professor que vai
acompanha-lo em sala de aula, mas sim de toda a escola, de toda rede de ensino envolvida e
dos pais. Para que a inclusdo ocorra, além de uma lei aprovada, é preciso rever as politicas
publicas, de modo a garantir aos educadores conhecimentos, tempo e formacao necessaria
para receberem esse aluno, ndo fazendo com que ele seja apenas mais um matriculado, mas
garantido e fazendo com que ele tenha garantido o seu direito de aprender.

A Constituicao Federal de 1988, no seu Art. 205, preconiza que “a educacao, direito
de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 123)

E importante destacar que todos os individuos com Transtorno do Espectro Autista
possuem seus direitos assegurados na sociedade em que estd inserido, asseverando,
também, a importancia do estado e da familia de fazer cumprir a inclusao de direitos deles.
A inclusdo desses individuos faz toda a diferenca na vida de cada um, pois, através do
aprendizado e desenvolvimento, eles exercem a cidadania e sua autonomia na sociedade em
que vivem.

No Art. 206 da referida legislagao, é afirmada a igualdade de condi¢bes para o
acesso e a permanéncia do aluno com algum tipo de deficiéncia ou transtorno na escola,
liberdade de aprender, de ensinar, de valorizacdo dos profissionais de ensino e de garantia
de padrdo de qualidade da educacdo. (BRASIL, 1988).
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A Declaracdo da Salamanca, em 1994, foi produzida em um encontro na Espanha
com alguns representantes governamentais e organiza¢des internacionais. Essa declaracao
trata de principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais. A
inclusdo de todos os individuos com alguma deficiéncia ou transtorno dentro do sistema
regular de ensino é a questdo central sobre a qual a Declara¢ao de Salamanca discorre. O
Brasil tornou-se parceiro dessa luta pela inclusdo de todas as pessoas nas escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9394/96, que rege os sistemas educacionais
no Brasil, no seu artigo Art. 59, define que

os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: curriculos, métodos, recursos educativos e organizacdao
especifica para atender as suas necessidades, terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera¢do para
concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados,
professores com especializacao adequada em nivel médio ou superior para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a interacao desses educandos nas classes comuns. A
educagdo especial para o trabalho visa a efetiva integracdo da vida em
sociedade, tendo acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 prescreve
que, sempre que necessdrio, serao ofertados servicos de apoio especializado na escola
regular, para atender as peculiaridades dos alunos de educacdo especial. E importante
destacar que a escola e os professores precisam se adaptar de acordo com a necessidade de
cada um, criando novas metodologias e métodos, para que assim o aluno se desenvolva no
seu processo ensino-aprendizagem, conforme seu tempo de aprendizado.

Berenice Piana é mae de trés filhos, sendo um deles autista, o que Ihe motivou a
lutar em defesa das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com isso, ela
idealizou a primeira clinica Escola do Autista do Brasil, implantada no Rio de Janeiro, em abril
de 2014, além de participar da criacdo de leis em defesa dos autistas.

Berenice Piana é coautora da Lei 12.764, sancionada em 27 de dezembro de 2012. A
lei passou a se chamar Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional da Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa lei prevé a politica nacional da
protecdo dos direitos das pessoas com autismo. Essa lei é fruto do projeto de lei do Senado
Federal n° 168/2011, de sua Comissdao de Direitos Humanos e Legislacdo Participativa,
decorrente da sugestdo legislativa apresentada pela Associagdo em Defesa do Autista,
pontuando os direitos do autismo na sociedade em que vive, tendo possibilidade de ter uma
vida ativa assim como qualquer outro individuo.

O Art.1, §2° da Lei 12.764/ 2012 prescreve que a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Quando falamos em deficiéncia ou transtorno, englobam-se todas aquelas pessoas
que possuem alguma necessidade especial, assim como o autismo. Todos os individuos com
alguma deficiéncia ou transtorno tém o direito de igualdade, podendo exercer sua prdpria
cidadania e ser incluso na sociedade em que vive, exercendo a cidadania, a autonomia e a
liberdade.
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A Lei Berenice Piana, no Art. 3, define os direitos das pessoas com TEA:

O direito a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca, e o lazer; a protecdo contra qualquer forma
de abuso e exploragao; o acesso a agoes e servicos de saldde, com vistas a
atencdo integral as suas necessidades de saulde, incluindo: o diagndstico
precoce, que ainda ndo definitivo; o atendimento multiprofissional; a
nutricdo adequada e a terapia nutricional; os medicamentos; informagdes
que ajudem no diagndstico e tratamento, ainda lhe sdo assegurado o
acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante; a moradia, inclusive a
residéncia protegida; ao mercado de trabalho; a previdéncia social e a
assisténcia social. E criada a Carteira de Identificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), com vistas a garantir a tencdo
integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos
servicos publicos e privados, em especial nas dreas da saude, educacdo e
assisténcia social. (BRASIL, 2012).

As pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tém todos os direitos e
deveres de seguir uma vida normal, assim como qualquer pessoa. E preciso sempre valorizar
essas pessoas em todas as suas atitudes, pois elas possuem uma capacidade e potencial
enorme para alcancar objetivos e realizar as tarefas normais do dia a dia. O autista possui
uma vida normal, assim como todos nds, apenas com algumas limitacdes.

Depois, em 2015, foi homologada a Lei 13.146/2015, que cria o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, destinado a assegurar e a promover em condi¢des de igualdade o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania. O artigo 27 da lei aponta que

a educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015).

As leis de inclusdo asseguram o atendimento as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), desde o inicio de sua vida pelos niveis e modalidades do ensino,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia, em seu cotidiano escolar, particular
e social, e os professores sdo pessoas essenciais para o desenvolvimento e a aprendizagem
desses alunos, pois os docentes podem oportunizar a essa demanda o desenvolvimento de
suas capacidades e potencialidades.

Em 2020, foi sancionada a Lei 13.977, originada do PL 2.573/19, e aprovada pelo
Congresso Nacional. Com essa lei, criou-se a Carteira de Identificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea). A norma foi batizada de Lei Romeo Mion, que é o
filho do apresentador Marcos Mion, que tem o Transtorno do Espectro Autista.

De acordo com a lei, a Carteira de Identificacao da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Ciptea) deve assegurar aos portadores atencdo integral, pronto
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atendimento e prioridade no acesso aos servicos publicos e privados, em especial nas dreas
da saude, da educacao e da assisténcia social.

A carteira serd expedida pelos drgaos estaduais, distritais e municipais que
executam a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Para tanto, a familia do individuo autista deve apresentar um requerimento
acompanhado de um relatério médico com a indicagao do cédigo de Classificacao Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Satde (CID). Essa carteira terd
validade de cinco anos, mas a familia precisa sempre manter todos os dados atualizados. A
carteira ndo é essencial em estabelecimentos comerciais ou publicos, em particular os de
saude.

O reconhecimento da pessoa com Transtorno do Espectro Autista assegura o
direito de maior inclusdo social, o que, afinal, é o que todo ser humano deseja: ser acolhido e
respeitado em sua esséncia.

Sendo assim, pudemos perceber a importancia do autista em ser incluido em todos
os aspectos de direitos do ser humano, destacando a sua capacidade e potencialidade de
realizar todas as tarefas, valorizando o individuo autista no seu ser, respeitando suas
individualidades e valores adquiridos ao decorrer de toda a vida. Para o autista, € muito
importante se sentir amado, acolhido, respeitado e, acima de tudo, valorizado pelo o que é e
pela sua realidade.

2.4 O PAPEL DO PROFESSOR

O professor também ¢é essencial no tratamento do autismo, pois ele terd uma
vivéncia muito grande com o aluno autista. Atividades como dangas, jogos e teatro podem
contribuir para o despertar da realidade desse individuo, podendo trabalhar a atengdo e a
memdria, e assim o aluno pode mostrar sua histdria para o professor.

Mello (2007, apud SONZA et al., 2013, p. 118-119) enfatiza que

o professor do aluno autista deve: posicionar o aluno o mais préximo
possivel do professor, dar a ele a oportunidade de ser ajudante do
professor, fornecer ajuda ao aluno para que possa trabalhar e concentrar-
se por periodos cada vez mais longos, estimula-lo a trabalhar em grupo,
aprendendo a esperar sua vez e elogid-lo sempre.

Apesar das dificuldades do aluno autista, o professor e a familia ndo podem deixar
de lado a capacidade dessas criancas autistas de trabalhar, formar familias, manter circulos
de amizades e adquirir sua prépria independéncia e desenvolver sua autoestima. Todos esses
fatores fazem com que o autista se sinta capacitado para fazer, realizar e arriscar-se no
mundo em que vive, tendo como base e suporte a familia.

O professor é o agente mediador e responsdvel pelo processo educacional do
aluno. Além disso, o professor precisa, também, criar um vinculo afetivo com os alunos,
transmitindo amor, carinho e seguranca para eles, sendo entdo o coragao daquela instituicao
na qual o aluno estd inserido. O professor precisa ir além de sua formacdo académica,
ampliando conhecimentos e experiéncias, construindo afetividade com os alunos, o que
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ajudard no processo ensino-aprendizagem de cada um. A boa rela¢do e o afeto entre
professor-aluno e aluno-professor fazem toda a diferenca na formagao dos individuos.

Nesse viés, Chalita (2003, p. 164-165) considera que

ninguém ama o que ndo conhece, e o aluno precisa ser amado! E o
professor é capaz de fazer isso. Para quem teve uma formacao rigida, é
dificil expressar seus sentimentos; hd pessoas que ndo conseguem elogiar,
que ndo conseguem abracar, que ndo conseguem sorrir. O professor tem
que quebrar essas barreiras e trabalhar suas limitagdes e as dos alunos. Nao
ha como separar o ser humano profissional do ser humano pessoal.

A convivéncia do aluno com o professor é de grande importancia para o
desenvolvimento em todas as etapas do seu processo de ensino-aprendizagem, desde a
chegada a escola até ao aprendizado em sala de aula. Essa relagdo saudavel, agradavel e
tranquila entre professor e aluno contribui para o crescimento e realizacdo um do outro, uma
vez que ndo so6 o aluno, mas também todo ser humano precisam de afeto para se sentirem
valorizados.

A afetividade, na perspectiva de La Taille (1992, p. 65), ao discorrer sobre a
concepgao afetiva em Piaget, é uma energia,

algo que impulsiona as ag6es. Vale dizer que existe algum interesse, algum
mdvel que motiva a a¢do. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem
duvida, que a motivagao possa ser despertada por um numero cada vez
maior de objetos ou situagoes. Todavia ao longo desse desenvolvimento,
o principio bdsico permanece o mesmo: afetividade é a mola propulsora
das ag0es.

AcOes e gestos simples, como fazer um elogio a um novo corte de cabelo, a uma
mochila nova, fortificam um laco de amizade entre professor e aluno e também a sua
afetividade, sempre respeitando a individualidade.

Em relagdo a familia, é importante também ter esse lago de afetividade, tanto com
a familia e o professor, quanto com a familia e o aluno. Uma relacdo de afetividade tranquila
entre ambos ajuda no desenvolvimento da crianga e na sua autoestima, mostrando a esse
aluno que ele é importante e valorizado.

Com o aluno autista ndo existe diferenca na afetividade; ele também precisa se
sentir acolhido pela escola e pelo professor, cabendo sempre ao professor respeitar os seus
limites, descobrir seus interesses, sonhos, dificuldades, enfim conhecé-lo do jeito tnico que
ele realmente é, e saber respeitar as diferencas. O professor no decorrer do conhecimento
do seu aluno ird descobrir quais habilidades que ele possui e quais ele ainda pode e consegue
adquirir, podendo ser habilidades de socializa¢ao ou da area cognitiva. O aluno precisa ser
valorizado e reconhecido por cada conquista.

Narelacdo de afetividade com o aluno autista, quem aprende primeiro € o professor
e quem ensina € o aluno. O autista ndo é um ser solitario, ele faz parte de um todo, e ird
sempre se espelhar em seu professor, pois é o professor, também, que lhe proporciona o
crescimento, a confianca, sendo a base que o sustenta em todas as suas fases, mudancas e
avancos adquiridos a cada dia.
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O primeiro contato da crianca autista na escola ndo € nada facil para ela, para os
pais, para os professores e para a escola em geral, pois é crianca com necessidades especiais,
porém com o direito de aprender, socializar e ser incluida naquele meio educacional. O
professor precisa conhecer o aluno que estd recebendo e aos poucos ir se adaptando a
realidade dele, ajudando-o para que possa se desenvolver bem em seu processo de ensino
aprendizagem.

Segundo Guimaraes et al. (2016), a relagdo de afetividade entre professor/aluno é
de grande importancia para o desenvolvimento do aluno e para o trabalho do professor em
sala de aula, pois assim podem ter respostas e retornos positivos para o desenvolvimento e
aprendizagem desse aluno, fazendo também que ele seja incluido pelos demais alunos.
Sendo assim, o professor pode ajudar na inclusdo do aluno autista com os outros e, ao fazer
isso, deve respeitar os limites e o tempo de desenvolvimento e aprendizagem desse aluno.

Com vistas a colaborar com o professor no processo ensino-aprendizagem da
crianca autista, é necessario que ela possua um acompanhante, para acompanha-la em todas
as atividades a serem desenvolvidas no ambiente interno e externo da escola, fazendo com
que a crianga se sinta inclusiva e inclusa na turma.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A familia é a base de todo o processo de desenvolvimento da crianga, e ela é um
fator de grande importancia na vida escolar do autista, pois, para a escola realizar um bom
trabalho e a crianga ter sucesso em seu processo ensino-aprendizagem, € necessario que a
familia esteja lado a lado com a escola, fazendo a sua parte.

O professor e a escola sdo pecas fundamentais e muito importantes na vida do
aluno autista, pois é, no ambiente escolar que esse discente ird desenvolver os aspectos
cognitivos, emocionais e comportamentais, participando de tudo que € proposto em sala de
aula, respeitando o seu tempo e o seu limite.

A afetividade com as criancas autistas faz, também, toda a diferenca. E preciso
haver afeto entre professor-aluno, escola-aluno e aluno-aluno, pois, assim, o aluno se sente
mais seguro e aceito naquele ambiente em que estd inserido.

O professor enfrenta desafios e dificuldades no seu dia a dia em sala de aula com os
alunos autistas, pelo motivo de ainda faltar preparacdo para esses profissionais e para toda
a escola. Porém, com a ajuda da familia, relatando alguns pontos sobre a crianca autista,
esclarece pontos importantes para o professor, que poderd planejar uma metodologia
adequada, oferecendo uma educacdo de qualidade.

Por fim, é importante destacar que ainda sdo necessarios estudos sobre o autismo
e preparacdo para a escola e professores, para que assim eles possam receber os alunos com
amor, carinho e afeto, oferecendo uma educacao de qualidade, fazendo com que o autista
se sinta integrante daquele meio, se sinta importante e capaz de realizar o que lhe é
proposto.

Esperamos contribuir com essa pesquisa para os estudos dos alunos do curso de
Pedagogia, bem como para a formagao continuada de professores que tém inclusos nas suas
turmas alunos autistas.
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Resumo: O objetivo deste trabalho é apresentar a comunidade de pesquisadores em Histdria a
transcri¢do do testamento de Dona Custddia do Sacramento. Assim, busca-se preservar o documento
original que hoje se encontra sob a guarda do arquivo do Instituto Histdrico e Geografico do Rio
Grande do Norte. O material foi produzido na Capitania do Rio Grande do Norte, freguesia de Nossa
Senhora da Apresentacdo, termo da Cidade do Natal, especificamente no ano de 1788. A transcri¢ao
foi realizada dentro das normas estabelecidas no Estado brasileiro, sendo resultado de uma pesquisa
de Pés-Doutorado realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, havendo financiamento
da CAPES, demonstrando, sobretudo, a rela¢do da dita senhora com os recém-nascidos enjeitados da
freguesia. Ao cabo, a transcricdo em tela poderd servir como meio para o processo de ensino e
aprendizado de jovens pesquisadores, como fonte para investiga¢des nos multiplos campos das
Ciéncias Humanas e Sociais.

Palavras-chave: Custddia do Sacramento. Testamento. Transcri¢do. Pesquisa

Abstract: The objective of this work is to present the transcript of the will of Dona Custddia do
Sacramento to the community of researchers in History. Thus, the aim is to preserve the original
document that is now kept under the custody of the archives of the Historical and Geographic Institute
of Rio Grande do Norte. The document was produced at the Captaincy of Rio Grande do Norte, parish
of Nossa Senhora da Apresentacdo, territory of the city of Natal, specifically in the year 1788. The
transcription was carried out within the norms established in the Brazilian State, being the result of a
Post-Doctoral research accomplished at the Federal University of Rio Grande do Norte, with funding
from CAPES, demonstrating, above all, the relationship of the said lady with the foundling newborns
of the parish. After all, the transcription on screen will serve as material for the teaching and learning
process of young researchers, as a source for investigations in the multiple fields of Human and Social
Sciences.

Keywords: Custddia do Sacramento. Testament. Transcription. Research.
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“[...] aos oito dias do més de setembro do corrente ano. Sendo chamado a
casa aonde estava a defunta Dona Custddia do Sacramento no sitio do
Pequecaba desta freguesia me foi entregue este testamento solene,
fechado, lacrado nos trés pontos de linha branca por uma e outra banda, ja
era o abrir, e 0 abri, j3 era ver as disposi¢6es do seu enterro, e 0 mais
necessario [...]”

(Albino Duarte de Oliveira, escrivdo, no Testamento de Dona Custédia do
Sacramento, 1788).

O testamento é antes de tudo uma invenc¢do religiosa medieval, especificamente
criada pela Ordem Franciscana. Durante todo periodo moderno da histdria, tiveram modelos
de redacao orientados e divulgados pelos manuais de bem morrer, publicados com muita
aceitacdo na sociedade portuguesa e difundidos no imenso mundo colonial.

O objetivo deste trabalho é apresentar a comunidade de pesquisadores em Histdria
a transcricdo do testamento da senhora Dona Custddia do Sacramento. Assim, busca-se
preservar o documento original elaborado, aprovado e aberto no apagar das luzes do século
XV, que hoje se encontra sob a guarda do arquivo do Instituto Histérico e Geografico do
Rio Grande do Norte.

Documento normalmente elaborado ao fim da vida, deveria ser escrito ou ditado
por pessoas que obrigatoriamente estivessem em perfeita saide mental. O estado de
consciéncia do testador deveria ser declarado nas linhas elaboradas, com isso, os
testamentos dos séculos XVII, XVIII e XIX assumiram dupla fun¢do: permitia o acerto de
contas do individuo com mundo celestial e humano, mas, sobretudo, possibilitava a
transmissao de bens moveis e imdveis.

Poucos foram os testamentos da Capitania do Rio Grande do Norte que chegaram
ao tempo presente, sobretudo os referentes a freguesia de Nossa Senhora da Apresentacao,
termo da Cidade do Natal. Ressalta-se que a mencionada foi, durante todo o periodo colonial,
marcada pela pobreza material, submetida administrativamente a Capitania de Pernambuco
e juridicamente a Capitania da Paraiba. Assim, os individuos mais ricos da Cidade do Natal na
segunda metade do século XVIIl ainda eram pobres quando comparados aos ricos moradores
do centro-sul da América portuguesa, produtores de aglcares, mineradores e mercadores de
escravos (POMBO, 1922; CAMARA CASCUDO, 1984; LYRA, 1972; MONTEIRO, 2000).

O documento que expressa as Ultimas vontades de Dona Custddia do Sacramento
(1788), agora transcrito sob as normas do Arquivo Nacional Brasileiro, vem a publico com as
marcas de sua trajetdria, alguns pontos de ilegibilidade que foram causados pela acdo de
insetos e acidentes com dgua ao longo do tempo. No entanto, tais lacunas ndo interferem na
compreensao total do texto.

Dona Custddia do Sacramento como tantas outras mulheres que viveram no norte
da América portuguesa, pertencente ao nivel superior da figuracao social, ao fim da vida
declarou em seu pequeno testamento um patriménio composto por sitios, gado, poucos
escravos e alguns objetos em ouro. Mas também declarou deixar pertences da vida privada,
como cadeados, pentes, colares quebrados e roupas, deixando evidente o tipo dos tecidos
com que foram produzidas as vestimentas.

Em um contexto mais amplo, a Capitania do Rio Grande do Norte passou por um
processo de crescimento populacional na segunda metade do século XVIIl, como outras
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regibes da América portuguesa, pois, entre 1774 e 1786, o contingente geral da capitania era
de 23.812 habitantes; a freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo, termo da Cidade do
Natal, comportava 3.288 moradores.

No tocante ao enjeitamento de recém-nascidos, o fenémeno humano ndo foi
considerado um problema pelo Senado da Camara ou pelos padres visitadores da Sé de
Olinda. Haja vista que o indice de abandono na freguesia era muito baixo, entre os anos de
1750 e 1835, foi arrolado um total de 5.381 batismos, sendo identificados 157 enjeitados, o que
corresponde a um percentual 2,9% de abandono (TORRES DE PAULA, 2016).

Por ultimo, é importante ressaltar que Dona Custédia do Sacramento, na segunda
parte do século XVIII, possivelmente fazia parte da rede informal de moradores que
socorriam os recém-nascidos abandonados. As linhas do documento testamental revelaram
que os enjeitados da Cidade do Natal também foram contemplados pela dita senhora de
forma generosa:

Declaro que deixo [ilegivel] a enjeitada Inacia seis garrotas e dois pequenos
de ouro que se esta morrer antes de ser [ilegivel] tomara as [ilegivel] /|
Declaro deixo ao enjeitado Manuel quatro garrotas de esmola [ilegivel]
mesma [ilegivel] |/ Declaro que deixo de esmola ao meu enjeitado Miguel
Aradjo um pedago de terra de cem bragas no sitio da Varzea aonde ele
quiser para viver [..] (TESTAMENTO DE DONA CUSTODIA DO
SACRAMENTO, 1788, f. 67).

Ao fim, é consenso entre os historiadores que testamentos elaborados em tempos
longinquos apresentam-se como fontes importantes para compreensdao de multiplas
dimensdes da vida cotidiana de outras temporalidades. Os testamentos em suas estruturas
sdo portadores de informac6es que podem ser examinadas por procedimentos qualitativos
e quantitativos (MARCILIO, 1983; RODRIGUES, 2013; SANTOS, 2013). Em suma, a transcricao
em tela, podera servir como material para o processo de ensino e aprendizado de jovens
pesquisadores, como fonte para investigacées no campo da Histdria Sociocultural, Histdria
Econdmica, Histdria da Cultura Material e Histdria da Educacao, além de possibilitar outras
pesquisas nas Ciéncias Humanas e Sociais.

Transcri¢do
Testamento de Dona Custddia do Sacramento, 18 janeiro de 1788

Registro do testamento com que faleceu dona Custddia do Sacramento, moradora nesta
freguesia

Em nome da santissima trindade, padre, filho e Espirito Santo, trés pessoas distintas, um sé
Deus verdadeiro. Saibam quantos este instrumento virem que sendo, digo, virem como no
ano do nascimento de Nosso Senhor Jesus Cristo de mil setecentos e oitenta e oito, aos
dezoito dias do més de janeiro, estando eu, Dona Custddia do Sacramento, em minha casa
na vdrzea com em com meu perfeito juizo e entendimento e saide, que Nosso Senhor me
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deu, temendo-me da morte e desejando por minha alma no caminho da salva¢do, por ndao
saber o que Deus Nosso Senhor de mim quer fazer e quando sera provido levar-me para si,
faco este meu testamento via forma seguinte// Primeiramente encomendo minha alma a
santissima trindade que a criou e rogo ao eterno padre pela morte de seu primogénito filho
a queira receber como recebeu a sua gritando na hora de morrer na drvore da vera cruz. E a
meu senhor Jesus Cristo peco por suas divinas chagas que ja que nesta vida me fez mercé dar
0 seu precioso sangue e os sacramentos [ilegivel] me faca também mercé na vida que
estaremos [ilegivel] e deles que [ilegivel] a gldria. E peco e rogo a santa e sempre virgem
Maria madre de Deus e Senhora Nossa e a todos os santos da corte celestial, peco também
ao anjo da minha guarda e a santa do meu nome, a Sdo José [ilegivel] a santa Isabel queiram
por mim interceder e rogar [ilegivel] e quando minha alma [linha ilegivel] e protesto viver e
morrer [linha ilegivel] ndo por meus merecimentos, mas por sua [ilegivel] unigénito filho
[ilegivel] rogo ao meu [ilegivel] Francisco Tavares Guerreiro e ao reverendo vigario [ilegivel]
da varzea ao [linha ilegivel] o servico de Deus [ilegivel] e por nesta [ilegivel] meus
testamenteiros; e [linha ilegivel] torne [linha ilegivel] por minha alma [linha ilegivel] Paréquia
[ilegivel] meu testamenteiro [2 linhas ilegiveis] por minha casa que [linha ilegivel] da Costa
Faleiro[3 linhas ilegiveis] ou obras, assinou meu testamenteiro mandara que se [ilegivel] tanto
de que pagard aos ministros da Igreja o que [linha ilegivel] ndo sé tendo [linha ilegivel] as
[ilegivel] de missas por minha alma o mandara [3 linhas ilegiveis]. Devo a Nossa Senhora do
[ilegivel] da Boa Vista em Pernambuco vinte e dois mil réis. Declaro que os mandei por meu
sobrinho Francisco da Costa no [linha ilegivel] em pagar. // Declaro por obra e [ilegivel] a
obrigacao [ilegivel] com suas casas em que moro com [ilegivel] oratério. com [ilegivel] mais
[2 linhas ilegiveis] ficando [ilegivel] l1éguas com trés léguas de cumprido e uma de largo
[ilegivel] de meu sogro /| Declaro que tenho no sitio chamado Careta meia légua de terra que
[ilegivel] com uma de largo // Declaro que tenho na mesma ribeira um sitio chamado Olho
d’dgua com quatro léguas e meia de comprido e uma de largo. // Declaro que tenho no
Mossoré um sitio de duas Iéguas de terra chamado Pintombeira. // Declaro que tenho no sitio
Santa pouco mais ou menos quarenta cabecas de gado e de animais cavalares terei trinta
cabecas /[ Declaro que tenho um cordado de prata // Declaro que colares sé tenho quatro
[ilegivel] presilhas quebradas // Declaro que com [ilegivel] tenho pentes, dois pequeninos, um
de [ilegivel] e um de bico // Declaro mais uma gargantilha de ouro com cinquenta e uma
contas e seus algofares nove e fara de seurelicério. // Declaro mais [ilegivel] a meio de cordao
de ouro cheio /[ Declaro mais um no [ilegivel] /| Um par de cadeados grandes // mais um par
de botdes grandes sem a corrente e sem a flor do meio // mais quarenta e duas contas de
ouro. [/ Declaro que os escravos que possuo sdo os seguintes// Jacinto crioulo // Jodo Duarte
/| Caetano Angola // Nicacio cabra // Jodo Gomes cabra // Jodo Manuel mulato // Jodo
mulatinho // Alexandre mulatinho // Manuel mulatinho // A saber fémeas sdo as seguintes //
Bernarda crioula // [ilegivel] Maria Helena // Isabel Leonor e Mariana [ilegivel] e o filho
Francisco Tavares uma cabrinha [linha ilegivel] quarenta mil réis // Declaro que muito [ilegivel]
dei a meu filho Francisco Tavares [linha ilegivel] |/ Declaro mais que dei [ilegivel] a meu filho
Francisco Tavares /| Declaro que dei ao meu filho Francisco [ilegivel] mandar [ilegivel] Declaro
[linha ilegivel] /| Declaro que tenho uma [linha ilegivel] estrado tudo tenho velhos com
[ilegivel] Declaro que [ilegivel] minha sdo uma obrigacdo do [ilegivel] do mulato que vendi
[ilegivel] meus sobrinhos [ilegivel] /| Declaro o que dei a minha filha quando casou de dote
[ilegivel] quanto teve de legitimo assim os escravos como [2 linhas ilegiveis] mil réis // Declaro
que por morte de minhas filhas dei as minhas netas [linha ilegivel] corddo de ouro a Damiana,
um [ilegivel] de seda a Isabel, uma saia de xamalote // Declaro que deixo [ilegivel] a enjeitada
Inacia seis garrotas e dois pequenos de ouro que se esta morrer antes de ser [ilegivel] tomara
as [ilegivel] /| Declaro deixo ao enjeitado Manuel quatro garrotas de esmola [ilegivel] mesma
[ilegivel] /| Declaro que deixo de esmola ao meu enjeitado Miguel Aratjo um pedaco de terra
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de cem bragas no sitio da Varzea aonde ele quiser para viver [/ Declaro que dou ao meu
afilhado [ilegivel] filho de [ilegivel] José Dantas [ilegivel] /| Declaro que [ilegivel] a Miguel
Barbalho menino que crieiacabou [ilegivel] que esta [ilegivel] /| Declaro que forrei antes desta
duas escravas, uma por nome [ilegivel] e outra [ilegivel] as quais [ilegivel] os seus valores na
minha terca e tudo o mais que for preciso a parte dos meus legados e ficando alguma coisa
[ilegivel] os meus herdeiros; e sendo sobre alguma com [ilegivel] com meus testamenteiros
mandara dizer meia capela de missas pelos meus [ilegivel] me tem falecido [ilegivel] com que
meus herdeiros e como [linha ilegivel] onde [linha ilegivel] José Dantas [ilegivel] Jodo [ilegivel]
por seu [ilegivel] e por mais fazerem [ilegivel] que ndo [ilegivel] inteiros [ilegivel] deste meu
testamento [ilegivel] todos os [ilegivel] poderes que instituto posso como o sdo concedidos
[linha ilegivel] meu enterramento pago de [ilegivel] faz [ilegivel] se houver e cumprirem todos
os meus legados [ilegivel] feitores, administradores, agentes, solicitadores, com livre e geral
administracdo e poderes em todos os meus bens e fazendas para se haverem assim em
qualquer parte mais podem cobrar, receber, administrar, remeter [ilegivel] como expropriar
[ilegivel] o fazerem para impedir [ilegivel] em embaraco pois esta € a minha tltima vontade
como declara o testamento. E assim peco e rogo as justicas de Sua Majestade fidelissima que
Deus guarde, eclesidsticas e seculares, o cumpram e facam cumprir e guardem [ilegivel] e
fazer efeito de [ilegivel] e por outro algum [ilegivel] como testamento quero que [2 linhas
ilegiveis] este e por mim estou [ilegivel] mandei acabar este testamento [ilegivel] testamento
de [linha ilegivel] nosso [11 linhas ilegiveis] testamenteiro [ilegivel] este testamento [linha
ilegivel] segunda meia [ilegivel] esta [ilegivel] meia folha de papel como [linha ilegivel]
presente [I2 linhas ilegiveis] Antonio [2 linhas ilegiveis] tabelido do publico judicial de notas,
cidade do Natal, esse termo, por sua Majestade Fidelissima que Deus guarde, fiz esta
aprovacao, escrevi e assinei em publico, [ilegivel] de meu seguintes dia e era retro /| O
tabelido Domingos Barbosa Correa // E fé testemunho de verdade /| Domingos Barbosa
Correa /[ Tenha o sinal publico /| Dona Custddia do Sacramento Maria // Manuel Fernandes
Campos [/ José Fernandes Campos /[ Francisco Felipe da Fonseca // José Ant6nio Pracga //
Manuel Anténio dos Santos // André Dias Sargeido // Jodo Cardoso Batalha // aos oito dias do
més de setembro do corrente ano. Sendo chamado a casa aonde estava a defunta Dona
Custddia do Sacramento no sitio do Pequecaba desta freguesia me foi entregue este
testamento solene, fechado, lacrado nos trés pontos de linha branca por uma e outra banda,
ja era o abrir, e 0 abri, j& era ver as disposi¢Oes do seu enterro, e 0 mais necessario e o achei
sem vicio, aprovado pelo que foi tabelido nesta cidade Domingos Barbosa Correa. De que
para constar fiz este termo em que me assinei por auséncia do reverendo vigario o Doutor
Pantaledo da Costa de Aradjo /| Cumpra-se e registre-se na cidade do Natal, dez de setembro
de mil setecentos e noventa e dois // Indcio Pinto de Alvares da Costa coadjutor do [ilegivel].
Aceito o estamento com o protesto da minha vintena [ilegivel] genro o alferes José Joaquim
Mendes Saquete [ilegivel] procurador para assistir as particulares [ilegivel] por causa de
moléstias [ilegivel] outubro de mil setecentos e noventa e dois [ilegivel] e ndo se continha
[ilegivel] aprovacdo termo de abertura dele [linha ilegivel] Albino Duarte de Oliveira escrivao
[3 linhas ilegiveis] testamenteiro [2 linhas ilegiveis]

Albino Duarte de Oliveira
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Desde seu inicio, o veganismo adotou uma ideologia abolicionista, revolucionaria e
interseccional. Porém, a Iégica do capitalismo fez com ele o que sempre fez com qualquer
movimento social: se apropriou, retirou sua base revoluciondria, elitizou através dos altos
precos de produtos veganos industrializados (criados pela prépria inddstria de alimentos
com origem animal), e o vendeu como uma dieta sofisticada que sé pode ser comprada por
uma classe social com alto poder aquisitivo, restando para as classes menos abastadas os
residuos de alimentos de origem animal danosos a satide dos individuos e a do planeta.

Ndo ha como falar de libertacdo animal sem falar também de libertagdao humana.
N&o ha como falar em antiespecismo sem falar de feminismo, de lutas por direito a terra, de
inacessibilidade as classes marginalizadas e do movimento negro. E isso que o livro
organizado por Ana Gabriela Mota e Kauan William dos Santos se propde a (re)colocar em
discussdo. Através de oito textos escritos por diversos autores, representantes das causas
acima citadas, o livro faz as conexdes entre especismo e feminismo, racismo e exclusdo social
e de terras, conexdes essas que muitas vezes passam desapercebidas ao olhar menos atento
de quem vé por fora o movimento vegano.

No capitulo de introducao, os organizadores do livro ja trazem essa perspectiva a
tona. Definindo especismo e descrevendo brevemente a sua trajetdria histdrica, eles afirmam
o caracter interseccional do movimento, que, apesar de sua apropriacao pelo capital, ainda
resiste e cresce cada vez mais como uma proposta que leva em considera¢ao nao apenas a
luta de libertacao animal, mas também, com mesma importancia, a luta pela libertacao
humana.

A primeira parte do livro trata de politica e veganismo classista. O capitulo que abre
essa parte é um texto de Kiune Ribeiro sobre a luta por terras, mais precisamente no caso do
MST, e sobre a libertagdo de animais humanos e ndo humanos. Vivemos hoje dentro de uma
I6gica que vé a terra como produto, como possibilidade de lucro. Essa légica ndo se atenta
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ao uso sustentdvel dos meios do planeta nem a visdo da terra como elemento fundamental
da cultura dos povos e da relagdo de harmonia entre ela e os animais que a habitam. Essa
Iégica é a mesma que criou os latifundios brasileiros, que sdo territérios de disputa por
aqueles que se viram excluidos desse direito tao fundamental, que € o direito a terra. O caso
do MST, citado no texto, estabelece uma ligacdao direta com a causa animal ndo humana.
Ainda que essas comunidades ndo tenham uma dieta de todo vegetal, ndo é dificil notar em
qual dessas sociedades, a que estabelece uma relacao harmoniosa com a terra ou a que a
explora desenfreadamente, a libertacdo animal se daria mais facilmente.

O segundo texto, de Kauan William dos Santos, trata da rela¢do entre o anarquismo
e 0 antiespecismo, usando como exemplo o caso do resgaste dos caes Beagles em Sao Paulo
em 2013. O movimento anarquista sempre contou ao longo de sua trajetéria com membros
que pensavam sobre a causa animal. Um exemplo é Eliseé Reclus, militante da Primeira
Internacional dos Trabalhadores, que estendia suas propostas abolicionistas também aos
animais ndao humanos, estabelecendo relagao entre a luta pela libertagdo animal e as lutas
anticoloniais e anticapitalistas. No Brasil, podemos citar José Oiticica e Maria Lacerda de
Moura. Essa ultima uma conexdo do vegetarianismo fazia ndao sé com o anarquismo como
também com o feminismo. O exemplo do Band of Mercy, criado em 1973, na Inglaterra e que
foi o embrido da Animal Liberation Front (ALF), criada em 1976, é trazido a tona para
estabelecimento de um paralelo ao episédio do resgate dos caes que sofriam maus-tratos no
Instituto Royal. Essas organizag¢des, assim como foi o caso do fato ocorrido em Sdo Paulo,
tem um carater insurrecional e de a¢do direta. A ALF tem como um dos objetivos principais a
libertacdo de animais de centros de abuso, usando para isso taticas de violéncia contra
objetos e expropriacbes. Lutas e acbdes como essas sO seriam possiveis com essas
caracteristicas, ja que os fins conseguidos jamais poderiam ter sido alcancados jogando pelas
regras do préprio inimigo.

O préximo texto, escrito por membros do grupo Vegano Periférico, aborda o
carater popular do veganismo. A luta pela libertacdo animal, como ja dito anteriormente, foi
apropriada pelo capitalismo, que a fez parecer um simples modo de vida, limitado as camadas
médias e sem propdsito de cardter revoluciondrio e politico. Passando essa imagem do
veganismo, o capital consegue o afastar da classe trabalhadora, que continua tendo seu
corpo dominado através de sua alimentacdo, e ainda lucrar com as classes mais abastadas,
que compram sem pensar seus produtos industrializados a precos inflacionados. Muitas
pessoas e grupos buscam mudar essa imagem que alguns tem do veganismo. Um desses
grupos é o Vegano Periférico, que, através da internet, tenta mostrar que “ndo importa onde
vocé mora. Importa como vocé pensa”. E que é possivel pessoas da classe trabalhadora que
vivem nas periferias adotar uma dieta vegana e lutar pela liberta¢do de animais ndo humanos
e humanos. O texto conta com o relato da transicao do modo de vidas dos irmaos que
compde o grupo, que eram funciondrios de um McDonald’s e terminaram como militantes
veganos. O capitulo é finalizado ressaltando a importancia da comunica¢ao na transmissao
dos ideais antiespecistas para um tipo de publico especifico e com uma critica aos eventos
elitizados, que ndo sé ndo conseguem se comunicar com esse publico, como também o
afasta da discussao.

O dltimo texto da primeira parte, escrito pelos organizadores do livro, trata ainda
dessa apropriacao do veganismo pelo mercado. Os autores iniciam retomando o cardater
politico e abolicionista do veganismo desde a criagao da Vegan Society, em 1944, quando
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surgiu o termo vegan. Porém, essas ideias veganas abolicionistas remontam desde o fim do
século XIX. Essa apropriacdo do mercado envolve, através de grupos que se chamam
“estratégicos”, a propagacao de produtos “veganos” de grandes empresas que testam em
animais e que exploram o trabalho dos seres humanos, que defendem a relacdo de “bem-
estar” dos animais nos abatedouros e que acham possivel a libertacdo animal sem a
libertag@o humana. A verdadeira estratégia para uma luta abolicionista animal é a fusdo dessa
luta com outras que defendem a emancipa¢do humana de formas de opressao, como o
movimento feminista, 0 movimento negro, a classe trabalhadora e o Movimento dos
Trabalhadores sem Terra (MST), j& que ambos, o movimento por terras e o antiespecista,
possuem um inimigo em comum: os latifundidrios. A causa pela liberta¢ao animal ndo pode
lutar nessa guerra sozinha. E necessario se aliar aqueles que também sdo dominados por esse
sistema.

A segunda parte do livro diz respeito a intersec¢do entre a luta pela libertacao
animal e o feminismo. O primeiro texto dessa parte é uma entrevista do Coletivo Feminivegan
a Agencia de Noticias de Direitos Animais (ANDA). O segundo texto, escrito por Ana Mota,
participante do Feminivegan, chama a atencdo para a necessidade da interseccao entre as
lutas de género e as lutas pela libertagdo animal e humana. O texto mostra a relacao entre a
opressao, dominacdo e marginaliza¢do das mulheres, da natureza e dos animais e, portanto,
o paralelo entre o especismo e o machismo. Principalmente a partir do século XVIIl, com o
avanco do capitalismo, os corpos ndo humanos passaram a ser explorados de forma
sistematica, sendo controlados desde seu nascimento, através de inseminacao artificial, até
o0 momento de seu assassinato. O estupro do corpo da fémea é naturalizado pelo mesmo
principio que o machismo naturaliza a objetificacdo do corpo feminino. Além disso, no setor
frigorifico brasileiro, as mulheres, que comp&e 41% da forca de trabalho, sdo as que mais
sofrem assédio moral, controle de seus corpos, acidentes fisicos, transtornos psicoldgicos e
jornadas de trabalho exaustivas. Finalizando o texto, a autora cita Angela Davis, que propde
a reflexdo entre a relacdo da alimentacdo a partir de produtos sem origem animal e a
consciéncia de classe.

A Ultima parte do livro trata de questdes raciais e de segregacao social. O primeiro
texto, escrito pela jornalista Mdrcia Cristina do Nascimento, integrante do Movimento Afro-
Vegano, expde que antes da coloniza¢ao, a base alimentar do povo africano era vegetariana.
As pessoas tinham autonomia alimentar e eram saudaveis. Até o momento do encontro com
0s europeus. A partir de entdo, os africanos raptados e escravizados passaram a depender
de uma légica exploratdria que os controlava e oprimia de vdrias maneiras, inclusive pela
alimentacdo. Muitas doencas que acometem a populagdo negra até os dias atuais surgiram
nesse periodo. A proposta defendida pela autora é a da adocao, pela populacdo negra e
periférica, de uma dieta a base de vegetais, conquistando novamente, assim, sua
independéncia alimentar e dando um importante passo para sua emancipacao em relacao a
I6gica capitalista que escraviza seus corpos até os dias de hoje. O texto que encerra o livro é
o posicionamento do Movimento Afro Vegano a respeito do Recurso Extraordinario (RE)
494601, que permite o sacrificio de animais em ritos religiosos. Obviamente, o movimento é
contrario a qualquer tipo de violéncia contra animais. Porém, nesse caso, a discussao é mais
profunda. O texto traz a tona aincoeréncia em criminalizar o sacrificio de animais em religides
de matriz africana, mas normalizar o assassinato em massa de animais em uma celebracao
de Natal ou P3scoa, por exemplo. Defende que a desconstru¢do dessa cultura que usa da
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violéncia com os animais deve ser feita através de conversa e discussdo. Qualquer tentativa
forgada de resolver o problema resultaria na aversdo. “Por isso ndo arrancamos o bacalhau
de P3scoa da mao dos nossos parentes no meio do almoco”. Uma atitude que condena
imediatamente a violéncia animal em uma tradi¢do tipicamente negra, mas que fecha os
olhos para uma violéncia praticada por uma tradicdo europeia, é preconceituosa,
discriminatdria e racista. A posicao do movimento, portanto, ndo € a favor da RE, mas sim a

defesa da discussdo de um assunto complexo que ndo tem apenas sim ou ndo como resposta.

E dessa forma, ressaltando a complexidade da discussdo, que o livro é encerrado. A
luta pela libertacdo de animais ndo humanos é cercada por diversos fatores que nos levam a
refletir e a repensar varios aspectos de nossa vida. O veganismo é ndo apenas uma dieta ou
um modo de vida. E politica. E luta pela aboli¢do de todo e qualquer modo de dominag¢do. O
antiespecismo deve ser parte integrante de uma guerra que envolve diversas classes e
grupos sociais oprimidos e ndo pode ser deixado de lado, como menos importante ou como
um assunto a se tratar num futuro longinquo. Se queremos construir um mundo justo e
igualitario, ndo podemos fechar os olhos para aqueles individuos que ndo tém voz para lutar
ao nosso lado, a ndo ser os choros, lamurias e gritos de dor esquecidos no fundo de um
abatedouro.
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