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Resumo: Procurando conhecer o perfil nosoldgico encontrado nas situagdes que geraram inca-
pacidade laborativa em professores da Rede Estadual de Ensino de Patos de Minas-MG e regi-
ao, foi feito um estudo de todos os afastamentos dos professores atendidos pela Unidade Perici-
al-Regional de Patos de Minas em 2008. Para tanto foram utilizados os dados do servigo de pe-
ricia médica da Regional de Patos de Minas da SCPMSO-SEPLAG, Estado de Minas Gerais. Fo-
ram analisados os dados referentes a 814 professores. Verificou-se que dentre as doencas agru-
padas por Capitulos da CID 10 —I a XXI, as causas mais frequentes de afastamentos do trabalho
foram as Doengas dos transtornos mentais e comportamentais, seguidos das Doengas do siste-
ma osteomuscular e do tecido conjuntivo, sendo esses grupamentos os que mais importancia
tiveram nos indices de absenteismo, responsaveis por 57,98% dos afastamentos dos professores
pesquisados. Em menor frequéncia, o referido estudo mostrou que aparecem as seguintes cau-
sas de afastamento do trabalho: fatores que influenciam o estado de satide, lesGes, envenena-
mento e outras consequéncias de causas externas, doengas do aparelho respiratdrio, complica-
¢Oes da gravidez, parto e puerpério, doengas do aparelho circulatério e as neoplasias.

Palavras-chave: Absenteismo; doengas; professores

Abstract: By trying to know the nosological profile found in the situations that bring labor
incapacity in teachers working at public schools in Patos de Minas and region, we made a study
of all retirements of teachers attended by the “Unidade Pericial-Regional” of Patos de Minas in
2008. For this we used the service data of medical inspection of the Regional SCPMSO-SEPLAG in
Patos de Minas, state de Minas Gerais. We analyzed data referred to 814 teachers. We verified
that among the diseases grouped by chapters of CID 10 — I to XXI, the most frequent causes of
labor retirement were the diseases of mental and behavior disorders, followed by the diseases
of the osteomuscular and conjunctive tissue system, being these groups the ones that most had
importance in the levels of absenteeism, responsible for the 57,98% retirements of the teachers
in the research. In smaller rates, the study showed the following reasons of labor retirement:
factors that influence the state of health, lesions, poisoning and other consequences of external
causes, respiratory diseases, pregnancy troubles, delivery and puerperium, circulatory diseases
and neoplasias.
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1. Introducdo

e modo geral, os trabalhadores compartilham os perfis de adoecimento e tam-

bém de morte com a populagao geral, seguindo a tendéncia do grupo etario,

social e do género. No entanto, além dessas doengas comuns, se observam
fatores ligados a determinadas categorias de trabalhadores que predispdem ao surgi-
mento, seja mais precoce de certas doencas, ou ainda, de doencas especificas aquela
atividade. Exemplos: a hipertensao arterial, que tem como causa multiplos fatores, en-
tre eles a idade, pode ser detectada mais precocemente em grupos de trabalhadores
expostos a condi¢des de maior estresse e sedentarismo; o distarbio de voz é encontrado
em profissdes, em que se usa mais a voz.

Assim, para cada grupo profissional, pode-se levantar dados que vao delinear
um perfil de adoecimento proprio ao grupo. Os dados que extrapolam a média geral
da populagdo sao indicadores de riscos especificos.

E importante o conhecimento do perfil de adoecimento de cada grupo de traba-
lhadores quando se quer dar atengdo preventiva. O afastamento do trabalho enseja,
além do sofrimento inerente, custos ao trabalhador, ao ensino, no caso do professor, e a
Previdéncia. Assim, estes dados devem ser vistos com interesse, principalmente pelo
poder publico, no intuito de adotar politicas direcionadas a prevengao de doencas e a
promocgao da satude do trabalhador.

A categoria docente é uma das mais expostas a ambientes conflituosos e de alta
exigéncia de trabalho, tais como tarefas extra-classe, reunides e atividades adicionais,
problemas com alunos que chegam até a ameacas verbais e fisicas, pressao do tempo
etc. Esta situagdo estressante leva a repercussoes na satide fisica e mental e no desem-
penho profissional dos professores.

A literatura sobre a satde dos professores, relativamente escassa, tem sido am-
pliada em anos recentes. Como exemplo disto, nos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais
e Bahia, alguns estudos foram realizados sobre a saude de professores. Estes estudos
querem demonstrar a preponderancia das doengas como causadoras do absenteismo
ao trabalho.

O trabalho deve ser fonte de realizagao e prazer, mas pode causar sofrimento e
enfermidades. Quando isso acontece e 0s casos se tornam mais sérios, os sintomas aca-
bam afastando os profissionais da sala de aula. Segundo Amanda Polato (2008, p. 39),
“o problema se repete pelo pais e faz com que as doengas de quem leciona tornem en-
fermo o sistema de ensino.” Cleuza Repulho (apud Amanda Polato, 2008, p. 39) apon-
ta: “[...] Em todas as redes o absenteismo preocupa porque os prejuizos para o aprendi-
zado sdao muito grandes.” Em vista da referida escassez de dados sobre o absenteismo
de professores por motivo de doenga, foi julgado de interesse fazer-se um estudo a esse
respeito.

O objetivo central desta pesquisa foi o conhecimento do perfil nosolégico en-
contrado nas situagdes que geraram incapacidade laborativa em professores da Rede
Estadual de Ensino, atendidos na Unidade Pericial Regional de Patos de Minas-MG,
em 2008. Espera-se com esse trabalho colaborar com futuros académicos do Curso de
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Pedagogia, oferecendo dados e analises que possibilitarao reflexdes sobre a situacao da
saude do professor.

Por fim, o presente estudo tem a intengao de oferecer sua contribuicao para o
Sindicato dos Professores de Patos de Minas, e para os professores de uma maneira
geral, acrescentando informacgdes tteis na busca de solugdes para os problemas obser-
vados, propiciando também discussdes e consideragdes acerca da saude dos docentes
de Patos de Minas e regiao.

2. Fundamentacdo teodrica

Nos ultimos anos, as transformagdes sociais, as reformas educacionais e os mo-
delos pedagdgicos provocaram mudangas na profissao docente. Segundo Esteve (1999),
ha um aumentado das responsabilidades e exigéncias que se projetam sobre os educa-
dores, coincidindo com um processo histérico de uma rapida transformacao do contex-
to social, o qual tem sido traduzido em uma modificagdo do papel do professor. Ele
ainda complementa que “assumir as novas fungdes que o contexto social exige dos pro-
fessores supde dominio de uma ampla série de habilidades pessoais que nao podem
ser reduzidas ao ambito da acumulagao do conhecimento” (ESTEVE, 1999, p. 38).

De acordo com o autor ja mencionado (1999, p. 31), “[...] supdem um profundo
e exigente desafio pessoal para os professores que se propdem a responder as novas
expectativas projetadas sobre eles”.

O professor, neste processo, se depara com a necessidade de desempenhar va-
rios papéis que lhe exigem manter o equilibrio em varias situagdes. Se ele resiste a estas
mudangas, tem maiores possibilidades de ser questionado e de desenvolver sentimen-
tos de mal-estar.

Estudos recentes apontam a existéncia de um mal-estar docente, revelado por
sinais de sofrimento, sufocamento, estresse, esgotamento, ansiedade, depressao e de
fadiga no trabalho. Nessa direcao Esteve (1999, p. 113) considera que

[...] as conseqiiéncias do mal-estar docente sdao: o absenteismo trabalhista e o abandono
da profissao docente; as repercussoes negativas da pratica docente sobre a saude dos
profissionais e as doengas dos professores. A questao do absenteismo trabalhista e o a-
bandono da profissao docente sao as reagdes mais freqiientes.

O absenteismo surge como uma forma de alivio, por meio do qual o professor
busca escapar momentaneamente das tensdes acumuladas em seu trabalho, e pode
ocorrer de dois modos: falta ou licenga médica. Outro modo de fuga, além do absente-
ismo, sdo as transferéncias, mediante as quais os professores evitam os estabelecimen-
tos conflitivos ou a existéncia das mas relagdes com os colegas de trabalho. A dltima
instancia é o abandono da profissao docente. Para Chiavenato (1987, p. 35),

[...] absenteismo, também denominado de ausentismo ou absentismo, € a falta do em-
pregado ao trabalho, devido principalmente a doenca efetivamente comprovada, a do-
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enca ndo comprovada, a razdes diversas de carater familiar, a atrasos involuntarios e a
faltas voluntarias por motivos diversos.

Sao varias as defini¢des de absenteismo propostas por diversos autores, que
podem ser analisadas pelo ponto de vista do administrador, das organizagdes, biomé-
dico e do proprio trabalhador. Na visao das organizagoes, Ribeiro (2005) afirma de ma-
neira ampla que o absenteismo é a auséncia no trabalho por qualquer que seja 0 moti-
vo.

Entretanto, Para Marras (2000) é o montante de faltas no trabalho, assim como
atrasos e saidas antecipadas acontecidas durante um determinado periodo. Dependem
de fatores intrinsecos e extrinsecos ao trabalho, que podem ser doengas, acidentes, res-
ponsabilidades familiares e problemas com transportes.

Behrend, apud Chiavenato (1987, p. 36-37), aponta alguns fatores muito fre-
quentes nos casos de absenteismo que refletem o estreito vinculo entre o grau de ab-
senteismo e as caracteristicas especificas do tipo de trabalho do empregado. Para ele, os
principais fatores intrinsecos do absenteismo sao: nivel de emprego, saldrios, sexo, si-
tuagao familiar e idade.

Seja qual for a defini¢do, o absenteismo é um problema que compromete seria-
mente a organizagao do trabalho, tanto na questao econdmica quanto na questao hu-
mana, e deve ser estudado com rigor no sentido de se buscar solugdes e melhorias pa-
ra o trabalhador e para as organizagdes.

Autores nacionais, em seus estudos, focalizaram de formas diversas a questao
das doengas que levaram professores ao afastamento do trabalho, seja abordando o
lado do absenteismo ou as questdes relativas as doengas ocupacionais.

Ruiz (2001) investigou as causas de absenteismo médico dos professores da re-
de estadual de ensino publico, do municipio de Sorocaba, Sao Paulo. Como fonte de
informacao, utilizou os dados do servigo de pericia médica da Secretaria de Estado da
Saude da cidade de Sorocaba, Estado de Sao Paulo. Ao todo, foram avaliados 2040
prontudrios de professores, que totalizaram 9209 pericias médicas, no periodo de 1972
a 1997. Foram selecionados os anos de 1995 e 1996 para avaliagdo dos afastamentos.
Ficou evidenciado que, dentre as causas mais frequentes de afastamento, estavam a-
quelas relacionadas as doengas do sistema osteomuscular e do tecido conjuntivo, trans-
tornos mentais, doengas do aparelho respiratdrio e doengas do aparelho circulatério.

Gasparini, Barreto e Assuncao (2005) produziram um estudo investigativo das
relagdes entre o processo de trabalho docente, as reais condigdes sob as quais ele se
desenvolve e o possivel adoecimento fisico e mental dos professores. Utilizaram como
fonte de informagoes o Relatorio preparado pela Geréncia de Satide do Servidor e Peri-
cia Médica (GSPM) da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, Minas Gerais, relativos
aos afastamentos do trabalho de funciondrios da Secretaria Municipal de Educacao, de
abril de 2001 a maio de 2003. Os afastamentos foram comprovados por meio dos ates-
tados médicos fornecidos pela propria instituigao. Os resultados obtidos, embora nao
permitissem discriminar o numero de professores envolvidos, possibilitaram conhecer
o numero de licengas concedidas aos professores, sendo que os transtornos psiquicos
ficaram em primeiro lugar entre os diagnodsticos que provocaram os afastamentos.
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Porto et al. (2004), buscando identificar as doengas ocupacionais diagnosticadas
mais frequentemente nos atendimentos realizados a professores pelo Centro de Estu-
dos da Saude do Trabalhador (CESAT) de Salvador, Bahia, realizaram um estudo descri-
tivo de uma série de casos, com base em dados secunddrios. A populagao do estudo
incluiu todos os individuos atendidos pelo CESAT de 1991 a 2001, que exerciam a ativi-
dade de professor. Foram analisados os dados referentes a 235 professores. A média de
idade foi de 42 anos, com predominancia do sexo feminino (97%). Do total, 66% dos
professores atendidos receberam diagndstico de doenga ocupacional. As doengas mais
frequentes foram: doencas da laringe e das cordas vocais, sindrome do ttnel do carpo,
sindrome do manguito rotatdrio, epicondilites, bursites do ombro, tendinites, rinites,
sinusites e faringites cronicas e alérgicas.

Caracterizagdo dos sujeitos

Os servidores alvos deste trabalho sao atendidos na Unidade Pericial de Patos
de Minas da Superintendéncia Central de Pericia Médica e Saude Ocupacional
(SCPMSO), que € o Orgao da Secretaria de Estado de Planejamento e Gestao (SEPLAG),
que tem por finalidade gerir as atividades de pericias médicas e a politica de saude
ocupacional.

No periodo analisado, todo professor da Rede Estadual de Ensino que foi afas-
tado do trabalho agendou sua pericia nesta Unidade. Para cada pericia, o médico perito
realizou sua avaliagao, anotou o diagnostico com o respectivo cddigo, conhecido como
CID 10: Classificagao Internacional de Doengas (10® revisao). Em seguida, o periodo de
afastamento concedido.

Salienta-se que a pericia objetiva avaliar a incapacidade laborativa gerada pela
doenga, o tempo estimado para a recuperagao das condi¢des para o trabalho ou o tem-
po de uma nova pericia. Essa pericia tem competéncia para caracterizar o acidente de
trabalho tipico, porém a caracterizagdo de doengas ocupacionais, quando requerida, é
realizada em pericia especializada em Belo Horizonte-MG.

A escolha da Regional de Patos de Minas para a localizacao dos casos deveu-se
ao fato de a autora deste Trabalho de Conclusao de Curso fazer parte da Equipe que
atende aos professores na Unidade.

Procedimentos de coleta de dados

Com o proposito de tragar um perfil das doengas que levaram ao absenteismo
dos professores, foi realizada uma pesquisa de campo, que foi elaborada em etapas. Na
primeira, foram transcritos dados referentes a servidores atuantes nas mais diversas
fungdes, os quais sé passaram por esta primeira etapa da coleta. Na segunda, foram
acessados diretamente os prontudrios dos servidores atendidos pela Regional, para a
conferéncia dos dados ja disponiveis, selecionados para o estudo e coleta de informa-
¢oes complementares. Foram identificados os professores atendidos e relacionados os
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dados referentes a doenga diagnosticada, ano de atendimento, sexo, idade, estado civil
e residéncia, totalizando 814 licengas para essa pesquisa. Na ultima, os dados foram
analisados, calculando-se o percentual do niimero de casos e da quantidade de dias de
afastamento.

A Unidade Pericial Regional de Patos de Minas-MG atendeu 814 professores em
2008, sendo 737 mulheres e 77 homens. A idade minima foi de 23 e a maxima de 67
anos. Os casados constituiam a maioria dos atendidos, num total de 593, representando
72,85%. Tendo em vista que o servigo de pericia tem carater local e regional, atendendo
Patos de Minas e outras cidades (21), além da possibilidade de atender servidores de
outras regides do Estado de Minas Gerais, os dados indicam que 33, 05% dos profissio-
nais atendidos atuavam em Patos de Minas, o que representou 269 professores, segui-
do de 66,95% atuantes em municipios da regido, o que totalizou 545 professores.

Analise e discussdo dos dados coletados

A Classifica¢ao Internacional das Doengas foi instituida pela Organizagao Mun-
dial de Satide e é frequentemente designada pela sigla CID. A CID fornece cédigos rela-
tivos a classificagdo das doengas e, além de outras fungdes, é usada globalmente para
estatistica de morbidade e mortalidade. Doengas semelhantes sao reunidas em conjun-
tos que, por sua vez, formam grupamentos distribuidos em Capitulos que vao de I a
XXI. Ela é revista periodicamente e se encontra na décima revisao: CID 10.

Tendo por base a CID 10, buscou-se identificar, a partir dos registros médicos,
os motivos mais frequentes para os afastamentos ocorridos em 2008.

Tabela 1: Afastamentos por grupamentos da CID 10, de Professores da Rede Estadual de Ensi-
no da Regional de Patos de Minas-MG — 2008.

Afastamentos Dias Média dias
CID 10 Afastamento afastamentos
quant % quant %
I - Doengas infecciosas e parasitarias (A00-B99) 7 0,86 40 0,19 5,7
II - Neoplasias [tumores] (C00-D48) 23 2,83 1352 | 6,41 58,78
III - Doengas do sangue e dos 6rgaos hematopoé- | 1 0,12 10 0,05 10
ticos e alguns transtornos imunitarios (D50-D89)
IV - Doencas enddcrinas, nutricionais e metabdli- 11 1,35 475 2,25 43,18
cas (E00-E90)
V - Transtornos mentais e comportamentais (F00- | 281 34,52 7538 | 35,72 26,82
F99)
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VI - Doengas do sistema nervoso (G00-G99) 11 1,35 244 1,16 22,18
VII - Doengas do olho e anexos (H00-H59) 6 0,74 57 0,27 9,5
VIII - Doengas do ouvido e da apofise mastoide 13 1,60 108 0,51 83
(H60-H95)

IX - Doengas do aparelho circulatorio (100-199) 26 3,19 614 2,91 23,6
X - Doengas do aparelho respiratério (JO0-J99) 41 5,04 763 3,61 18,6
XI - Doengas do aparelho digestivo (K00-K93) 17 2,09 193 0,91 11,35
XII - Doengas da pele e do tecido subcutaneo (L0O- | 7 0,86 75 0,36 10,7
L99)

XIII - Doengas do sistema osteomuscular e do 191 23,46 5407 | 25,62 28,3
tecido conjuntivo (M00-M99)

XIV - Doengas do aparelho geniturindrio (NOO- 13 1,60 127 0,60 9,76
N99)

XV - Gravidez, parto e puerpério (O00-O99) 39 4,79 482 2,28 12,35
XVI - Algumas afecgdes originadas no periodo - - - -

perinatal (P00-P96)

XVII - Malformagdes congénitas, deformidades e - - - -

anomalias cromossdmicas (Q00-Q99)

XVIII - Sintomas, sinais e achados anormais de 15 1,84 146 0,69 9,73
exames clinicos e de Laboratério nao classificados

em outra parte (R0O0-R99)

XIX - LesOes, envenenamentos e algumas outras 55 6,76 1741 8,25 31,65
consequéncias de causas externas (S00-T98)

XX - Causas externas de morbidade e de mortali- | 1 0,12 10 0,05 10
dade (V01-Y98)

XXI - Fatores que influenciam o estado de satide e | 56 6,88 1721 | 8,16 30,73
o contato com os servicos de saude (Z00-Z99)

TOTAL 814 100,0 | 21.10 | 100,00

Fonte: Relatdrio de Atendimento da Unidade Pericial da SCPMSO - SEPLAG.
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Ao analisar a tabela 1, observa-se visivelmente que o adoecimento dos professo-
res da Rede Estadual de ensino atendidos na Unidade Pericial-Regional Patos de Mi-
nas/MG, em 2008, concentrou-se em dois grupos: transtornos mentais e comportamen-
tais, com 35, 72% do total de dias de afastamento, seguido das doengas do sistema os-
teomuscular e do tecido conjuntivo, representando 25,62%. Juntos, os dois grupos, co-
mo causa, ultrapassaram 60% dos dias de afastamento de professores.

O grupamento dos transtornos mentais e comportamentais, com 281 casos
(34,52%), resultou em 7538 dias de afastamento. O segundo grupamento de importan-
cia, o das doengas do sistema osteomuscular e do tecido conjuntivo, com 191 casos
(23,46%), resultou em 5407 dias de afastamento.

Continuando a andlise pelo numero de afastamentos, vé-se o Capitulo XxI (Fa-
tores que influenciam o estado de satide e o contato com os servigos de saude — Z00-
799), em que ocorreram 56 afastamentos (6,88%). Dentre eles, o diagndstico preponde-
rante foi de convalescenga pos-operatdria, cujo CID é Z 54.0, que importou 47 casos.
Este grupo representou, na totalidade, 1721 dias de afastamento (8, 16%), de onde se
conclui que o pds-operatério demanda um substancial tempo de afastamento.

Seguiu-se em relevancia o Capitulo XIX (Lesdes, envenenamentos e algumas ou-
tras consequéncias de causas externas — S00-T98). Foram 55 casos (6,76%), com 1741
dias de afastamento (8,25%). Neste capitulo estdo registrados os casos de fraturas e
tor¢oes de membros. Assim, se explica a relevancia em relagao aos dias de afastamento.

Depara-se em sequéncia com o grupo das doengas do aparelho respiratorio —
Capitulo X (J00-J99), detendo 41 casos (5,04%), que levou a 763 dias de afastamento
(3,61%). Comparativamente, o tempo de afastamento foi menor em relagao aos demais
grupos, mostrando que essas doengas nao implicam maior gravidade.

No capitulo XV (gravidez, parto e puerpério — O00-099), estao registrados 39 ca-
sos (4,79%), resultando em 482 dias de afastamento (2,28%). Salienta-se que a popula-
¢ao em estudo é constituida, na maioria, por servidores do sexo feminino, fator que
elevou os referidos indices. Os casos representam complica¢des da gravidez no periodo
que antecede a licenga maternidade, portanto exclui-se o periodo do parto e pds-parto
que é dado em Licenga Administrativa.

No capitulo IX (doengas do aparelho circulatorio — 100-199), encontram-se a hi-
pertensao arterial, isquemias cardiacas, insuficiéncia cardiaca, etc. Ocorreram no gru-
pamento 26 casos (3,19%), que resultaram em 614 dias de afastamento (2,91%).

As doengas do Capitulo II (neoplasias [tumores] — C00-D48), com 23 casos
(2,83%), mostram a importancia pela gravidade, resultando em 1352 dias de afastamen-
to (6,41%). Observa-se que a média de dias de afastamento foi a maior (58,78 dias).

Alguns grupamentos de doengas mostraram percentuais muito baixos, prati-
camente insignificantes, se considerados em relagao aos dois principais (transtornos
mentais e comportamentais e doengas do sistema osteomuscular e do tecido conjunti-
VO).

Nao foram encontrados casos no capitulo XVI (algumas afec¢des originadas no
periodo perinatal — P00-P96), tendo em vista que as servidoras no periodo perinatal,
encontram-se em licenca maternidade.
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Também no capitulo XVII (malformagdes congénitas, deformidades e anomalias
cromossomicas — Q00-Q99), nao houve nenhum afastamento referente a diagndsticos
pertencentes a esse grupamento.

Conforme referido anteriormente, o grupo dos distiirbios mentais e comporta-
mentais seguido das doengas osteomusculares e do tecido conjuntivo foram os que
tiveram mais importancia nos indices de absenteismo. Isso credencia a fazer sobre eles
uma analise mais detalhada. E o que se pode observar nos gréficos a seguir:

Grafico 1

Afastamentospor Doencas vinculadas aos subgrupos do
grupamento V da CID 10, de Professores da Rede Estadual de Ensino -
Regional de Patos de Minas - MG - 2008

O Transtornos
depressivos

W Outros transtornos
ansiosos

123; 44%

O Transtornos
relacionados com o

"stress"
o O Transtornos do
82; 29% humor

B Transtornos da
personalidade

@ Outros transtornos

O grafico apresenta o numero de afastamentos e a porcentagem.

Analisando-se a distribuicao das diversas enfermidades que compdem o gru-
pamento V da CID 10, observa-se no grafico 1 que os transtornos depressivos (depres-
sdo) ocupam 44% dos afastamentos, tendo ocorrido 123 casos no periodo. Seguem-se a
depressao, outros transtornos ansiosos, ocupando o espago de 29%, com 82 casos. Em
seguida, aparecem os transtornos relacionados com o estresse, responsaveis por 15%
dos afastamentos do grupamento, com 41 casos ocorridos.

Em outros transtornos, foram catalogadas diversas doencas psiquiatricas como
a esquizofrenia e dependéncia quimica. Foram atendidos 17 casos, representando 6%
dos afastamentos. Os transtornos do humor aparecem com 15 casos, o que representou
5% dos afastamentos. Por tltimo, os Transtornos da personalidade, ocupando apenas
1%, com a ocorréncia de 3 casos.
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Grafico 2

Quantidade de dias de afastamentos por Doencas vinculadas aos
subgrupos do grupamento V da CID 10, de professores da Rede
Estadual de Ensino - Regional de Patos de Minas - MG - 2008

O Transtornos
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O grafico apresenta a quantidade de dias de afastamento e porcentagem.

Por meio do grafico 2, percebe-se que os transtornos depressivos foram respon-
saveis por 3712 dias de afastamento (49%). Em seguida, aparecem outros transtornos
ansiosos, ocupando 25% dos dias de afastamento do grupamento V, com 1864 dias. Os
transtornos relacionados com o estresse aparecem representando 9% dos dias afasta-
dos, que totalizaram 677 dias, bem como os transtornos do humor, também com 9% da
quantidade de dias de afastamentos (644). Os demais subgrupos sao: outros transtor-
nos, com 6% (441) e os transtornos da personalidade, com 2% (180).

Conclui-se que, correlacionando o ntimero de casos de cada subgrupo com o
respectivo tempo de afastamento em dias, ratifica-se a relevancia da depressao, que
passou a representar 49%, quase a metade. Sozinha, ela respondeu por 17,6% da totali-
dade de dias de afastamento de professores, tornando-se a campea das causas de afas-
tamento. Por outro lado, os transtornos ansiosos e a reagao ao estresse reduziram sua
importancia ao se considerar a média dos dias de afastamento. Os transtornos do hu-
mor e os transtornos da personalidade, relativamente raros, visto o nimero de casos,
passam a ter importancia quando analisados pelo tempo de afastamento. Os dois lide-
ram, em termos de média dos dias de afastamento, sendo que os transtornos da perso-
nalidade apresentam uma média de 60 dias, e os transtornos do humor, 44, 26.
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Grafico 3

Afastamentos por Doengas vinculadas aos subgrupos do grupamento Xl da
CID 10, de Professores da Rede Estadual de Ensino -Regional de Patos de
1: 1% Minas-MG - 2008
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W Poliartropatias inflamatorias

O AfecgBes sistémicas do tecido conjuntivo

O grafico apresenta o nimero de afastamentos e porcentagem.

Quanto aos subgrupos de doengas do Capitulo XIII (doengas do sistema osteo-
muscular e do tecido conjuntivo) que acometeram os professores no periodo, o das
doengas osteomuscular foi o de maior relevancia em nimero de casos. Foram registra-
dos 145, representando 76% dos afastamentos do grupamento.

Entretanto, entende-se que se deve abrir um paréntese neste subgrupo, para fo-
calizar os vdrios transtornos nele reunidos.

e Outras dorsopatias: encontram-se nesse subgrupo as lesdes mais co-
muns da coluna vertebral como as cervicalgias, hérnia de disco e as
lombalgias. Foram registrados 82 casos.

e Qutros transtornos dos tecidos moles: destacam-se nesse subgrupo le-
soes de ombro, epicondilite, reumatismo etc., com 49 casos.

e Transtorno das sindvias e dos tendoes: nesse subgrupo sao encontradas
as sinovites e as tenossinovites, com a ocorréncia de 12 casos.

e Transtornos msculares: E o subgrupo em que se encontram as miosi-
tes, (dores musculares), com 2 casos ocorridos.

Em seguida aparecem as artroses, com 13 casos, o que corresponde a 7% dos a-
fastamentos do grupamento.
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Em outros transtornos articulares, foram registrados 12 casos, o que represen-
tou 6% dos afastamentos, seguido das espondilopatias, com 8 casos, representando 4%;
as dorsopatias deformantes, com 6 casos (3%) e as osteopatias, com 4 casos, correspon-
dendo a 2%. Os subgrupos poliartropatias inflamatorias apresentaram 2 casos, e afec-
¢des sistémicas do tecido conjuntivo, apenas 1 caso; ambas, com o mesmo percentual,
representaram apenas 1% dos afastamentos.

Grafico 4

Quantidade de dias de afastamento por Doengas vinculadas aos subgrupos do
grupamento XllIl da CID 10, de Professores da Rede Estadual de Ensino - Regional
de Patos de Minas - MG -2008
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O grafico apresenta a quantidade de dias de afastamento e porcentagem

Percebe-se pelo grafico 4 que as doengas osteomusculares foram responsaveis
por 3964 dias de afastamento, representando 73% da quantidade dos dias do grupa-
mento XIII. Observa-se que, dentro desse subgrupo, se encontram os varios transtornos
citados na andlise do grafico 3, dos quais se destaca outras dorsopatias, que resultaram
em 2195 dias.

As artroses totalizaram 9% da quantidade de dias do grupamento, seguidas pe-
las espondilopatias, atingindo um total de 6% e por outros transtornos articulares, que
atingiram 6%.

Os subgrupos das osteopatias, poliartropatias inflamatdrias e dorsopatias de-
formantes tiveram o mesmo percentual de 2% e o das afecgdes sistémicas do tecido
conjuntivo nao teve nenhuma representatividade.

Conclui-se que as doengas relacionadas a coluna vertebral apresentaram uma
alta prevaléncia de morbidade.
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3.Consideragoes finais

Foi usada a Classificagdo Internacional das Doengas, CID 10, na apresentagao
dos dados obtidos na pesquisa de campo, por meio da tabela e de quatro graficos. Os
dados consistiam em nimeros de casos (pericias que geraram afastamento do trabalho)
e o numero de dias de afastamento resultante. Foram nessa ordem apresentados na
Tabela I, distribuidos em grupamentos de doengas integrantes dos respectivos capitu-
los da CID, figurando a frente, respectivamente, as porcentagens em relagao ao total de
casos e de dias de afastamento.

Tendo em vista a constatacdo de que a maioria dos afastamentos se concentrou
em dois grupamentos de doengas, capitulos V e XIII, estes grupamentos foram destrin-
chados em grupos e subgrupos e apresentados em quatro graficos, para dar maior visi-
bilidade aquelas doencas ali reunidas, maiores responsaveis pelo absenteismo analisa-
do.

No Capitulo V (transtornos mentais e comportamentais), a doenga de maior
prevaléncia e que resultou em maior tempo de afastamento foi a depressao. Neste gru-
pamento, seguiram em importancia os transtornos ansiosos e a reagao ao estresse, con-
siderando o nimero de casos, porém esta importancia ¢ reduzida na analise do nimero
de dias de afastamento.

No capitulo XIII (doengas do sistema osteomuscular e do tecido conjuntivo), so-
bressairam as doengas osteomusculares, que incluem as doengas mais comuns da colu-
na vertebral: cervicalgias, hérnias de disco, lombalgias e as doengas dos tecidos moles:
lesdes de ombro, epicondilites, reumatismos, sinovites, tenossinovites e miosites. Todas
estas doengas foram importantes pela prevaléncia no nimero de casos atendidos e pelo
tempo de afastamento.

Além dos dois grupos mencionados, mostraram relevancia as doengas do capi-
tulo XIX (lesGes, envenenamentos e outras consequéncias de causas externas), com
8,25% do total de dias de afastamento. Predominaram neste capitulo os casos de tor-
¢Oes e fraturas de membros. Com 8,16% dos dias de afastamento, apareceu o capitulo
XXI que agrega os casos de convalescenga pds-operatoria.

As neoplasias (capitulo II), relativamente com pequena incidéncia, mostraram
importancia quando vistas pelo nimero de dias de afastamento, 6,41% do total, com
uma média de 58,78 dias de afastamento. Ao contrdrio, as doengas respiratdrias, com
maior incidéncia que as Neoplasias, cairam em relagdo aos dias de afastamento para
3,61% do total, com uma média de 18,6 dias de afastamento.

Tratando-se de uma populagdo constituida em grande maioria pelo sexo femi-
nino, encontrou-se uma prevaléncia substancial de casos agrupados no capitulo XV
(gravidez, parto e puerpério), embora ficassem excluidas ocorréncias relativas ao parto
e pds-parto, quando a professora encontra-se em licenga administrativa.

Tais conclusdes sao de grande importancia, pois evidenciam a relevancia de al-
gumas doengas entre os professores estudados.

Embora os dados acerca de afastamentos por licencas médicas nao indiquem a
real dimensao do problema de satide de uma categoria de trabalhadores, os indicado-
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res podem ser tomados como pistas sobre situagdes que merecem maior aprofunda-
mento e analise.

Pode-se concluir que o perfil de adoecimento que gerou absenteismo dos pro-
fessores da Rede Estadual de Ensino de Patos de Minas e regiao € coerente ao observa-
do na populacdo em geral e aos dados da literatura, os quais colocam em evidéncia a
prevaléncia de afastamentos dos professores, indo de encontro ao estudo de Gasparini
et al. (2005).

Considerando que se utilizaram neste estudo dados retirados de avaliacdes pe-
riciais e que estas informacdes seriam utilizadas tinica e exclusivamente com finalidade
cientifica, foram adotadas medidas rigorosas de sigilo, preservando-se integralmente o
anonimato dos pacientes.

Por outro lado, entende-se justo que a categoria atendida tenha os resultados
disponibilizados, o que de certa forma os favorecera na busca de solugdes para os pro-
blemas que vém enfrentando no cotidiano.
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A natureza nos devaneios de Rousseau:
refugio e felicidade
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Bacharel e mestrando em Filosofia pela Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas
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Resumo: Este presente artigo pretende mostrar como o conceito de natureza, elaborado por
Rousseau, tem papel decisivo no escrito autobiografico Os Devaneios do Caminhante Solitdrio,
pois esse conceito assume ai o papel de refuigio e fonte de felicidade para o filésofo. Encontran-
do-se num estado de soliddo absoluta por ter sido for¢ado, por conspiracoes, a permanecer afas-
tado da sociedade, Rousseau buscara entdo viver conforme a natureza, no contato imediato com
ela, em meio a meditagdes e devaneios. Pelo sentimento da natureza, que Rousseau sempre
cultivou, ele encontrara naquela um refugio perfeito, pois ela oferece, tal como ele a sente, um
ambiente de estética agradavel, e em harmonia, que lhe trazem a tranquilidade e sensacdes sa-
tisfatorias a seu ser. Assim, sendo ela uma poténcia divina configurada numa ordem fisica favo-
ravel a sua sensibilidade, a natureza constitui-se para Rousseau, também, numa fonte de verda-
deira felicidade, onde ha benevoléncia, beleza, e equilibrio.

Palavras-chave: felicidade; natureza; sensibilidade.

Abstract: The present paper intends to show how the concept of nature elaborated by Rous-
seau has a decisive role in his autobiographic essay Reveries of a Solitary Walker, for this concept
assumes in this book the role of refuge and source of happiness for the philosopher. In a state of
complete solitude, for being forced to keep away from society, because of conspiracy, Rousseau
will search to live according to nature, in an immediate contact with it, among meditations and
day-dreams. By the feeling of nature that Rousseau has always cultivated, he will find in it a
perfect refuge, because it offers, the way he feels it, an atmosphere of pleasant aesthetics and
harmony, which bring him serenity and satisfactory feelings. This way, being it a divine po-
tency figured out in a physical order that is favorable to his sensibility, nature for Rousseau is
also a source of true happiness, in which there is benevolence, beauty and balance.

Keywords: happiness; nature; sensibility.

deia central no pensamento de Rousseau, a no¢ao de natureza ndo poderia deixar
de exercer uma fungdo de destaque no texto Devaneios do Caminhante Solitirio’, seu
ultimo escrito autobiografico. Pois, sendo a filosofia de Rousseau composta por
oposigoes, é a natureza que ele frequentemente recorre para desenvolvé-las, o que nao
poderia ser diferente nesse texto. No entanto, sendo estes escritos o relato das variagdes

! ROUSSEAU, Jean-Jacques. Os Devaneios do Caminhante Solitirio. 3 ed. Brasilia, Editora UnB,
1995.

| 16



Pergaminho. Patos de Minas: UNIPAM, (2): 16-24, nov. 2011

das disposi¢des da alma de Rousseau, nao é apenas em oposigao a sociedade que a na-
tureza se manifesta aqui, mas simultaneamente em oposigao ao infortinio de Rousse-
au, a diversidade que os homens da sociedade lhe proporcionaram.

A palavra natureza denota, aqui nos Devaneios, um conceito ao qual Rousseau
recorre ao encontrar-se em solidao, por ter sido expulso do mundo dos homens e, con-
sequentemente, por nao se identificar mais com este mundo humano. Dada a impossi-
bilidade de permanecer em sociedade, Rousseau se langa para a oposigao desta, ou
seja, para o ambito primitivo da natureza, que teve sua forga origindria, e beneficente,
ocultada pela maleficéncia e alienagao do ambito social, 0 mundo dos homens.

Rousseau, portanto, reivindica a natureza ao isolar-se, procura acessa-la, afas-
tando-se dos homens, o que coincide com sua pretensao de acessar verdadeiramente a
si mesmo. A natureza, entdo, se manifesta pelo recolhimento de Rousseau, conceden-
do-lhe ele mesmo, ou seja, aquilo que ele trata como o seu “natural”. Neste caso, ela
significa tanto uma poténcia exterior que compde o mundo terreno em sua pureza, ou
seja, nao tocado pelo homem, quanto a sua poténcia interna, ou melhor, as suas pré-
disposicoes que determinam suas agOes e rea¢des. Ha, entdo, uma natureza fisica, que é
sentida, e que consiste no que Rousseau chama de ordem natural; e, também, uma na-
tureza humana, que sente aquela e determina nossas agdes e reagdes; em outras pala-
vras, essa natureza interior sdo as nossas inclinagdes naturais.

Vendo-se vitima de conspiragdes arquitetadas pelos homens sobre si enquanto
vivia em sociedade, Rousseau a vé como objeto de aflicdes e de infelicidade, o que é
renovado constantemente por aqueles. Resta-lhe, entdo, fugir da sociedade, do ddio
que os homens incessantemente alimentam por ele, o que o levara, em solidao, de volta
aos principios, ou melhor, ao principio gerador de tudo, o que ele chamara de mae co-
mum, que nao € senao a natureza:

Enquanto os homens foram meus irmaos, fazia projetos de felicidade terrena; como es-
ses projetos eram sempre relativos ao todo, somente poderia ser feliz de uma felicidade
publica e a idéia de uma felicidade particular somente tocou meu coragao quando vi
meus irmaos procurarem a sua apenas na minha infelicidade. Entdo, para nao os odiar,
foi realmente necessario fugir-lhes; entao, refugiando-me na mae comum, procurei em
seus bragos subtrair-me aos ataques de seus filhos, tornei-me solitario, ou, como dizem,
insociavel e misantropo, porque a mais selvagem solidao me parece preferivel a com-
panhia dos maus, que somente se alimentam de trai¢des e de 6dio (ROUSSEAU, 1995, p.
96).

O conceito de natureza surge nos Devaneios, entao, como um valor universal
que carrega consigo a concep¢ao mais antiga e veneravel que os gregos atribuiam a
ideia de physis. Pois, tal como os gregos interpretavam a physis, Rousseau interpreta a
natureza como um principio de vida e de movimento de todas as coisas existentes, e
que cuida bem dos seres em que se manifesta. Portanto, assim como os gregos concebi-
am a physis como a Mae universal, geradora de tudo e de todos, Rousseau, semelhan-
temente, concebe a natureza quando se refugia nela, em solidao, para escapar dos in-
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fortinios suscitados pelo ambito social, e achar a felicidade possivel.

A natureza, entendida por Rousseau como o principio gerador de tudo, tal co-
mo os gregos entendiam a physis, assume aqui o papel de reftigio para ele em defesa
contra os oprdbrios sociais, a0 mesmo tempo em que, nao havendo a possibilidade de
uma felicidade terrena, segundo o proprio Rousseau, ¢ ela, sendo a mae benevolente,
que vai lhe proporcionar a felicidade possivel. Pois o instinto natural de Rousseau o
levard, na fuga dos homens, aos objetos que lhe agradam naturalmente, ou seja, aos
objetos sensiveis que compdem a natureza como ordem fisica:

Fugindo dos homens, procurando a solidao, nao imaginando mais, pensando ainda
menos e, contudo, dotado de um temperamento vivo que me afasta da apatia langues-
cente e melancolica, comecei a ocupar-me com tudo o que me rodeava e, por um instin-
to muito natural, preferi os objetos mais agradaveis [...] (ROUSSEAU, 1995, p. 96).

O instinto natural de Rousseau o lanca, entdao, para o contato imediato com a
natureza, que lhe oferece objetos agraddveis. Isso porque ela se caracteriza por ser uma
poténcia maternal que ndo somente cria os seres sensitivos (e 0 homem ¢ um deles),
lhes conferindo entdo a sensibilidade, como lhes proporciona uma ordem fisica de a-
cordo com eles, o que significa que, por ser ela benevolente, concede-lhes a melhor
forma de viver desde que eles cultivem um sentimento por ela (a natureza) e, conse-
quentemente, traz-lhes a felicidade: toda mae s6 pode querer o bem para os seus filhos,
eis um dos principios implicitos na concepcao de natureza de Rousseau, e sendo ela a
mae universal, regressar para os seus bragos € reencontrar o sumo bem; em outras pa-
lavras, a verdadeira felicidade.

Nota-se ai que, se Rousseau confere a natureza o poder da criagdo e uma bene-
voléncia inata, ele a toma entao como expressao do divino, tingindo-lhe com religiosi-
dade. Rousseau entende Deus como o criador de tudo; assim, sua vontade move todo o
universo e, portanto, a natureza também? esta que é como que uma poténcia criadora
de fertilidade ininterrupta, elaborada por Ele (Deus) para permanecer em perfeita
harmonia, oferecendo a todos os seres que nela habitam, ou a constituem, um habitat
que contém tudo o que cada ser necessita. Sendo assim, na natureza, por ser obra de
Deus e constituir-se na ordem fisica necessaria para todos os seres vivos, ndo pode ha-
ver o mal, o que causaria a desordem, bem como dela nao pode suscitar a infelicidade,
pois esta seria um estado de caréncia, de incompletude, o que é incompativel com a
intengao de Deus. Eis ai, em linhas gerais, alguns dos aspectos da religiosidade de
Rousseau e, entdo, o que ele vai chamar de religido natural.

Isso vai levar Goubhier a afirmar que Rousseau sente a natureza como uma gra-

2 Assim € o primeiro artigo de fé do Vigario de Saboia: “Creio, portanto, que uma vontade move
o Universo e ainda a natureza. Eis meu primeiro dogma, ou meu primeiro artigo de fé”
(ROUSSEAU, Profissao de fé do Vigario saboiano, in Emilio ou Da Educagio, livro IV, 2004, p.
384).
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¢a, o que faz do pensamento de Jean-Jacques um rationalisme religieux®. Para Rousseau,
a natureza ¢, entdo, uma graga divina dotada de uma benevoléncia imanente, o que faz
com que, ao nos recolhermos nela, permaneceriamos assim livres do mal. E dessa for-
ma que Rousseau sentiu a natureza, que o transporta para um outro mundo, todo este
formado por ela, e onde nao ha o mal:

Jean-Jacques a si sincerement senti la nature comme une grace qu’il en a parlé comme
d’une grace qui deliver du mal, une grace qui fait participer a une autre vie, une grace
qui rejaillit en priere. Aussi, cette nature a-t-elle agi comme une grace, autour de lui et
apres lui (GOUHIER, 1984, p. 46).

E sob esse sentimento da natureza, entio, que Rousseau encontrara seu refugio
ao recolher-se do convivio em sociedade, bem como a felicidade que lhe cabe na sua
estranha condic¢do de solitario. Esse sentimento que ele trouxe para o século XVIII, cau-
sando significativas transformagdes na literatura e no pensamento deste periodo? ja
estava expresso em outras obras de Jean-Jacques, mas aqui nos Devaneios sentir a natu-
reza torna-se uma expressao autorreferente; € a regra de conduta que toma o préprio
autor destes escritos.

Vale observar que uma das possiveis fontes de inspiragao de Rousseau, quanto
a concepgao de natureza como Mae universal que nos gera e nos conduz a felicidade,
pode ser encontrada no pensamento de Séneca. Pois, segundo o pensador romano, a
natureza nos gera e, se ndo nos afastarmos dela, poucas coisas nos sao imprescindiveis
para viver, e poderiamos encontrar a felicidade em nés mesmos. Como ele afirma (SE-
NECA, 1973, p. 194, § V), “a natureza nos gerou em bom estado e nele estariamos se
dela nao nos afastassemos. Ela fez com que nao precisdssemos de muitas coisas para
viver prosperamente: cada um pode por si tornar-se feliz”.

Quanto a verdadeira felicidade, Rousseau nos da uma bela descrigao do que ele
concebe por esta na Quinta Caminhada dos Devaneios; felicidade que ele encontrou no
suave refuigio da ilha de St. Pierre (portanto em contato com a natureza), quando vive-
ra a4 por dois meses. Segundo ele, a verdadeira felicidade consiste na felicidade dura-
doura, num estado permanente de coisas, em que se vive um eterno presente e supri-
mem-se todos os sentimentos e prazeres, permanecendo apenas o sentimento de exis-
téncia.

Apos constatar que na terra tudo vive num fluxo continuo, em que nada se con-
serva, e, portanto, a felicidade proveniente de alguma afecgao sobre algo é efémera
porque esse algo se transforma, Rousseau pde em cheque a felicidade duradoura
(ROUSSEAU, 1995, p. 76): “Assim, na terra, temos apenas um pouco de prazer que passa;

3 GOUHIER, Henri. La nature qui est la Grace, in. Les méditations métaphysiques de Jean-Jacques
Rousseau. Librairie Philosophique J. Vrin, Paris, 1984.

4 Sobre o sentimento da natureza de Rousseau, Cassirer, em seu texto A Questdo Jean-Jacques
Rousseau, nos traz um significativo comentdrio (Sao Paulo: Editora UNESP, 1999, parte II, p.
81-84).
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quanto a felicidade duradoura, duvido que seja conhecida”. Portanto, ndo consiste em
felicidade o estado fugidio de nossos prazeres, mas Rousseau encontrou aquela felici-
dade enquanto viveu naquela ilha, ou seja, encontrou a felicidade ao devanear solitari-
amente, no auxilio da natureza. Eis a sua descricao:

Mas se ha um estado em que a alma encontra um apoio bastante sélido para descansar
inteiramente e reunir todo o seu ser, sem precisar lembrar o passado nem avangar para
o futuro; em que o tempo nada € para ela, em que o presente dura sempre sem contudo
marcar sua duracdo e sem nenhum trago de continuidade, sem nenhum outro senti-
mento de privagao nem de alegria, de prazer nem de dor, de desejo nem de temor, a
nao ser o de nossa existéncia e em que esse inico sentimento possa preenché-la comple-
tamente, enquanto este estado dura, aquele que o vive pode ser chamado feliz, nao de
uma felicidade imperfeita, pobre e relativa, como a que se encontra nos prazeres da vi-
da, mas de uma felicidade suficiente, perfeita e plena, que ndo deixa na alma nenhum
vazio que sinta a necessidade de preencher. Tal foi o estado em que me encontrei mui-
tas vezes na ilha de St. Pierre, em meus devaneios solitérios, seja deitado em um barco,
que deixava vagar ao sabor da agua, seja sentado sobre as margens do lago agitado, seja
em outro lugar, a margem de um belo rio ou de um regato a murmurar sobre o cascalho
(ROUSSEALU, 1995, p. 76).

Essa concepcao de que a verdadeira felicidade consiste num estado permanente
junto a natureza® Rousseau ja havia expressado claramente em suas Confissdes, em que
ele relata inumeras vezes seus momentos felizes que teve ao longo de sua vida, en-
quanto encontrava-se no campo. Ja nesta obra, Rousseau afirma a necessidade de sentir
esse estado permanente que confere a real felicidade:

E preciso passar por alto essas tentativas, que eram alegrias para mim, mas que eram
muito simples para poderem ser explicadas. E ainda mais, a verdadeira felicidade nao
se descreve; sente-se, e sente-se tanto melhor quanto menos se pode descrever, porque
ela ndo resulta de um conjunto de fatos, mas de um estado permanente [...] (ROUSSEAU,
2008, p. 228).

No Emilio, em que Rousseau pretende oferecer uma educagao natural para o
seu aluno imagindrio Emilio, que o faga ser e viver conforme os ditames da natureza,
esta nao se apresenta somente como o mundo exterior ao homem, que lhe oferece os
objetos propicios para a sua sensibilidade e, consequentemente, para a sua felicidade.

5 No Livro IV das Confissées, Rousseau, ao relatar seu passeio as margens do lago de Genebra e
sua impressao pelo pais de Vaud, ele ja havia expressado ai a relagao entre a vida realmente
feliz e a natureza, ja contendo a necessidade, expressada na citacdo acima, dos aspectos que
compdem essa vida em natureza (o barco, o lago, etc.). Um pequeno trecho do livro IV nos
exemplifica: “E-me preciso absolutamente um prado a borda desse lago e nao de um outro. E
é-me preciso um amigo fiel, uma mulher amavel, uma vaca e um bote. Nado gozarei de felici-
dade perfeita, na terra, enquanto nao possuir isso tudo” (ROUSSEAU, 2008, p. 156).
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Mas ela é também sua forca criadora que lhe incutiu as disposigdes necessdrias para
gozar uma felicidade permanente. Quando Rousseau indaga (ROUSSEAU, 2004, p. 74)
“em que, entao, consiste a sabedoria humana ou o caminho da verdadeira felicidade?”,
sua resposta esta na equivaléncia entre a poténcia e a vontade, ou melhor, entre os de-
sejos e as faculdades, conforme a natureza o prescreve, sendo, portanto, o inico modo
para o homem ser feliz:

Foi assim que a natureza, que tudo faz do melhor modo, inicialmente o instituiu. Ela lhe
da de imediato apenas os desejos necessarios a sua conservacao e as faculdades sufici-
entes para satisfazé-los. Ela colocou todas as outras como que de reserva no fundo de
sua alma, para que se desenvolvessem quando necessario. S6 nesse estado primitivo o
equilibrio entre o poder e o desejo é reencontrado e 0 homem néo é infeliz (ROUSSEAU,
2004, p. 75).

Na concepgao de Rousseau, entao, a natureza reside no homem, ao mesmo
tempo em que este reside naquela. Ela é o seu principio gerador, é o conjunto de suas
disposic¢Oes inatas, como a sensibilidade, e também a sua magnanima morada que lhe
oferece um espetaculo inigualdvel, ou seja, a ordem fisica primitiva para a qual ele foi
constituido. No mesmo Emilio, Rousseau expde seu entendimento sobre a natureza
enquanto encontra-se no homem, portanto, a natureza humana:

Nascemos sensiveis e, desde o nascimento, somos afetados de diversas maneiras pelos
objetos que nos cercam. Assim que adquirimos, por assim dizer, a consciéncia de nossas
sensagdes, estamos dispostos a procurar ou a evitar os objetos que as produzem, em
primeiro lugar conforme elas sejam agradaveis ou desagradaveis, depois conforme a
conveniéncia ou inconveniéncia que encontramos entre nds e esses objetos, e, enfim,
conforme os juizos que fazemos sobre a idéia de felicidade ou de perfeigao que a razao
nos da. Essas disposi¢Oes estendem-se e firmam-se a medida que nos tornamos mais
sensiveis e mais esclarecidos; forcados, porém, por nossos habitos, elas se alteram mais
ou menos segundo nossas opinides. Antes de tal alteracao, elas sdo o que chamo em nds
a natureza (ROUSSEAU, 2004, p.10).

Eis por que a concepgao de natureza de Rousseau ocupa a posigao central em
seu pensamento e, assim, ganha grande importancia nos relatos que constituem os De-
vaneios, pois aqui ela se caracteriza por ser o refuigio e a fonte de felicidade de Rousseau
no final de sua vida, apos ter sido expulso da ordem social. E é a partir do sentimento
da natureza, cultivado por Rousseau, que esta adquire tais caracteristicas nos Devanei-
0s, a0 mesmo tempo em que € a propria natureza que faz de Rousseau o “mais sensivel
dos homens”, pois é ela que o gerou assim.

Esse sentimento da natureza confere a Rousseau o sentimento de sua existéncia,
unico sentimento necessario para se alcangar a felicidade; isso porque a natureza, como
ordem fisica, consiste num sistema em harmonia, repleto de vivacidade, de beleza, e de
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formas e movimentos que proporciona ao homem um gozo estético que o torna mais
vivaz. Assim se expressou Rousseau na Sétima Caminhada dos Devaneios:

As arvores, os arbustos, as plantas sdo o enfeite e a vestimenta da terra. Nada € tao tris-
te como o aspecto de um campo nu e sem vegetacao, que somente expde diante dos o-
lhos pedras, limo e areias. Mas, vivificada pela natureza e revestida com o seu vestido
de nuipcias no meio do curso das dguas e do canto dos passaros, a terra oferece ao ho-
mem, na harmonia dos trés reinos, um espetdculo cheio de vida, de interesse e encanto,
0 Unico espetaculo no mundo de que seus olhos e seu coragdo nédo se cansam nunca [...]
(ROUSSEALU, 1995, p. 93).

O refigio que a natureza oferece a Rousseau se caracteriza pelo espetaculo da
vida que reanima a sua prépria, pois ndo ha nada mais de acordo com a sua sensibili-
dade do que os objetos vivos (as aguas, os animais, as vegetagOes) que constituem a
natureza, bem como a harmonia entre eles. E a sua sensibilidade intensificada o leva a
um éxtase que o faz fundir-se, identificar-se com toda a natureza, a ponto de toma-la
como um todo onde ele se encontra e ndo mais se distingue:

Quanto maior for a sensibilidade de sua alma, mais o contemplador se entregara aos éx-
tases que excita nele essa harmonia. Um devaneio doce e profundo apodera-se entao de
seus sentidos e ele se perde, com uma deliciosa embriaguez, na imensidade desse belo
sistema (a natureza) com o qual sente-se identificado. Entao, todos os objetos individu-
ais lhe escapam; nada vé, nada sente senio o todo. E preciso que alguma circunstancia
particular comprima suas idéias e circunscreva sua imaginacao para que possa observar
por partes esse universo que se esforca por abarcar (ROUSSEAU, 1995, p. 93).

As paginas dos Devaneios, portanto, exprimem bem a designagao dada a Rous-
seau como o grande pintor da natureza que, ao pinté-la, lhe atribuiu aspectos carrega-
dos de potencialidade, como afirma Gustave Lanson®. Com um impeto de paixao até
entdo nunca visto, Rousseau descreveu a natureza, por meio de uma visao artistica,
com uma profunda sensibilidade diante dela, nos expondo que, assim, goza das mais
vivas e puras satisfagOes (alegrias). Concedeu-lhe um lugar de Soberania que, a partir
de entdo, na literatura do século XVIII, fez com que o homem concorresse com ela a um
lugar de destaque nos livros da época.

Com Rousseau o homem estd agora inserido na natureza, é um atributo dela a
partir do momento que a sente, aglutinando-se no todo formado por ela, o que lhe atri-

a

bui uma nova vida. E como se Rousseau tivesse cunhado um novo cogito que nos diz:

6 LANSON, G. Histoire de la Littérature francaise (1912, p. 802).
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sinto a natureza, logo existo, logo sou’. Atentando-se para os Devaneios, que é o ultimo
escrito autobiografico de Rousseau, é notavel que ai Jean-Jacques e a natureza compar-
tilham praticamente os mesmos espagos, ambos estao ai entrelagados, pois Rousseau
pretende, nos Devaneios, voltar a ser completamente conforme a natureza. Quando ele
se vé na condigao de solitdrio, e sente a impossibilidade de permanecer no ambito soci-
al, resta-lhe assim desenvolver um movimento de interioriza¢do, de ocupar-se unica-
mente consigo mesmo. E 0o que Rousseau encontra e sente nessa volta para si € a natu-
reza incutida nele, o que ele chamara de seu natural.

Esse sentimento da natureza elaborado por Rousseau, e que encontramos aqui
nos Devaneios, traz consigo ainda uma forga lirica, reintroduzida no século XVIII pelo
proprio Jean-Jacques, que reinterpreta de modo singular a natureza, tomando esta co-
mo uma fonte de vida e felicidade para o homem (para Rousseau no caso dos Devanei-
0s), em que este adentra ao senti-la. Eis 0 que Rousseau ja havia expressado no roman-
ce A Nova Heloisa. Essa forga lirica fundamental no sentimento da natureza, que Rous-
seau aplica para si nos Devaneios, ja se expressava na vida dos personagens daquele
romance, como observou Cassirer:

Desse modo, a forga lirica fundamental de Rousseau, tal como ele a manteve da manei-
ra mais profunda e pura na primeira parte da Nova Heloisa, consiste em deixar aparecer
toda paixao e sentimento da natureza. Neste caso, 0 homem nao esta mais simplesmen-
te “perante” a natureza; ela deixa de ser um espetaculo que ele desfruta como mero ob-
servador e contemplador, mas ele mergulha na vida interior dela e vibra em seus ritmos
proprios. E ai reside para ele uma fonte de felicidade que jamais podera se esgotar [...]
(CASSIRER, 1997, p. 83).

A natureza, segundo a concepc¢ao de Rousseau, caracteriza-se entao como refa-
gio e fonte de felicidade para ele, sobretudo nos Devaneios do Caminhante Solitirio. Ela se
apresenta como um refagio perfeito para Rousseau, pois, como ordem fisica, ela consis-
te num espetdculo de vida e formas perfeitas, em harmonia, que oferece para ele todo o
reino do sensivel adequado para a sua exaltada sensibilidade e, consequentemente, lhe
confere toda a satisfagao, tudo o que lhe é necessario. E dada a sua magnanimidade,
sua beleza e perfeicao, ela o conduz a um estado de éxtase e embriaguez a ponto de ele
se emaranhar, se confundir com ela. Quando Rousseau volta-se para si, ele acaba por
voltar-se para a natureza, encontrando ele mesmo e tudo o que lhe apraz. Além de a-
barcar todo o sensivel primitivo que entra em harmonia, que esta de acordo com o na-
tural de Rousseau, a natureza consiste, também, numa poténcia divina que gerou aque-
le, e que nele reside lhe conferindo sua sensibilidade. Assim, quando Rousseau sente a
natureza fisica, por meio de sua prépria natureza sensivel (a sensibilidade), se expressa

7 Na Profissdo de fé do Vigdrio saboiano, este afirma que: “Para nds, existir é sentir; nossa sensibili-
dade é incontestavelmente anterior a nossa inteligéncia, e tivemos sentimentos antes de ter idei-
as” (ROUSSEAU, 2004, livro 1V, p. 410).
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ai a natureza como uma totalidade em equilibrio, que vem a ser, para aquele, uma fon-
te inesgotavel de felicidade.
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Nietzsche: uma critica ao Cristianismo

JAMES FABIO DE NOVAES
Graduando do 6° periodo do curso de Historia, do Centro Universitario de Patos de Minas,
sob orientagdo do Prof. Carlos Roberto da Silva.

"Deus estd morto! Deus permanece morto! E quem o matou fomos nés! Como haveremos de nos consolar,
1nds os algozes dos algozes? O que o mundo possuiu, até agora, de mais sagrado e mais poderoso sucumbiu
exangue aos golpes das nossas ldminas”.

Nietzsche

"O homem procura um principio em nome do qual possa desprezar o homem. Inventa outro mundo para
poder caluniar e sujar este; de fato s6 capta o nada e faz desse nada um Deus, uma verdade, chamados a
julgar e condenar esta existéncia”.

Nietzsche

Resumo: O artigo ora proposto busca explicitar, de maneira reflexiva, o confronto das ideias
do filésofo alemao Friedrich Wilhelm Nietzsche frente aos conceitos estabelecidos pelo Cristia-
nismo. Compreender a filosofia nietzschiana, promover um debate sobre o Cristianismo, anali-
sando regras morais impostas por esse sistema e empreender uma andlise comparativa entre
algumas obras de Nietzsche e o Cristianismo constituem os principais objetivos apresentados
pelo trabalho em questdao. Para a consecucdo dos referidos objetivos, sera desenvolvida uma
pesquisa de carater bibliografico, na qual serdo lidas e analisadas algumas obras de Nietzsche e,
posteriormente, discutidas algumas concepg¢des do autor.

Palavras-chave: Nietzsche; Cristianismo; Biblia.

Abstract: This paper aims at reflexively clarifying the confrontation of the ideas of the Ger-
man philosopher Friedrich Wilhelm Nietzsche in relation to the concepts established by Christi-
anity. To understand the Nietzschean philosophy, to promote a debate on Christianity, analyz-
ing moral rules imposed by this system, and to undertake a comparative analysis between
Nietzsche’s work and Christianity constitute the main objectives presented by this work. For
this, we will develop a bibliographic research in which we will read and analyze some works by
Nietzsche, and then, discuss some conceptions proposed by the author.

Keywords: Nietzsche; Christianity; Bible.
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1. Consideracoes iniciais

presente artigo, intitulado “Nietzsche: uma critica ao Cristianismo” busca

discutir a(s) intengao(des) do referido filésofo ao escrever obras como O Anti-

cristo e A Genealogia* da Moral e sua correlagdo e critica com o Cristianismo.
Tais concepgdes serdao confrontadas, ao longo do trabalho, com passagens biblicas. A
pesquisa ora proposta busca ainda compreender um pouco mais sobre a filosofia ni-
etzschiana, bem como o seu pensamento moderno.

Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-1900) nasceu em Rocken, localidade proxima
de Leipzig, na Prussia, no dia 15 de outubro. O pai, Karl Ludwig, era pastor protestan-
te e a mae, Franziska Oehler, também vinha de uma familia de pastores. Nos anos se-
guintes, o casal teve dois filhos: Elizabeth e Joseph. Em 1849, Karl Ludwig, em conse-
quéncia de uma queda, passou a sofrer convulsoes e perdas de memorias e, vitima de
cegueira e paralisia progressiva, veio a falecer. Poucos meses depois, morreu o peque-
no Joseph. A viuva Franziska viu-se, entdo, obrigada a mudar com os filhos para
Naumburgo.

Nietzsche foi um grande pensador do século XIX, época em que publicou algu-
mas obras como A Genealogia da Moral, Ecce Homo, O Anticristo, dentre outras. Apesar
de toda formagao protestante, Nietzsche volta-se contra essa, tornando-se um critico
voraz da doutrina crista. Fruto das ricas diversidades proporcionadas pelo século XIX, o
autor traz a tona algumas rupturas com a filosofia cristd. A angustia e a perspicacia
fazem desse filésofo um verdadeiro expoente da filosofia moderna, na qual a metafisi-
ca perde o seu poder de solucionadora de problemas, cedendo espago para a crenga em
uma vida terrdquea que insere o homem como protagonista de sua historia, e nao so-
mente como um mero ser reprodutor das vontades divinas.

Na obra A Genealogia da Moral, Nietzsche vai discutir, como o proprio titulo diz,
a origem dos sentimentos morais criados e cultivados ha praticamente dois mil anos.
Nesse livro, ndao é mencionado absolutamente nada transcendental. Nenhum poder
divino revela-se ao homem, segundo o autor. No entanto, a grande preocupagao de
Nietzsche nessa obra é uma profunda investigagdo de como surgiu, entre os povos, o
juizo do bem e do mal. O autor ainda faz uma andlise trazendo a tona algumas indaga-
¢Oes divididas em duas etapas. A primeira parte mostra-nos uma dupla origem para
nossos juizos de valores, resultante da forma de avaliar a vida a partir dos senhores e
da moral dos escravos. Os senhores explicitam a moral elaborada a partir de si mesma.
Segundo Nietzsche, a concepgao dos senhores resume-se em: eu sou bom, eu sou belo e
forte. Nessa perspectiva, também ¢é criado o conceito para designar tudo aquilo que é
baixo e vulgar. Na segunda parte, a “Moral dos Escravos” é considerada um ressenti-
mento, ou seja, algo criado contra o que vem de fora, trazendo consigo um pensamento
de repulsa, posicionando-se de maneira algoz em relacao aos senhores.

" Genealogia significa, para Nietzsche, uma disciplina nova, reconhecida como critica, que abran-
ge, de forma histdrica, a questao do conhecimento em uma perspectiva tedrica e pratica. Para
proceder a histéria genealdgica, analisam-se os documentos sob a 6tica da questao da busca
da origem das ideias e dos sentimentos.
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No livro O Anticristo, o autor explicita, de forma objetiva, sua proposta. Nessa
obra, o autor evidencia toda uma postura radical, isto é, seu principal foco é a subver-
sao dos valores morais gestados pelo Cristianismo. O autor também nos mostra que a
critica feita vai além do Cristianismo. Na verdade, trata-se de um posicionamento im-
par no qual o filésofo via nas religides, como um todo, um grande obstaculo para suas
propostas, ou seja, uma forma de provocar uma espécie de transmutagao, pois, a partir
disso, a moral se posicionaria de forma transitoria, ou seja, inerente ao seu tempo.

Segundo a fildsofa Scarlet Marton (1993, p. 10),

Nietzsche foi um homem pdstumo. A filosofia do passado nao se constréi de maneira
autonoma e independente, nao se acha isolada em sua soberania. Ao contrario, ela sur-
ge em um tempo e em um espago determinados, esta inserida em um contexto preciso.
Se ele afirma: "E somente o depois de amanha que me pertence! Alguns nascem péstu-
mos" é porque dirigem ao mundo em que vive uma critica radical.

Sob esta dissidéncia, torna-se indispensavel um raciocinio dentro da légica de
que Nietzsche escreve para um publico além de seu tempo. Suas ideias e colocagdes
nao podem ser compreendidas a luz de biografias que o mostram de forma inerente a
sua geracao e, consequentemente, ao seu tempo. O pensador citado traz ao século XX
ideias renovadoras e contraditdrias que reconstroem o pensamento moderno, eviden-
ciando, mesmo de forma incoerente, sua obsessao pela génesis, ou seja, pela fundamen-
tacdo tedrica da moral que transcorreu séculos de forma intacta e irrevogavel.

A importancia do pensamento de Nietzsche para a filosofia do século XX influ-
enciou todo o cenario filosofico arquitetado até entao. Movido por um sentimento ra-
cionalista, o autor traz consigo ideias polémicas e renovadoras, responsabilizando o
Cristianismo pela barbérie adquirida pela espécie humana.

Dessa forma, esta pesquisa surgiu com o intuito de conhecermos um pouco me-
lhor o pensamento nietzschiano. Tecer reflexdes acerca das concepgoes de Nietzsche e
sua relagao e critica com o Cristianismo, tentando compreendé-los na perspectiva do
pensamento pré-socratico, promover um debate sobre o Cristianismo, analisando re-
gras morais impostas por esse sistema, empreender uma analise comparativa entre
algumas obras de Nietzsche e o Cristianismo sao os objetivos principais do presente
estudo, além de tentar compreender a importancia e a influéncia da filosofia nietzschi-
ana para o século XX.

A temdtica proposta é relevante também pelo fato de estabelecer discussoes a-
cerca de valores religiosos e morais que permeiam a humanidade hd aproximadamente
2000 anos. A genealogia é o ponto crucial para o entendimento das propostas de Ni-
etzsche, pois as origens da moral e de alguns valores religiosos permearao toda a filo-
sofia nietzschiana, trazendo a tona uma profunda andlise das mesmas, exaurindo do
pensamento pré-socratico as explicagoes cosmoldgicas ofuscadas pela filosofia socrati-
co-platonica.

Assim, o presente artigo justifica-se nao somente por estudar as concepgoes de
Nietzsche, mas também por empreender uma analise comparativa ttil para nossa pro-
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pria formagao académica, analisando a inter-relagao entre os discursos filosofico e bi-
blico.

Para a realizacdo das referidas analises, serd desenvolvida uma pesquisa de ca-
rater bibliografico, incitada a partir da leitura de fragmentos biblicos e de algumas o-
bras de Nietzsche, com o intuito de explicitar, de forma sucinta, o pensamento antago-
nico do pensador em relagao a filosofia crista.

2. A Alemanha do século XIX

A Alemanha unificada do século XIX (1871) é totalmente oposta a Alemanha re-
sultante do periodo protestante do século XVI. A primeira trouxe em cena uma mudan-
ca politica, social e econdmica extremamente significativa. A industrializagao tardia e a
incessante busca pela cultura greco-romana classica provocaram interiormente na
Alemanha o surgimento de algumas novas classes sociais e, definitivamente, a corrup-
¢ao da formacao cultural do individuo, enquanto que a Alemanha pos-protestantismo
trazia consigo o patriarcalismo, o individualismo e uma forte hierarquizacao social. O
século XIX incumbiu-se de formalizar um pais heterogéneo e esfacelado, criando uma
forma nacionalista e ufanista para reconstruir a Alemanha.

Essa disjuncao politica e cultural foi o principal fator que posteriormente deu
origem ao pensamento do grande fildsofo filologista Friedrich Wilhelm Nietzsche. Suas
idéias e colocagbes que, muitas vezes, se contradizem, sao frutos do periodo mencio-
nado. Ou seja, todas as mudangas radicais ocorridas na Alemanha refletem diretamen-
te na visao do fildsofo, mostrando todo o seu antagonismo.

As retomadas e rupturas evidenciadas em Nietzsche nao nos fazem entendé-lo
simplesmente, mas nos trazem a possibilidade de visualizar o mundo como ele, provo-
cando em nds uma eterna busca genealdgica para melhor compreender as tradi¢des
morais que hoje nos cercam.

3. Nietzsche e o Cristianismo

O termo Cristianismo vem da palavra Cristo, que significa Messias (pessoa con-
sagrada, ungida). Constitui uma religido monoteista, centrada na vida e nos ensina-
mentos de Jesus de Nazaré, tais como sao apresentados por meio do Novo Testamento
Biblico. A religido crista baseia-se na crenca de que todo ser humano é eterno, a exem-
plo de Cristo, que ressuscitou apds a sua morte. Segundo o Cristianismo, a vida pre-
sente é uma passagem para uma vida eterna, na qual todos os cristaos reinarao com o
proprio Jesus Cristo. A fé crista acredita essencialmente em Jesus como o Cristo, Filho
de Deus e Salvador.

O Cristianismo iniciou-se como uma seita judaica e, como tal, da mesma manei-
ra que o proprio judaismo ou o islamismo, € classificada como uma religido abraamica.
Originaria no Mediterraneo Oriental, rapidamente se expandiu no que tange a sua in-
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fluéncia e abrangéncia, ao longo de poucas décadas, sendo inclusive a religido domi-
nante no Império Romano no século Iv. Durante a Idade Média, a maior parte da Eu-
ropa foi cristianizada. Apds a Era das Descobertas, por meio do trabalho missionario e
da colonizagdo, o Cristianismo espalhou-se para as Américas e também pelo resto do
mundo.

Podemos afirmar que o Cristianismo desempenhou, pelo menos desde o século
IV, um papel de destaque na formacgao da civilizagao ocidental. A primeira nacao a ado-
tar o Cristianismo como religiao oficial foi a Arménia, em 301.

Um ponto crucial para se entender o Cristianismo € a centralidade da figura de
Jesus Cristo. Dentre os ensinamentos morais de Jesus mais reconhecidos pelos cristaos,
podemos destacar o amor a Deus e o amor ao proximo, algo origindrio dos dez man-
damentos, tendo em vista que os desejos do proprio Deus personificam-se em Cristo
Jesus (Mateus 22, 36-40):

Mestre, qual é o grande mandamento na lei?/ E Jesus disse-lhe: Amaras o Senhor teu
Deus de todo o teu coragao, e de toda a tua alma, e de todo o teu pensamento./ Este é o
primeiro e grande mandamento./ E o segundo, semelhantemente a este, é: Amaras o teu
proximo como a ti mesmo./ Destes dois mandamentos dependem toda a lei e os profe-
tas (Mateus 22, 36-40)

Os seguidores da fé crista acreditam que Jesus é o Messias profetizado na Biblia
hebraica (parte comum ao Cristianismo e ao Judaismo, conhecida como Antigo Testa-
mento): “Portanto o mesmo Senhor vos dard um sinal: Eis que a virgem concebera, e
dara a luz um filho, e chamara o seu nome Emanuel” (Isaias 7, 14).

A fundacado da doutrina crista foi manifestada no inicio do Cristianismo pelos
credos ecuménicos, que contém doutrinas que sdo aceitas pela maioria dos seguidores
da fé crista. Essas profissdoes de fé afirmam que Jesus sofreu, morreu crucificado, foi
sepultado e ressuscitou trés dias depois dentre os mortos, com o intuito de fazer com
que o céu esteja disponivel para aqueles que acreditam e confiam nEle para a remissao
dos seus pecados (Mateus 21, 1-7):

E no fim do sdbado quando ja despontava o primeiro dia da semana, Maria Madalena e
a outra Maria foram ver o sepulcro./ E eis que houvera um grande terremoto, porque
um anjo do Senhor, descendo dos céu, chegou, removendo a pedra da porta e sentou-se
sobre ela./ E o seu aspecto era como um relampago, e as suas vestes brancas como ne-
ve./ E os guardas, com medo dele, ficaram muito assombrados, e como mortos./ Mas o
anjo, respondendo, disse as mulheres: Nao tenhais medo; pois eu sei que buscais a Je-
sus, que foi crucificado./ Ele ndo esta aqui, porque ja ressuscitou, como havia dito. Vin-
de, vede o lugar onde o Senhor jazia./ Ide, pois, imediatamente, e dizei aos seus discipu-
los que ja ressuscitou dentre os mortos. E eis que ele vai adiante de vds para a Galiléia;
ali o vereis. Eis que eu vo-lo tenho dito.
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Para os cristaos, Jesus de Nazaré é considerado o modelo de uma vida virtuosa,
plena e exemplar. A maioria das denominagOes cristas ensina que Jesus voltara para
julgar os seres humanos, vivos e mortos, concedendo a vida eterna aos seus seguidores.
E vélido ressaltar que, de acordo com a Biblia, a tinica maneira de alcangar a Salvagao é
valorizando a obra da cruz feita por Jesus Cristo, que os cristaos acreditam ser o filho
de Deus. Esse fato concretiza aquilo que os seguidores do Cristianismo relatam como
expiacao. O Cristianismo reconhece ainda Jesus como o Filho de Deus que veio a Terra
para libertar os seres humanos do pecado, por meio da sua morte na cruz e de sua res-
surreigao.

O Evangelho segundo Sao Joao, no capitulo 111, versiculo XVI, evidencia o amor
de Deus aos homens: “Deus amou o mundo de tal maneira que enviou seu tnico Filho,
para todo aquele que Nele cré, ndo pereca, mas tenha vida eterna”.

Para a maioria dos cristdos, Jesus é completamente divino e completamente
humano (Filipenses 2, 1-8):

Portanto, se ha algum confronto em Cristo, se alguma consolagao de amor, se alguma
comunhao do Espirito, se alguns entranhaveis afetos e compaixdes,/ Completai o meu
g0zo, para que sintais o mesmo, tendo 0 mesmo amor, 0 mesmo animo, sentindo uma
mesma coisa./ Nada facais por contenda ou por vangloria, mas por humildade; cada um
considere os outros superiores a si mesmo./ Nao atente cada um para o que é propria-
mente seu, mas cada qual também para o que é dos outros./ De sorte que haja em vds o
mesmo sentimento que houve também em Cristo Jesus,/ Que, sendo em forma de Deus,
nao teve por usurpagao ser igual a Deus,/ Mas esvaziou-se a si mesmo, tomando a for-
ma de servo, fazendo-se semelhante aos homens;/ E, achando na forma de homem, hu-
milhou-se a si mesmo, sendo obediente até a morte, e morte de cruz.

H4, entretanto, uma discussao recorrente sobre a divindade de Jesus. Aqueles
que questionam a divindade de Cristo afirmam que Ele jamais teria dito isso expres-
samente. Os que defendem a divindade de Cristo, por sua vez, analisam versiculos que
deixariam clara sua condigao divina.

Quanto a visao de determinadas religides cristas acerca da vida apds a morte,
essa visao envolve, de uma maneira geral, a crenga em duas instancias: no céu (Joao,
cap. 13, v. 36): “Disse-lhe Simao Pedro: Senhor, para onde vais? Jesus lhe respondeu:
Para onde eu vou ndo podes agora seguir-me, mas depois me seguirds”, e no inferno
(Mateus 25, 41): “Entao dird também aos que estiverem a sua esquerda: Apartai-vos de
mim, malditos, para o fogo eterno, preparado para o diabo e os seus anjos”.

De acordo com Scarlett Marton,

Denomina-se Cristianismo a religido da compaixao. A compaixdo estd em oposi¢ao as
emocoes tOnicas, que elevam a energia do sentimento vital: tem efeito depressivo, per-
de-se forca, quando se compadece. Com a compaixao aumenta e multiplica-se ainda o
desgaste de forca, que ja em si o padecimento traz a vida. O padecer mesmo se torna,
com a paixdo, contagioso; em certas circunstancias, com ela, pode ser alcan¢ado um to-
tal de desgaste de vida e de energia vital, que fica em uma proporcao absurda com o
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quantum da causa (o caso da morte do Nazareno). Esse é o primeiro ponto de vista;
mas ha ainda um mais importante. Suposto que se mega a compaixao, segundo o valor
das reagdes que costuma produzir, seu carater perigoso para a vida aparece em uma luz
ainda muito mais clara. A compaixao, em toda extensao, cruza a lei do desenvolvimen-
to, que é a lei da selegao. Conserva o que esta maduro para sucumbir, arma-se em fa-
vor dos deserdados e condenados da vida e, pela multidao de malogrados de toda es-
pécie que mantém firmes na vida, da a vida mesma um aspecto sombrio e problemati-
co. Ousou-se denominar a compaixao uma virtude (em toda moral nobre ela vale como
fraqueza); foi-se mais longe, fez-se dela a virtude, o chao e origem de todas as virtudes
—s6 que, sem duvida, e isso € preciso ter sempre em vista, do ponto de vista de uma fi-
losofia que era niilista, que inscrevia a negagao da vida sobre seu escudo [...] (MARTON,
1993, p. 102-103).

Para Nietzsche, o Cristianismo despedagou o homem completamente, mergu-
lhando-o em um lodagal profundo, provocando no ser humano um excesso doentio de
sentimento, uma “profunda corrupgao da cabega e do coragao” (NIETZSCHE, 2007, p.
104).

O ataque direto que Nietzsche firmou contra o Cristianismo atingiu o apice na
obra “O Anticristo”, mas foi inicialmente exposto em “A Genealogia da Moral”. O fil6-
sofo afirmava que a ética crista era uma moral de povos escravos, fracos e vis, por meio
dos quais se sobrepunha um Cristianismo originario do espirito dominante e senhorial
dos aristocratas.

De acordo com Nietzsche, a origem desse processo remontava aos tempos da
Palestina ocupada pela raca romana (de senhores). Segundo o filésofo, o Cristianismo
poderia ser comparado a uma doenca maligna que havia atacado o Império Romano.
Os judeus purificaram um discurso que, segundo Nietzsche, provocou uma inversao
de valores morais. A difusao da igreja primitiva, no primeiro século da era crista, pro-
porcionou ao mundo a desqualifica¢gdo do homem da compaixao e piedade que, de
acordo com o referido autor, inseriu no cerne da raca humana a vergonha, capaz de
retrair e emitir os instintos do homem, tornando-o um mero reprodutor da vontade
divina.

Ainda segundo Nietzsche, a fé é intitulada como algo de pouco valor, sendo o
cristdo uma figura lamentdvel, dotada de um extravio da razao e da imaginagao. A
ética instituida pelo Cristianismo é percebida como uma moral de povos escravizados e
dementes, que obedecem a uma religiao que promete muito e cumpre pouco.

Ao contrério do que alguns pensam, Nietzsche nao tece uma declaragao de re-
pulsa ao Evangelho, mas, sim, ao fato de a felicidade real desta vida ser substituida por
uma felicidade prometida para uma outra vida.

Segundo Nietzsche, somente Jesus viveu de forma intensa ao que pregou, sendo
capaz de pagar com vida a emancipa¢dao de um povo que ainda estava por vir, colo-
cando em questionamento toda a plenitude filosofica apresentada por este até entao.

Quanto a passagem biblica do Evangelho Segundo Joao, cap. 14, v. 06 — “Disse-
lhe Jesus: Eu sou o caminho, e a verdade e a vida. Ninguém vem ao Pai sendo por
mim” -, Nietzsche tece-lhe severas criticas pelo fato de o Cristianismo determinar a
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existéncia de somente um caminho para a humanidade.

No cap. I, v. 11 e 12, da Epistola do Apodstolo Sao Paulo aos Galatas, na Biblia,
lemos: “Mas fago-vos saber, irmaos, que o evangelho que por mim foi anunciado nao é
segundo os homens./ Porque nao o recebi, nem aprendi de homem algum, mas pela
revelacdao de Jesus Cristo”. Sobre tal passagem, Nietzsche critica o fato de como um
sistema ndo criado pelo ser humano pode permanecer por muito tempo.

Na Biblia, na Segunda Epistola do Apostolo Sao Paulo a Timoteo, cap. 4, v. 1, ha
a seguinte afirmagao: “Conjuro-te, pois diante de Deus e do Senhor Jesus Cristo, que ha
de julgar os vivos e os mortos, na sua vinda e no seu reino”. Nietzsche questiona essa
passagem, afirmando que Deus, por ser um ente sobrenatural, nao tem direito de inter-
ferir no mundo fisico.

Podemos citar ainda que o filésofo afirmava que as propostas do Evangelho
ndo eram mais as mesmas apods a crucificagao de Jesus. O apostolo Paulo seria um dos
principais falsarios dessas propostas. A seguinte passagem provoca em Nietzsche uma
ira, tendo em vista que Paulo evidencia que por meio de Jesus Cristo pode contemplar
o trono de Deus (II Corintios, cap. 12, v. 1-4):

Em verdade que ndo convém gloriar-me; mas passarei as visdes e revelagdes do Se-
nhor./ Conhe¢o um homem em Cristo que hd catorze anos (se no corpo, nio sei, se fora
do corpo, nao sei; Deus o sabe) foi arrebatado no terceiro céu./ E sei que o tal homem/
Foi arrebatado ao paraiso; e ouviu palavras inefaveis, que ao homem nao ¢ licito falar.

Ainda para Nietzsche, o Cristianismo promete muito, mas cumpre pouco os
seus propositos, sendo considerado também uma anti-filosofia de vida: “O cristianis-
mo, a religido formada da negagao da vontade de viver...” (NIETZSCHE, 1957, p. 140).

Nietzsche argumenta ainda que o Cristianismo desfocalizou o centro da vida,
gerando um niilismo (2001, p. 43):

A grande mentira da imortalidade pessoal destréi toda razao, toda natureza que ha no
instinto — tudo que ¢é beneficio nos instintos, que propicia a vida, que garante futuro,
desperta agora desconfianga. Viver de tal modo, que ndo tem mais nenhum sentido vi-
ver, esse se torna agora o “sentido” da vida...

Deus, nessa concepgado, é visto como um ente confuso e imperfeito quanto as
suas criagOes, além de ser velho e fragil. Apds sua debilidade, na teoria de Nietzsche,
Deus morre asfixiado. A partir da morte de Deus, todos os valores criados com a sua
existéncia também morrem. Assim, a morte de Deus simboliza a liberdade e a emanci-
pagao do homem.

Assim, a racionalidade e o existencialismo apresentados por Nietzsche recriam
o conceito de homem. A Grécia Classica considerava o Homem superior ao Humano,
pois Homem ¢é aquele que possui a reflexao no intuito de contemplar a vida.

Ainda segundo Scarlett Marton (1993), a filosofia nietzschiana proporcionou a

| 33



James Fabio de Novaes | Nietzsche: uma critica ao Cristianismo

posteridade a capacidade de reflexao que critica tudo e todos, chamando-nos para um
mundo interior que, definitivamente, nos faga crescer em espirito e que desenvolva em
nos a dualidade, a possibilidade de escolha na sua plenitude, ou seja, o conhecimento
da luz e do tragico, algo totalmente assassinado por Sdcrates, o qual, segundo Nietzs-
che, finaliza a era filoséfica Dionisiaca, trazendo ao mundo uma mera explicacao Apo-
linea sobre a formagao da vida humana.

3. Consideracoes finais

Scarlett Marton (1991) afirma que pensadores, literatos, jornalistas e politicos te-
rao em Nietzsche um ponto de referéncia, seja atacando ou defendendo sua obra, seja
reivindicando ou exorcizando suas ideias.

Dessa forma, de modo sucinto, porém consistente, foram expostas algumas
concepgoes de Nietzsche, no que tange ao Cristianismo, bem como em relagao aos va-
lores morais impostos por este. Podemos afirmar ainda que a filosofia nao pode mais
deixar de levar em conta o projeto filosofico de Nietzsche, colocando em xeque toda
mudanca estrutural em relacao a filosofia do século XIX.

A incoeréncia sistematica e o antagonismo religiosos fazem de Nietzsche um
pensador singular que influenciou, de forma significativa, uma pluralidade de intelec-
tuais, passando por antissemitas até os anarquistas. No Brasil, o pensamento de Ni-
etzsche foi introduzido a partir de 1946, com o ensaio publicado no Didrio de Sdo Paulo
pelo critico literdrio Antonio Candido de Mello e Souza, o qual se empenhou para
desmistificar os preconceitos propagados, sobretudo, nos meios feministas e movimen-
tos de esquerda.

Em suma, Nietzsche foi provedor de uma filosofia capaz de indagar os alicerces
do pensamento ocidental, trazendo a tona uma postura assistematica, porém instigan-
te, no que tange a compreensao do Cosmos sob a luz da genealogia, resgatando o
mundo sob a dtica dionisiaca, ou seja, segundo o autor, tanto Apolo quanto Dionisio
sdao preponderantes, pois o didlogo entre estes insere no pensamento ocidental a subje-
tividade.
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Resumo: O presente artigo busca levantar a participagdo de Olegario Maciel nos incidentes
que culminaram na Revolugao de 1930, bem como a repercussao verificada na cidade de Patos
de Minas. Os resultados obtidos revelam um Olegario habilidoso, conciliador e enérgico na
manutencdo de seu cargo, tinico caso entre todos os Estados brasileiros. Apesar de conciliador
num primeiro momento, mostrou firmeza quando a circunstancia assim exigiu, enfrentando a
forte reagdo das varias unidades do Exército baseadas no Estado, situa¢do que colocava em risco
o sucesso da Revolucao. Foi igualmente destemido quando enfrentou uma rebelido encabecada
por Oswaldo Aranha e Virgilio de Melo Franco, que tinha como propdsito a sua deposigao com
a nomeacao deste tltimo para o cargo de Interventor. Em Patos de Minas nao se verificou gran-
de efervescéncia em funcao do conflito e, ndo fosse o alistamento de voluntarios e as requisi¢des
de automoveis e mercadorias promovidas por Quintino Vargas, prefeito de Paracatu nomeado
por Maciel, a revolugao nao teria sido sequer percebida.

Palavras-chave: Revolucao de 1930; Olegario Maciel; Patos de Minas.

Abstract: The present work aims at investigating the participation of Olegario Maciel in the
incidents that led to the 1930 Revolution, as well as the repercussion verified in the city of Patos
de Minas. The results obtained revealed a skillful, conciliator and vigorous Olegario, while
maintaining his charge, a unique case in all Brazilian states. Although conciliator at a first mo-
ment, he showed steadiness when the circumstances demanded, facing the strong reaction of
the many unities of the Army based on the state, a situation that put at risk the success of the
Revolution. He was also fearless while facing a rebellion conducted by Oswaldo Aranha and
Virgilio de Melo Franco, who aimed at deposing him and nominating Melo Franco as inter-
vener. In Patos de Minas there was not a great excitement because of the conflict, and if it were
not for the enlistment of volunteers and the demand for automobiles and goods promoted by
Quintino Vargas, mayor of Paracatu appointed by Maciel, the revolution would not even have
been perceived.

Keywords: 1930 Revolution; Olegario Maciel; Patos de Minas.

1. Introducgdo

o final do periodo chamado de Republica da Espada, uma alusao aos dois
primeiros presidentes brasileiros oriundos da caserna, a politica nacional firma
um pacto que seria conhecido como Repuiblica Café com Leite. Esse acordo,
que durou até 1930, foi gestado nas hostes das oligarquias rurais e previa uma al-
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ternancia de poder entre representantes dos Estados de Sao Paulo, o mais rico, e Minas
Gerais, entao o mais populoso.

No entanto, o fato de Sao Paulo concentrar grande parte da producao cafeeira,
principal produto brasileiro de exportagao, conferia aquele Estado um peso politico
superior ao de Minas Gerais. Assim, Sao Paulo consegue eleger os trés primeiros pre-
sidentes do periodo oligdrquico, Prudente de Morais, Campos Sales e Rodrigues Alves,
cabendo a Minas Gerais a elei¢ao apenas do quarto presidente, Afonso Pena.

O descompasso econdmico existente entre os dois Estados foi um fator gerador
de crises durante todo o periodo oligarquico, como podemos verificar no impasse su-
cessorio criado a partir da morte de Afonso Pena antes de concluir o seu mandato. Sao
Paulo langa a candidatura de Rui Barbosa com o apoio dos baianos, e Minas Gerais,
apoiado pelos gatchos, indica o marechal Hermes da Fonseca, vencedor das eleigoes.

Dessa forma, o acordo de alterndncia no poder que de inicio parecia de facil e-
xecucgao, arrasta-se num emaranhado de crises até o governo de Washington Luis, flu-
minense radicado em Sao Paulo e ultimo dos oligarcas a presidir o Brasil.

Para suceder a Washington Luis, o Estado de Sao Paulo, apoiado por dezessete
outros Estados, indica o paulista Julio Prestes como presidente, e o baiano Vital Soares
como vice. Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba ndao concordam com o nome
imposto por Sao Paulo e langam as candidaturas do gaticho Gettlio Vargas para presi-
dente, e do paraibano Joao Pessoa como vice, formando a Alianga Liberal.

A apuracao dos votos aponta como vencedora a chapa apoiada pelos paulistas.
O resultado ¢ imediatamente contestado pela chapa adversaria, sob a alegacao de frau-
de, pratica comum no processo eleitoral brasileiro da Republica Velha.

A tensao aumenta com o assassinato de Joao Pessoa em Recife, no dia 26 de ju-
lho de 1930. O crime, que havia sido cometido por motivos de ordem pessoal, foi ex-
plorado politicamente. Seu corpo foi velado em Recife e em seguida transferido para o
Rio de Janeiro, onde foi sepultado. Missas solenes foram celebradas e discursos infla-
mados foram ouvidos nas duas capitais, responsabilizando o governo de Washington
Luis pela fraude eleitoral e pelo assassinato de Joao Pessoa.

Acirram-se 0s animos e cresce nas fileiras que apoiavam Getulio Vargas o dese-
jo de se atingir o poder pela via revolucionaria. Em Minas Gerais, um dos Estados pro-
tagonistas do processo revoluciondrio, a 7 de setembro de 1930 ocorre a transmissao de
cargo de Presidente de Antonio Carlos para Olegério Maciel, politico nascido em Bom
Despacho e que iniciou sua carreira de homem publico como Juiz de Paz em Santo An-
tonio de Patos, atual Patos de Minas.

Maciel, a principio hesitante, resolve juntar-se ao Rio Grande do Sul e Paraiba
no movimento que pretendia a derrubada do governo de Washington Luis para evitar
a posse de Julio Prestes. Em 3 de outubro de 1930, sob a lideranga de Gettlio Vargas,
deflagra-se a Revolucado a partir do Rio Grande do Sul, a qual rapidamente se espalha
por todo o territério nacional, chegando ao Rio de Janeiro em 03 de novembro do
mesmo ano.

Ap0s a deposicao de Washington Luis, segue-se um periodo turbulento com re-
sisténcias a nova ordem imposta por Vargas em varias Unidades da Federagao, obri-
gando o caudilho a nomear interventores para todos os Estados, com excegao de Minas
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Gerais, que permaneceu sendo presidido por Olegario Maciel.

Em nivel nacional este é o cenario do movimento Getulista que entrou para
a histéria com o nome de Revolucao de 1930, mas o que teria ocorrido em Minas Gerais
e mais precisamente em Patos de Minas, terra do Presidente do Estado? Houve resis-
téncia ao movimento? Qual a importancia de Maciel durante o processo revoluciona-
rio? Existiu cerceamento a imprensa falada e escrita? O municipio patense, por sua
relevancia politica e proximidade com o Estado de Goids, exerceu papel preponderante
no combate aos legalistas goianos? As elites locais alinharam-se automaticamente ao
movimento? Estas sao algumas das indagac¢oes que procuraremos responder ao longo
do presente trabalho de pesquisa.

2. Os antecedentes da Revolucgido de 1930

Muitos sao os fatores que contribuiram para a Revolugao de 1930, impossiveis
de serem todos abordados no pequeno espago de um simples artigo; falaremos, pois,
de alguns deles, mas certamente existirao outros eventualmente até mais importantes:

a) A dificuldade que os militares tém em retornar aos quartéis, findas as guer-
ras, ¢ um fendmeno recorrente na histéria da humanidade. O guerreiro heroicizado em
época de conflito ndo se conforma com a inatividade burocratica da caserna, inconfor-
mismo esse que, em geral, resulta em regimes autoritarios. Portanto, ao término da
Primeira Guerra Mundial, o continente europeu entra num processo de construgao de
regimes autoritdrios, totalitarios e fascistas que se materializam nas décadas seguintes
em paises como a Espanha, Austria, Italia, Alemanha, Grécia, Portugal, Roménia e
URSS, servindo de inspiragdo para os paises periféricos, entre os quais o Brasil e a Ar-
gentina;

b) Outro fator preponderante para a Revolugao de 1930 foi a crise de 1929, inici-
ada nos Estados Unidos com o crack da Bolsa de Nova York em 24 de outubro daquele
ano, dando inicio a Grande Depressao que se alastra pelo mundo atingindo Alemanha,
Holanda, Australia, Franca, Italia, Reino Unido, Canadd, Argentina e Brasil, entre ou-
tros paises.

No periodo o Brasil passava por um sério problema de superprodugdo de café,
carro-chefe de nossa economia. Em outubro de 1929 os fazendeiros ainda estavam ex-
portando a safra de 1927, e a safra de 1928 estava toda retida nos armazéns de valoriza-
¢ao do café, que eram gerenciados pelo Instituto do Café. Considerando que o café
representava 70% da pauta de exportagao brasileira, tem-se a clara dimensao do pro-
blema;

c) Durante a Primeira Republica a classe politica dominava o pleito eleitoral por
meio das fraudes, institucionalizada pela Comissao de Verificagdo, mecanismo que
permitia a “degola” de parlamentares oposicionistas. No entanto este expediente ja
dera sinais de esgotamento quando do movimento tenentista, que clamava pelo fim da
imoralidade eleitoral vigente no pais, num resgate da Campanha Civilista de Rui Bar-
bosa de 1910;

d) No mesmo periodo houve uma disputa entre o setor agrario e o setor indus-
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trial. Os grupos agrarios construiram a imagem dos industriais como elementos parasi-
tarios, operando industrias parasitarias gragas ao protecionismo, sendo responsabili-
zados pela alta do custo de vida (FAUSTO, p. 45);

e) O processo de urbanizagao havia gerado uma classe média ansiosa por parti-
cipar de uma politica até entdo dominada pelas oligarquias rurais;

f) A incapacidade da burguesia industrial de elevar-se acima de seus interesses
particulares e formular um projeto de desenvolvimento nacional (op. cit, p. 47).

Em linhas gerais sao estes os fatores que desencadearam o movimento revolu-
ciondrio de 1930.

3. O estado de compromisso

A crise verificada durante os anos 1920 (inflagdo, manifestacdoes de operarios,
movimento tenentista, crise capitalista) evidentemente gerou tensdes entre as classes
sociais brasileiras, que por sua vez nao tinham, isoladamente, condigao de hegemonia
sobre as demais.

Os operarios estavam divididos em lutas internas entre comunistas, socialistas e
anarquistas que impediam a formac¢ao de uma forga operaria unitdria e com maior po-
der de luta; a crise cafeeira havia enfraquecido as velhas oligarquias rurais paulistas; a
burguesia industrial reivindicava o seu espago, mas ainda era economicamente incipi-
ente; a classe média, dependente das elites, ndo tinha como promover uma ruptura; o
Exército nao detinha o monopdlio da intervengao armada. No Rio Grande do Sul a bri-
gada militar e os chamados provisérios formaram um nucleo mais importante que os
quadros do Exército, a mesma situagao verificada no Parand e Santa Catarina (op. cit,
p- 103).

A diversidade dos objetivos e inteng¢des dos atores envolvidos no movimento
revolucionario esta impressa nas diferentes interpretagcdes dadas para justicar o movi-
mento nos diferentes Estados da Federacao.

Em Minas Gerais, Estado de natureza conservadora, a imprensa oficial publicou
um manifesto, em 03 de outubro de 1930, quando Maciel afirma ser a Revolugdao um
movimento conservador, apoiado por todos os patriotas e pelos elementos conservado-
res da Nagao (AFONSO ARINOS, p. 15, 6), pensamento no minimo paradoxal, visto nao
ser possivel uma revolugao conservadora.

Os gatichos, por sua vez, falavam apenas em renovagao, na constru¢ao de um
novo edificio com aqueles que tinham ideias renovadoras na cabeca e capacidade e
decisao para realiza-las.

No Nordeste, ao contrario, a tendéncia era bem outra, contemplando uma efeti-
va agao revoluciondria. As camadas populares, assediadas pela seca e oprimidas pelos
coronéis, via no movimento contra os partidarios de Washington Luis, chamados de
perrepistas, a possibilidade de uma verdadeira libertacao.

Café Filho, politico atuante na regiao durante o conflito, relata que havia no
sentimento popular a inten¢ao de uma revolugado social, com a supressao do Codigo
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Civil e do Codigo Penal vigentes, do vinculo do matrimonio e do direito de proprieda-
de.

Este cenario traduziu-se naquilo que Fausto denominou de Estado de compro-
misso, no qual a classe média e varias fragoes da burguesia, tendo a frente a figura de
Getulio Vargas, costuram um acordo capaz de assegurar a governabilidade.

4. A inabilidade de Washington Luis

Todo o cendrio indicava que o Brasil estava prestes a romper com um velho sis-
tema de fazer politica que nao mais atendia aos interesses do pais apenas o Presidente
da Republica parecia nao perceber.

Segundo Afonso Arinos, “pode-se dizer que nunca, no Brasil, um chefe de Es-
tado utilizou o seu grande poder tao ineptamente como Washington Luis: isolou-se,
excluiu amigos, aticou inimigos, [...] permanecendo, até o fim, [...] inabordavel em seu
isolamento” (AFONSO ARINOS, p. 323, 5).

Torres foi outro a perceber a falta de sensibilidade politica do presidente que
teimou em fazer sozinho o seu sucessor, tirando do bolso do colete um candidato estri-
tamente seu, sem considerar a opinido de medalhdes da politica nacional e nem os go-
vernadores dos grandes Estados (TORRES, p. 1388, V).

O brasilianista John D. Wirth observa que o Estado de Minas sempre foi o fiel
da balanga do jogo politico nacional, dando ao Presidente da Republica a legitimidade
e 0 apoio de que necessitava para fazer o sistema funcionar, com exce¢ao do “infeliz
Washington Luis” que tentou controlar a nagao sem o Estado (WIRTH, p. 235).

Uma ualtima oportunidade para se evitar o conflito foi apresentada a Washing-
ton Luis. Propondo uma solugdo pacifica para o problema sucessorio, Vargas sugeriu
ao presidente a indicagdo de um mineiro para sucedé-lo, lembrando que caso Wa-
shington Luis indicasse um candidato de qualquer outro Estado, Minas recusaria e
langaria 0 nome de Getulio Vargas, ou seja, as opgoes eram Antonio Carlos ou o pro-
prio Vargas, com exclusao do nome de Julio Prestes (AFONSO ARINOS, p. 323, 5).

A recusa do presidente empurrou o pais para um inexoravel processo de rom-
pimento institucional, inica forma de se modificar um sistema politico que havia se
tornado no mais bem acabado modelo de fraude eleitoral.

Sobre esse assunto, deixemos Afonso Arinos explicar o funcionamento do cor-
rompido processo eleitoral brasileiro:

O sistema era simples, tal como convinha a simplicidade dos elementos de que se com-
punha. Tudo se fundava na falsidade da representacgao. Elei¢oes federais falsas, nos Es-
tados, criavam bancadas federais destinadas a apoiar o presidente da reptiblica no po-
der e a consagrar, em convengdes formais, o candidato a presidéncia da republica esco-
lhido nas intrigas e tratativas dos que detinham a situagao nos grandes Estados.

Por sua vez, o presidente da reptiblica no poder sustentava as oligarquias estaduais que
lhes fossem fieis, permitindo que, das elei¢des estaduais tao fraudadas quanto as fede-
rais, saissem os governantes dos Estados e as assembléias locais, a eles subordinadas.
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Tal situagdo era possivel, vale insistir, devido a falsidade das elei¢oes, a qual vinha des-
de o alistamento dos eleitores, nos municipios, até o reconhecimento dos eleitos, pelo
congresso nacional (op. cit, p. 312, 5).

Assim, aticado pela imprudéncia de Washington Luis, a partir de julho de 1929
e até outubro de 1930, o pais conheceu a mais turbulenta de todas as campanhas politi-
cas até entao realizadas. Nas palavras de Afonso Arinos, “o governo federal desman-
dou-se totalmente, atingindo aos extremos do oprobrio e da violéncia”. A corrupgao
chega ao Banco do Brasil, utilizado para negociatas na compra de jornais e conscién-
cias; promoveu-se a degola de toda a bancada federal da Paraiba e grande parte da
bancada mineira na farsa do reconhecimento eleitoral materializada na chamada Co-
missao de Verificagdo. A Primeira Republica estava agonizando, somente o presidente
nao percebia, permanecendo irredutivel no palacio até ser convencido pelo cardeal
Dom Sebastiao Leme a se dirigir para o forte de Copacabana, onde fica recolhido até
embarcar para a Europa juntamente com seus familiares. Era 24 de outubro de 1930, a
“Revoluc¢ao” triunfara, o ultimo presidente da Primeira Reptblica estava deposto.

5. A vitoria da Alianca Liberal

E sob este contexto que devemos analisar o movimento que recebeu o nome de
Revolugao de 1930, traduzido na lapidar e conhecida frase de Antonio Carlos, entdo
Presidente de Minas Gerais: “Fagamos a revolugao antes que o povo a faga”.

O apelo de Antonio Carlos foi entendido e acolhido por alguns setores das eli-
tes brasileiras descontentes com a ja desgastada politica dos governadores, e que inteli-
gentemente cooptaram segmentos da classe média, o movimento tenentista e até mes-
mo movimentos operdrios abrigados no Bloco Operério e Camponés (BOC) apos a
promulgacdo da Lei Celerada durante o governo de Washington Luiz que langou na
ilegalidade o Partido Comunista.

Tronca afirma que a Revolucao de 1930 talvez seja a construg¢ao mais bem elabo-
rada do pensamento autoritario no Brasil, uma verdadeira politica de dominagao e
controle que apagou a memoria dos vencidos na luta e construiu o futuro apenas sob a
otica dos vencedores (TRONCA, p. 7).

De fato, apds a vitdria do movimento revoluciondrio, Vargas afasta as liderangas
populares, compondo seu governo apenas com setores da oligarquia e pelos tenentes
que sao nomeados interventores nos Estados. Decorridos dois anos os tenentes rece-
bem uma promogao, sendo entao substituidos por elementos oriundos das velhas oli-
garquias locais.

As reivindicagOes e aspiragdes das camadas populares e médias foram parcial-
mente atendidas, ndo como resultado de um processo de luta, mas como uma dadiva
do bom caudilho agora metamorfoseado de “pai dos pobres”.

A participagao da classe trabalhadora, principalmente por meio das greves,
forcava o Estado a cumprir algumas promessas feitas durante a campanha da Alianga
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Liberal. Por intermédio de uma propaganda eficiente, o governo constréi o mito de que
o Estado teria se antecipado aos interesses dos trabalhadores, apagando a historia das
lutas operarias de forma a emergir apenas o beneplacito do governante (MONTENEGRO,
p- 102).

Tal sentimento, incutido no imaginario popular, fica claramente evidenciado no
depoimento de Felipe Santiago, pernambucano nascido em 1904 e aposentado como
portuario:

[...] “Ah, Gettlio era o homem da nagdo. Eu tenho hoje o Instituto por causa dele, de
Gettlio. Outro ndo dava, nao. Ele deu. S6 quem fez foi Gettlio, mais nenhum, pra po-
breza. Estou comendo do que ele deu. Eles ndo querem dar, mas t6 comendo. [...] Pode
ser que aparega outro, mas € custoso, pode ser” (apud MONTENEGRO, p. 101).

Patos de Minas, por sua vez oferece, na pessoa de um poeta popular, outro e-
xemplo de veneracao a figura de Vargas:

Rio de Janeiro, uma cidade
Foi capital do Brasil

La morou Gettlio Vargas
Soberano em quantos mil
Nascido em bonita data
Em dezenove de abril!

Edgar de Decca, por sua vez, salienta que a participagdo operaria, por intermé-
dio do BOC, foi combatida tanto pelo governo como pela oposigao, uma vez que come-
¢ava a se definir como um partido dos trabalhadores, ou seja, as elites governistas e
oposicionistas estabelecem uma barreira a participacdo popular nos acontecimentos
politicos, sociais e econdmicos. Era como se a histdria do presente nao lhes dissesse
respeito (op. cit, p. 76).

6. A Revolucdo nas Minas de Olegdrio

O apoio de Maciel ao movimento, apesar de crucial para o sucesso da revolu-
¢ao, nao se manifestou a partir das primeiras horas, conforme podemos observar na
narrativa de Fausto, que ndo menciona o seu nome entre os primeiros adesistas minei-
ros:

Os politicos mineiros que se langam a campanha da Alianga Liberal e entram, posteri-
ormente, nas articulagdes revoluciondrias, desde os mais contemporizadores como An-

! Juca da Angélica, poeta popular de Patos de Minas, autor de algumas centenas de poesias.
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tonio Carlos e Artur Bernardes, aos mais audazes como Francisco Campos e o “tenente
civil” Virgilio de Melo Franco, tém sélidas raizes na vida politica mineira e provém de
suas familias tradicionais (FAUSTO, 1989, p. 43).

Durante a campanha eleitoral que antecedeu a Revolugao de 1930, o governo de
Washington Luis enviou tropas federais para intervir em varios Estados brasileiros,
inclusive em Minas Gerais, tropas essas que foram removidas a partir de 7 de setem-
bro, dia da posse de Maciel no governo (AFONSO ARINOS, p. 330, 5), situagao que revela
uma provavel confianca do presidente em relacdo as intengdes do politico mineiro,
refor¢ando a ideia de que Olegdrio realmente nao foi um adesista de primeira hora.

Da mesma forma que Fausto, Afonso Arinos relaciona os lideres da Revolugao
em Minas Gerais deixando de fora o nome de Maciel. Segundo ele a lideranga politica
ficou a cargo de Antonio Carlos, Bernardes, Mario Brant, Cristiano Machado e Odilon
Braga, ndo mencionando o nome do ja governador Maciel (AFONSO ARINOS, op. cit, p.
327, 5).

Apesar de nao ter aderido no primeiro momento, o que nao deixa de ser uma
demonstracao de habilidade politica tipica dos mineiros, Maciel nao declina de suas
responsabilidades como mandatédrio de um Estado protagonista no cendrio politico
nacional e, a despeito da idade, estava ja com setenta e cinco anos, demonstrou firmeza
e energia nos seus atos, contribuindo efetivamente para o sucesso do movimento, como
veremos a seguir.

Todas as unidades do exército baseadas em Minas Gerais mantinham-se fiéis ao
governo federal, inclusive a unidade de Belo Horizonte. As forcas estavam assim dis-
tribuidas: 10.°2 R.I. em Juiz de Fora; o 11.2 em Sao Joao Del Rei; 0 4.2 R.C. em Trés Cora-
¢Oes; 0 10° B.C. em Ouro Preto; o 4.° B.E. em Itajubd; o 8.° R.A.M. em Pouso Alegre; e
finalmente 0 12.° R.I. na capital (TORRES, p. 1403, V).

Sabendo da importancia de Minas Gerais para o processo revolucionario, um
fracasso nas terras mineiras poderia significar a derrocada do movimento, Olegario age
com energia e destemor, enfrentando as tropas legalistas e langando a 3 de outubro de
1930 o seguinte manifesto publicado no Minas Gerais, 6rgao oficial da imprensa estadu-
al:

AO POVO MINEIRO - O Presidente da Republica, colocando-se fora da constitui-
¢ao, e das leis, arrastou o pais a necessidade de um levante geral para restaurar o regi-
me republicano, restabelecer a ordem juridica, a liberdade e a Patria.

Esse levante se declara hoje em todo o territério nacional, de sul a norte, de este
a oeste, com o apoio do povo brasileiro, das policias, do Exército, e dos governos dos
Estados que mais tém zelado a pureza do regime.

A Revolugao, que surge vitoriosa, ¢ um movimento conservador, apoiado por
todos os politicos patriotas e pelos elementos conservadores da Nagao.

O povo e governo de Minas Gerais dao-lhe sua inteira e irrestrita adesao. Todas
as providéncias estao tomadas para assegurar a normalidade da vida do Estado.

O Governo confia a honra do povo mineiro a garantia da vida e bens dos adver-
sarios, recomendando que se abstenham de todas e quaisquer represélias, que serao ri-
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gorosamente oprimidas.

O Governo recomenda ao povo mineiro, neste grave momento histdrico, toda
calma e ponderagao.

O Governo confia no povo. O Povo confia no Governo (TORRES, p. 1402-03, V).

O teor do manifesto langado aos mineiros nao deixa duvidas com relagdao ao
posicionamento essencialmente conservador de Maciel. Nao se pretendia uma revolu-
¢ao que promovesse mudangas estruturais, mas apenas a restauracao do regime repu-
blicano. Ao alardear o apoio do Exército e dos governos dos Estados ao levante, o que
era uma inverdade, Olegario da mostra de sua habilidade e sagacidade politica fazen-
do o povo acreditar que o sucesso do movimento eram “favas contadas”. A estratégia
mostrou-se eficiente, surgindo manifestagdes populares acaloradas a favor da revolu-
¢ao em todo o Estado.

6.1. A reacdo do exército em Minas Gerais

Como ja dissemos, as forcas do Exército baseadas em Minas Gerais permaneci-
am fiéis ao Governo Federal e esbocaram forte resisténcia aos rebeldes em Juiz de Fora,
Ouro Preto, Trés Coragdes e Sao Jodo Del Rei. A maior preocupacdo, no entanto, era
com relagdo ao 12.° R. I., que, pela sua localizagao estratégica, tinha como base a capital
do Estado, e poderia colocar a perder todo o movimento.

Assim, deflagrada a Revolugao, o coronel Andrade, comandante do 12° R.I,, foi
preventivamente preso em sua propria casa e convencido a enviar uma mensagem aos
seus comandados aconselhando a rendigao.

Os aquartelados do 12° R.I., cerca de quatrocentos homens, apesar de contar
com poucos viveres e com a possibilidade de falta d’agua, ndo acataram a recomenda-
¢ao do seu comandante e se posicionaram para o combate.

Enquanto isso, os jornais Didrio Mineiro e Jornal da Noite colocaram cartazes em
frente as suas respectivas redagdes com os dizeres: “Estourou a bomba. Finalmente
chegou o dia. A Revolugao explodiu em todo o Brasil, Viva a Revolugao.Viva o Brasil”
(TORRES, p. 1398, V).

A multidao reagiu com entusiasmo e o delirio tomou conta das ruas da capital.
Alistamentos eram feitos em vdrias reparti¢des publicas e até mesmo em sagudes de
hotéis. Surgiram a Coluna Libertadora, os Batalhoes Antonio Carlos, Olegério Maciel,
Raul Soares, Mario Brant e Artur Bernardes. A Mocidade Académica da Capital, que
havia dado apoio a Alianca Liberal, apresenta-se, engrossando as tropas revoluciona-
rias.

Nao se intimidando com a preparagao das forgas revoluciondrias, o Exército
manteve firme sua posigao, enquanto Olegario Maciel, sereno e confiante na vitdria,
reunia-se com seus principais assessores no Paldcio da Liberdade.

Depois de cinco dias de intenso tiroteio, os soldados do 122 R. I. receberam a se-
guinte mensagem do coronel Andrade, comandante aprisionado do regimento:
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Meus camaradas. Cordial abraco. Cheio de orgulho e de entusiasmo tenho a-
companhado daqui a vossa atuagdo, digna dos soldados que, escravos do dever, tudo
sacrificam.

Com o meu pensamento sempre ai, sinto a emocao de todos vos, ante o desem-
penho de tao ardua missao, sem poder dela participar pessoalmente, pelos motivos que
bem sabeis. Mas, neste momento, apds quatro dias de resisténcia herodica, preocupa-me
o resultado que possais obter, ante a faléncia de recursos que nao vieram a tempo
(prometidos e até agora ndo chegados), procedimento esse que, de algum modo, salva a
nossa responsabilidade,

Assim sendo, venho pedir que reflitam maduramente, conscientemente e res-
pondam a oferta que me fazem os camaradas revoltados, de vos receber honrosamente,
com a admiragao de que vos tornastes dignos, sem nenhuma humilhagao para quem
quer que seja.

Na situagdo em que me encontro, nada posso resolver, cabendo a vés analisar o
caso e decidir acertadamente, em presenca das circunstancias. Eles se prontificam a um
entendimento prévio se for de vosso desejo.

Um parlamentar, descendo ostensivamente a ladeira do quartel, vira pelo meio
da Avenida Paraopeba, até a Praga Raul Soares, onde sera recebida a resposta. Com as
minhas sinceras saudades (op. cit, p. 1409).

Incentivados pela carta de seu comandante, os aquartelados ja assolados pela
falta de médico, remédios, agua, viveres alimenticios e pela impossibilidade de sepul-
tar soldados e cavalos mortos e ja em estado de putrefacao, rendem-se aos revoluciona-
rios.

Imediatamente apds o desfecho dos combates, o governador Olegério Maciel
encaminha o seguinte telegrama a Gettlio Vargas:

E com o maior jtibilo que comunico a V. Excia. que esta vencido mais um obsta-
culo da sagrada campanha em que nos empenhamos, com a rendicao do 12° R.I.

O povo mineiro, sacudido de um entusiasmo, sem precedentes na histéria re-
publicana, estd, pelo espirito e pelo coragao, identificado com o seu governo e pronto a
executar-lhe as determinagdes, mesmo a custa dos maiores sacrificios, para a grande o-
bra de reconstrucao politica da Reptiblica.

Eu me congratulo com V. Excia. pelo belo éxito que vai tendo a luta em todo o
pais e por esse magnifico prentincio de uma era de grandeza e de dignidade na Nacéo
brasileira (op. cit. p. 1413, V).

Pelo teor da mensagem de Maciel, podemos tirar duas conclusdes: a primeira,
de que o governador, ao colocar o seu governo pronto a executar qualquer determina-
¢ao vinda do governo federal, mesmo a custa dos maiores sacrificios, tinha mesmo, no
dizer do brasilianista Wirth, uma relacao de cliente com o governo central, numa alu-
sdo a classe social da Roma Antiga que vivia uma relagao de dependéncia com o seu
patrono; a segunda, o fato de Olegério dar ao momento um carater fundamentalista e
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messianico ao se referir a revolugao como “sagrada campanha” ressaltar o seu perfil de
politico habilidoso no controle das massas.

7. Nomeando os interventores estaduais e municipais

Em 11 de novembro de 1930, Gettlio Vargas, juntamente com Oswaldo Aranha,
José Maria Whitaker, Paulo de Moraes Barros, Afranio de Mello Franco, José Fernandes
Leite de Castro e José Isaias de Noronha, assina o Decreto n® 19.398, com um viés niti-
damente autoritdrio, instituindo o Governo Provisério da Republica dos Estados Uni-
dos do Brasil e regulamentando a nova ordenacao estadual e municipal que determi-
nava o seguinte:

Art. 2.2 E confirmada, para todos os efeitos, a dissolu¢do do Congresso Nacio-
nal, das Assembléias Legislativas dos Estados (quaisquer que sejam as suas denomina-
¢des), Camaras ou assembléias municipais e quaisquer outros 6rgaos legislativos ou de-
liberativos existentes nos Estados, nos municipios, no Distrito Federal ou Territério do
Acre, e dissolvidos os que ainda o nao tenham sido de fato.

Art. 11. O Governo Provisério nomeara um interventor federal para cada Esta-
do, salvo para aqueles ja organizados; em os quais ficardao os respectivos presidentes in-
vestidos dos Poderes aqui mencionados.

§ 4.2 O interventor nomeara um prefeito para cada municipio, que exercera ai
todas as fungoes executivas e legislativas, podendo o interventor exonera-lo quando en-
tenda conveniente; revogar ou modificar qualquer dos seus atos ou resolugdes e dar-lhe
instrugdes para o bom desempenho dos cargos respectivos e regularizacao e eficiéncia
dos servigos municipais.

§ 5.2 Nenhum interventor ou prefeito nomeard parente seu, consanguineo ou a-
fim, até o sexto grau, para cargo publico no Estado ou no municipio.

Assim, os Estados, sem autonomia administrativa, passaram a ser mais feitora-
dos, e menos governados pelos interventores, que apenas cumpriam as determinagoes
emanadas do poder central. Nem mesmo Olegdrio Maciel, como se sabe o tnico go-
vernador eleito a permanecer no cargo, tinha mais poderes do que os interventores
(AFONSO ARINOS, p. 20, 6).

A mesma falta de autonomia verificada nos Estados repetiu-se nos municipios,
como podemos constatar pela correspondéncia enviada por Clarimundo José da Fonse-
ca Sobrinho, prefeito nomeado de Patos a Gustavo Capanema, Secretario do Interior do
Estado de Minas Gerais, solicitando autoriza¢do para promover reformas administrati-
vas no municipio.

Venho por intermédio de V. Excia. solicitar do Exmo. Sr. Presidente do Estado, autori-
zagdo para fazer reorganizacao de todos os departamentos desta Prefeitura, podendo
para isso crear (sic) os cargos que julgar necessarios ao bom andamentos dos servigos
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do municipio, dando-lhes maior eficiéncia e maior aparelhamento [...]%.

7.1. Descumprindo o decreto do governo provisorio

Com relagao ao § 5.2 do Art. 11 do Decreto n® 19.398, se tinha intencao de mora-
lizar a politica nacional ndo conseguiu o seu intento, parece ter sido letra morta a julgar
pela nomeacgao de Jacques Maciel, sobrinho de Olegério, para o cargo de presidente do
Banco Mineiro do Café, uma empresa mista de capital privado e estadual (WIRTH, p.
88), e pela nomeacao de Gustavo Capanema, primo e amigo intimo, para o importante
cargo de Secretdrio do Interior do Estado de Minas Gerais. A amizade e intimidade
entre os dois ficam claramente evidenciadas no discurso proferido por Capanema na
ocasiao do sepultamento de Maciel:

Olegario era o mais esclarecido dos homens e, portanto, o mais perfeito. De toda gene-
rosidade do seu coracdo pode-se dizer o mesmo que disse Saloméao: “Tao intenso quan-
to a areia do mar”. O poder em suas maos foi sempre dignificado, porque ele tinha um
carater quase divino. Vinha de Deus e, por isso mesmo, era um poder perfeito. Foi prin-
cipio de justica e salvacdao. Governou estabelecendo a liberdade ao lado da disciplina.
Nao foi um governo de opressao, nem de intolerancia. Governou os homens como os
homens deviam ser governados. Conhecia o valor da mocidade e chamou-a a partilhar
do seu ideal, da sua orientagdo e do seu poder®.

8. Quando as raposas se encontram

A permanéncia de Olegario como governador gerou forte objecao dos tenentes
e descontentamento entre adversarios politicos locais que comentavam: “Fizemos a
revolugao, mas nao a temos em casa... ” (TORRES, p. 1419, V).

Entre os descontentes estavam membros da executiva do Partido Republicano
Mineiro (PRM), tais como, Artur Bernardes, Virgilio de Melo Franco e seu pai, Afranio
de Melo Franco, que ao se reunirem em Belo Horizonte, receberam um recado de Gus-
tavo Capanema, secretdrio do interior, que Maciel considerava o encontro um “ato i-
namistoso” (WIRTH, p. 169).

Contrariando a determinagdo de Maciel, o PRM convoca uma convengao politica
em agosto de 1931, ocasido em que, junto com paradas, discursos inflamados e passea-
tas nas ruas, trama-se um golpe para a derrubada de Olegario com a aquiescéncia de
Oswaldo Aranha, um dos mais intimos colaboradores de Vargas.

2 Documentos histéricos da histdria de Patos de Minas, volume organizado e encadernado pelo
Professor Altamir Fernandes.

3 Artigos publicados na revista A Debulha, de Patos e Minas, organizados e transcritos pelo pro-
fessor Altamir Fernandes.
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As tropas se revoltaram no dia marcado com a instrucao de que o comandante
assumisse o governo até que a ordem fosse restabelecida com a nomeagao de Virgilio
como interventor.

Maciel, ao contrdrio do que previa os insurgentes, manteve-se firme no palacio
cercado por unidades leais ao seu governo, comandadas pelo capitao Joao Guedes Du-
raes. Frente a reacdo de Olegario, as tropas federais recuaram. Estava debelada a insur-
rei¢ao. No Rio de Janeiro o incidente foi chamado apenas de “O Equivoco”, o que de-
monstra uma dubiedade de intengdes de Vargas com relagao a Olegario, principalmen-
te levando-se em conta a atuagao de Oswaldo Aranha, que jamais daria respaldo ao
movimento seu o consentimento de Vargas.

O incidente demonstra mais uma vez a habilidade politica de Olegario em se
manter no cargo, a despeito de poderosas forgas contrarias.

9. Replicando o autoritarismo de Vargas

Da mesma forma que a revolta de 1932 fortaleceu o governo Vargas, a tentativa
de golpe acabou por fortalecer ainda mais a posi¢ao de Olegario, que passou a contar
com uma linha telefonica direta com o presidente Vargas, semelhante ao telefone ver-
melho adotado por Washington e Moscou anos mais tarde.

Assim fortalecido, Maciel deu carta branca a Francisco Campos, politico minei-
ro com Viés autoritario que iria redigir a Constituicao de 1937, para criar um movimen-
to com orientacdo fascista, chamado de Legido de Outubro, que tinha como objetivo
formar as bases municipais de sustentagao ao governo (WIRTH, p. 169). Seguindo o e-
xemplo das milicias fascistas de Mussolini e Hitler, a Legido promoveu um desfile de
“camisas-caqui” pelas ruas de Belo Horizonte, numa imponente demonstragao de forca
(TORRES, p. 1420, V).

A expectativa era de que todo politico que quisesse apoiar o governador fizesse
parte da Legido e, em pouco tempo, mais de 80% dos municipios aderiram, até que em
1932 o PRM foi declarado oficialmente extinto. A oposi¢dao ndo tinha mais voz.

10. A revolugdo na terra de Olegdrio

Considerando ser Patos de Minas a terra do Presidente de Minas Gerais, é de se
supor que a cidade teria sido sacudida por fortes manifestagdes nos dias que antecede-
ram a Revolugdo, mas nao foi isso que aconteceu.

A Patos dos anos 1930, que ainda nao havia incorporado o Minas ao seu nome,
era uma pacata cidade situada numa regiao que seria definida por Tancredo como
sendo “os grotdes das gerais”, s6 aparecendo no cendrio politico mineiro por influéncia
do prestigio que lhe conferia a familia Maciel.

Alheios ao movimento revoluciondrio, os patenses pouco participaram dos a-
contecimentos pos 3 de outubro. A lideranga do municipio foi, no primeiro momento,
assumida por Marcolino de Barros, cunhado de Olegério. Homem sensato e, como Ma-
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ciel, adepto de atitudes conciliatorias, arrefeceu os animos dos mais exaltados contro-
lando com relativa facilidade as paixdes politicas que poderiam trazer deletérias con-
sequéncias para o municipio (OLIVEIRA MELLO, 1971, p. 317).

A atitude mais extremada de Marcolino foi ordenar o recolhimento de todos os
aparelhos de radio do municipio como forma de calar as vozes adversarias que poderi-
am subverter a nova ordem vigente.

As palavras de ordem para justificar a revolugao eram a cruzada pela morali-
dade politica e a luta contra o0 comunismo, origem de todo o mal na concepgao das eli-
tes. Esse discurso anticomunista ecoou ainda por varios anos, sendo vendido ao povo
como um fantasma a rondar os lares, ameagando a moralidade, os bons costumes e a fé
cristd, conforme podemos constatar na transcri¢ao do artigo veiculado no jornal Folha
de Patos, edigao de 15 de agosto de 1936, em que se 1é:

O telégrafo e o radio diariamente nos contam os horrores que se verificam na Espanha.
Ali, uma pequena parcela de seu povo, impregnada dos malsados principios comunistas,
importados da infeliz Russia, teve a dita de empunhar as rédeas do seu governo e pre-
tendeu impor ao nobre povo espanhol, o seu credo infernal [...].

Vencedor este, pelo impatriotismo dos eventuais detentores do poder publico espanhol,
o mal ndo ficara adistrito a grande nagao europeia; ele se alastrard por todas as nagdes
do Velho Mundo, incendiando-as todas e esse incéndio, embora a largura do asseiro
constituido pelo Atlantico, e que nos separa do continente europeu, estendera as suas
chamas até o nosso continente, contaminando-nos do mal moscovita [...] (Fantasma do
Comunismo. Folha de Patos. Patos de Minas, 15 ago. 1936. p. 1).

10.1. A nomeagio de Quintino Vargas como interventor de Paracatu

Deflagrada a revolugdo, chega a Belo Horizonte a noticia de que o Estado de
Goias iria reagir e que o 6° Batalhao de Cavalaria sediado em Ipameri estaria pronto a
invadir Minas Gerais, mais precisamente a regiao do Triangulo Mineiro.

Necessitando de uma pessoa que tivesse conhecimento da regiao e, ao mesmo
tempo, espirito de lideranca, Olegario resolve chamar a Belo Horizonte Quintino Var-
gas, tropeiro oriundo de Curvelo que havia se transferido para Paracatu. Nesta cidade
Quintino tornara-se um bem sucedido empresdrio no ramo de transporte fluvial ao
longo do Sao Francisco, e era conhecedor de todos os caminhos das Gerais, perfil dese-
jado por Olegario.

A pretensao de Maciel sofreu firme oposicao por parte de Joaquim Brochado,
forte lideranca politica na regiao de Paracatu, que nao estava disposto a colocar os seus
homens, cerca de oitenta, sob o comando de Quintino. Apos receber varios telegramas
de Maciel e até mesmo de seu irmao Farnese, Brochado finalmente da-se por vencido.

Enquanto isso, em Belo Horizonte, Quintino Vargas aceitou a incumbéncia de
chefiar a Coluna “Artur Bernardes”. Por um decreto, Olegario o nomeou coronel das
forcas mineiras e colocou a sua disposi¢ao cerca de quarenta pracas de tropas regula-
mentares, numero insuficiente para a tarefa que se avizinhava, circunstancia que o
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obrigou a recrutar “voluntdrios” em Patos de Minas, Jodao Pinheiro e Paracatu (OLIVEI-
RA MELLO, 2002, p. 367-8).

10.2. O alistamento e requisi¢oes em Patos de Minas

Geraldo Fonseca, escritor local, ¢ quem melhor nos conta sobre o alistamento e
requisi¢oes de caminhdes e automoveis ocorridas em Patos durante a revolugao. Se-
gundo ele, quando Quintino Vargas chegou a Patos, proveniente de Belo Horizonte,
muitos, temerosos de serem “convidados” ao alistamento, vao pescar no rio da Prata
ou se alongam até os garimpos da regido. Ainda assim, segundo Fonseca, muitos vo-
luntarios se apresentaram.

Além dos alistados, Patos forneceu a Revolug¢dao mercadorias, caminhdes, auto-
moveis e servigos, conforme podemos ver na nota de débito emitida pela Casa do Hu-
go, abaixo, transcrita de artigo redigido por Geraldo Fonseca, intitulado “Participagao
Patense na revolugao de 1930”7, publicado em 15 de outubro de 1983, pela revista A
Debulha, de Patos de Minas, nas paginas 11 a 14.

Peca de brim kaki com 29,50ms a 4$000 — 118$000
Peca de brim kaki com 41,40ms a 4$000 — 198$700
Peca de brim kaki com 27,30ms a 4$800 — 131$000
Peca de brim kaki com 42,50ms a 5$000 — 212$500
Peca de brim kaki com 30ms  a 2$500 — 75%000
Chapéus de lebre p/homem  a 3$000 - 93$500
SOMA TOTAL — REiS ....ccoveevvereeeieereienes 828%$200

No mesmo documento, ao pé, consta a seguinte anotagao do capitao Alfredo
Moreira da Silva, representante deixado por Quintino Vargas em Patos para conduzir
os tramites revolucionarios:

Requisito por conta do Governo do Estado de Minas Gerais Revolucionario, as merca-
dorias acima descritas, para fardar diversos engajados. Cidade de Patos, 10 de outubro
de 1930. Capitao Alfredo Moreira da Silva. Recebi as mercadorias constantes da presen-
te fatura. Patos, 10 de outubro de 1930. Capitao Alfredo Moreira da Silva.

Dois dias apds, o proprio Quintino Vargas requisita o caminhao do senhor
Itagyba Caixeta “a fim de transportar as forgas que seguem em operagao de combate”.
Quase trés anos passados o Sr. Caixeta ainda nao havia recebido pagamento pelo em-
préstimo do caminhdo. Para tentar receber a importancia que lhe era devida, se vé
obrigado a constituir como advogado o Dr. Gualter Gontijo Maciel. Nao se tem noticia
do resultado da acgao.

Igual situagao € vivenciada pelo senhor Bolivar de Barros que havia emprestado
o seu caminhdo e que assim se dirige ao Secretdrio das Finangas do Estado de Minas
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Gerais, em correspondéncia de 26 de fevereiro de 1931:

Bolivar de Barros, chauffeur, residente nesta cidade, tendo servido e acompanhado a
coluna “Arthur Bernardes”, na invasao e tomada de Goyaz, dirigindo um caminhao de
sua propriedade, vem requerer a V.Excia. determine lhe seja paga a importancia de um
conto duzentos e cincoenta e nove mil e duzentos réis (1.259$200), o quanto necessita
para effectuar os concertos o seu carro, segundo o or¢amento que a esta acompanha.
Pede que o pagamento seja feito pela collectoria local.

11. A expedicdo em Goids

Engrossada pelos alistamentos feitos por Quintino, a coluna “Artur Bernardes”,
com cerca de trezentos homens, toma a dianteira e invade o Estado de Goias, primei-
ramente em Cristalina, depois Ipameri, de onde sdao expulsos pelo 6° Batalhdo de Cava-
laria. Avangam contra Planaltina, Formosa, Anapolis e, finalmente Goias Velho, entao
capital daquele Estado. Em Planaltina Quintino Vargas prende o senador Felismino
Viana, importante politico goiano fiel ao governador, e o envia para Patos, onde per-
manece preso até a vitoria final da Revolugao (op. cit, p. 369).

Quando a coluna mineira chega a Goids Velho ndo encontra nenhuma resistén-
cia, a tropa caiadista havia abandonado a cidade e rumado em dire¢ao a Vianopolis, a
partir dai a Revolugdo consegue a adesao do 6° Batalhao de Ipameri. Os animos esta-
vam definitivamente apaziguados em Goias.

Olegario Maciel era amigo de Quintino e o queria na Interventoria Goiana. O
chefe da coluna “Artur Bernardes” nao queria, no entanto, assumir nenhum cargo no
Estado de Goias, preferindo retornar a Paracatu, onde iria assumir o posto de prefeito
nomeado, terminando assim a expedigao revolucionaria mineira em territério goiano.

12. Consideracgées finais

Esses sao os acontecimentos deixados em Patos de Minas pela Revolugao de
1930. Nao fosse a presenca de Quintino Vargas promovendo alistamento e requisitan-
do automdveis e mercadorias, o0 movimento revoluciondrio ndo teria sido sequer per-
cebido no municipio.

A politica local encontrava-se sob forte controle de Maciel e, quando deflagrada
a Revolugao, nao se verificaram manifestagoes populares, tampouco movimentos mais
contundentes por parte da oposicao que acabou aderindo a nova ordem.

O ponto alto da Revolugao em Patos de Minas foi o recolhimento dos aparelhos
de radio do municipio, devolvidos apds o término dos acontecimentos, conforme nos
revela Oliveira Mello.

De todos os acontecimentos verificados em Minas Gerais e Patos e Minas, po-
demos concluir o seguinte: ndao ha duvida com relacao a capacidade conciliatoria de
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Olegario Maciel, inico a manter o cargo de governador eleito, e que soube cooptar li-
derangas contrdrias ao movimento, como foi o caso de Joaquim Brochado em Paracatu
que, além de aderir, arregimentou oitenta homens para servir a causa revolucionaria.

Da mesma forma, ndo podemos deixar de salientar a firmeza e coragem de Ole-
gario no trato com a forte reacao promovida pelo exército em todo o Estado de Minas e
o destemor que enfrentou o traigoeiro movimento arquitetado por Oswaldo Aranha e
Virgilio de Melo Franco com o intuito de lhe tomar o poder.

Finalmente, concluimos que o movimento foi amplamente vitorioso naquilo
que se propunha: obter o poder; desmobilizar e controlar as classes operdrias; calar as
oposicdes e conseguir o apoio popular.
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A importancia dos jogos de escrita
Nna zona de desenvolvimento proximal
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Resumo: O presente trabalho aborda o tema da importancia dos jogos de escrita para instaura-
¢ao da zona de desenvolvimento proximal, com énfase no papel mediador do educador. Para a
consecucgao deste trabalho, foi realizada uma observagao sistematica, com o intuito de verificar
em que nivel de escrita o aluno se encontra. Além disso, foi feia a aplicagdo do jogo Loto Leitu-
ra, com o objetivo de analisar a natureza e a importancia da mediacdo. Os resultados encontra-
dos nesse trabalho apontam que os jogos, quando utilizados como recursos didaticos, com o
devido planejamento, possibilitam o desenvolvimento do aprendiz.

Palavras-chave: Jogos; ensino-aprendizagem; linguagem; educagio

Abstract: The present work approaches the importance of written games for the establishment
of proximal development, with an emphasis on the mediator role of the educator. For the elabo-
ration of this work, we fulfilled a systematic observation, with the aim of verifying to what level
of writing the student belongs to. Besides, we also applied the game “Loto Leitura”, with the
objective of analyzing the nature and importance of mediation. The results found in this work
show that the games, when used as didactic resources, with the right planning, may turn possi-
ble the apprentice’s development.

Keywords: games; teaching and learning; language; education.

1. Consideracgoes iniciais

jogo estd presente nas atividades humanas desde os tempos mais remotos até
a nossa atualidade, e cumpre um papel de destaque na educagao. Quando uti-
lizado como recurso didatico no contexto educacional, ¢ um instrumento de
fundamental importancia, pois ele é um facilitador no processo de ensino-apren-
dizagem, ampliando as competéncias e habilidades do aprendiz. Ele propicia maior
interacao entre o sujeito da aprendizagem e o objeto do conhecimento. Por meio dos
jogos, a crianga se comunica com ela mesma e com o mundo que a cerca e faz uma liga-
¢ao entre os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais. Aprende a respeitar regras
que sao estabelecidas no proprio jogo, a enfrentar desafios, a testar limites e a solucio-
nar problemas.
As pesquisas realizadas acerca das contribuigdes dos jogos esclarecem que
quando utilizados como recursos didaticos e com a devida mediagao do educador, au-
xiliam na criagao do que Vygotsky conceitua de Zona de Desenvolvimento Proximal.
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Nesse sentido desenvolveu-se um percurso tedrico acerca da relagao entre jogo
e aquisi¢ao da escrita. Assim, a questao norteadora do presente trabalho é: qual é a
contribui¢ao dos jogos na instauragao da zona de desenvolvimento proximal da crian-
¢a? Para a discussao da indagacao levantada, serdo apresentados os resultados de duas
modalidades de pesquisa: bibliografica e de campo. Na primeira, buscou-se, pela leitu-
ra de autores que discorrem sobre o assunto, o embasamento acerca dos jogos. Na se-
gunda, buscou-se analisar os dados obtidos a partir de uma observagao sistematica e
aplicacdo de um jogo, realizada com alunos de uma turma da Educagdo infantil, em
uma escola municipal do municipio de Patos de Minas.

Nesse sentido, o presente artigo se justifica por averiguar as contribui¢des dos
jogos como recurso, em especial para a aquisi¢ao da escrita.

Espera-se que os resultados dessa pesquisa possam contribuir para um maior
entendimento do papel dos docentes como mediadores do processo ensino-
aprendizagem, principalmente no que tange ao trabalho com jogos que insiram a escri-
ta como uma das habilidades a serem exploradas.

2. Fundamentacdo teodrica

2.1. As contribuigées do jogo

O jogo esta presente no dia a dia dos homens desde os tempos mais primitivos
até os dias atuais. Ele propicia ao individuo socializagao e aculturacao. Discorrendo
sobre a tematica dos jogos, Huizinga (1971, p. 3) considera que “o jogo é uma atividade
cultural, tendo fungdo social”. Dessa forma, o mesmo autor (1971, p. 6) pontua que
“encontramos o jogo na cultura, como um elemento dado existente antes da propria
cultura, acompanhando-a e marcando-a desde as mais distantes origens até a fase de
civilizagdo em que agora nos encontramos”. Tem seus valores estabelecidos dentro de
cada cultura, variando de acordo com o contexto em que esteja inserido.

O desenvolvimento da crianga varia de acordo com o ambiente cultural no qual
estd inserida, e se da de forma tnica para cada individuo. Nessa perspectiva, Oliveira
(2004, p. 56) considera que “desde o nascimento da crianga, o aprendizado esta relacio-
nado ao desenvolvimento e é um aspecto necessario e universal do processo de desen-
volvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente hu-
manas”. Os jogos se apresentam como muito importantes e necessarios no contexto
infantil, eles sdo auxiliares no processo de desenvolvimento da crianca e ajudam na
interagao social com outros individuos. Kishimoto (2003, p. 43) acrescenta:

O jogo é o elemento que ira impulsionar o desenvolvimento dentro da zona de desen-
volvimento proximal. [...] Ao prover uma situagdo imaginativa por meio da atividade
livre, a crianca desenvolve iniciativa, expressa seus desejos e internaliza as regras soci-
ais.

No processo de ensino-aprendizagem, o jogo é um elemento que representa um
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papel de importante destaque. Tem por objetivo principal estimular o desenvolvimen-
to da crianga e proporcionar um conhecimento mais expressivo e prazeroso. O profes-
sor é uma pega de destaque, pois ele deve ser o mediador nesse processo. Por isso, o
professor deve respeitar a individualidade e o ritmo de cada aprendiz. Ampliando essa
discussao, Zacharias (1999, p. 1) defende que

através dos jogos cada crianga tera oportunidade de expressar seus interesses, necessi-
dades e preferéncias. O papel do professor sera o de propiciar-lhes novas oportunida-
des e novos materiais que enriquegam seus jogos, porém, respeitando os interesses e
necessidades da crianga de forma a nao forga-la a realizar determinado jogo ou de par-
ticipar de um jogo coletivo.

Os jogos e brincadeiras servem de subsidios para que os professores avaliem
sua pratica pedagogica e se posicionem de modo a oferecer uma educacgao eficaz, vi-
sando ao pleno desenvolvimento infantil. Para elucidar o exposto, pode-se fazer refe-
réncia ao posicionamento de Passarelli (2001, p. 23), ao considerar que “a produtivida-
de € o proprio processo de brincar, uma vez que nessa concepgao jogar € intrinseca-
mente educativo”. Ao brincar a crianga aprende a lidar com o mundo, por meio das
regras que estao explicitas ou implicitas no jogo. Nessa diregao, o Referencial Curricu-
lar Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998, p. 27) pontua que:

por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visdo dos
processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de uma em particular, regis-
trando suas capacidades de uso das linguagens, assim como de suas capacidades soci-
ais e dos recursos afetivos e emocionais que dispoem.

A intervencao pedagogica se faz necessaria como elemento de apoio para o de-
senvolvimento da crianga. Nesse viés, Kishimoto (2003, p. 43) considera que “[...] se o
aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um papel essencial na
construgao do ser psicoldgico adulto dos individuos que vivem em sociedades escola-
rizadas.” Refor¢ando essa idéia, Oliveira (2004, p. 62) afirma que

o professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos, provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente. O tinico bom
ensino € aquele que se adianta ao desenvolvimento. [...] A crianga nao tem condi¢des de
percorrer sozinha, o caminho do aprendizado. A intervengao de outras pessoas € fun-
damental para a promogao do desenvolvimento do individuo.

Assim sendo, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil -
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 27), considera que, “no ato de brincar, os sinais, os gestos, os
objetos e 0s espagos valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao
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brincar as criangas recriam e repensam os acontecimentos que lhes deram origem, sa-
bendo que estdo brincando”.

E por meio dos jogos que a crianga internaliza regras e acha solugdes para os
desafios que surgem em sua vida e inicia sua integracdo social, aprendendo a conviver
com outros individuos e a se posicionar frente a realidade do seu cotidiano. O brincar
vai auxilid-la a exercitar e desenvolver seu lado emocional e afetivo, bem como seu
lado cognitivo.

2.2. O Jogo em Vygotsky

O jogo é uma realidade cotidiana na vida das criancas. E por meio dos jogos que
elas exercitam a imaginagao, o que permite a crianga relacionar seus interesses e suas
necessidades com a realidade dos adultos. De acordo com Vygotsky (2003, p. 122) “o
brinquedo ¢ o mundo onde a crianca envolve-se em um mundo ilusério e imaginario
onde os desejos nao realizdveis podem ser realizados”. Mas para que ela possa assumir
qualquer papel, devera ter autonomia de escolha de brinquedos e brincadeiras, de
companheiros e os papéis que deseja assumir.

Vygotsky (2003, p. 124) enfatiza que “nao existem brinquedos sem regras. A si-
tuacao imagindria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras de comportamen-
to, embora possa nao ser um jogo com regras formais estabelecidas a priori”. Para esse
autor, todo jogo com regras contém uma situagao imagindria. “Todo jogo com regras
contém, de forma oculta, uma situagdo imagindria. O desenvolvimento a partir de jo-
gos em que hd uma situagdo imagindria as claras e regras ocultas delineia a evolucao
do brinquedo das criangas (VYGOTSKY, 2003, p. 126).

O autor simula as relagdes sociais da crianga, permitindo que ela demonstre
seus sentimentos e suas emogoes tanto no aspecto cognitivo quanto no emocional. Para
elucidar o exposto, pode-se fazer referéncia ao posicionamento de Vygotsky (2003, p.
126), que “considera a influéncia do brinquedo muito grande no desenvolvimento de
uma crianga”.

Para a compreensao da importancia dos jogos no processo educativo faz-se ne-
cessario abordar nesse trabalho o conceito de zona de desenvolvimento proximal, ela-
borado por Vygotsky e que muito contribui para avangos na aprendizagem. Amplian-
do essa discussao, Coutinho (2006) assegura que

a Zona de Desenvolvimento Proximal da crianga € a distancia entre seu desenvolvimen-
to real, determinado pelas tarefas solucionadas de forma independente, e pela crianca
com a orientagao do nivel de seu desenvolvimento potencial determinado com a ajuda
de tarefas solucionadas de adultos e em cooperagao com seus colegas.

Para que os jogos sirvam de apoio para a instauragao da zona de desenvolvi-
mento proximal da crianga devem ser utilizadas praticas educativas devidamente pla-
nejadas e que os educadores saibam o real valor dos jogos no contexto educativo. Ter
um olhar individualizado em relagao ao aluno e saber que o que ele faz hoje com a sua
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assisténcia no futuro realizard com autonomia sem a necessidade de auxilio. De acordo
com Baquero (1998, p. 102) “nem toda atividade ladica gera ZDP (do mesmo modo que
nem toda aprendizagem nem ensino o fazem)”. Nesse sentido ele ainda esclarece que
uma situacdo de brinquedo geradora de zZDP é aquela que envolva a crianga em graus
maiores de consciéncia de regras e condutas.

2.3. Jogos e Linguagem

Para Vygotsky (1998, p. 114), a linguagem ¢é o sistema basico de todos os grupos
humanos. Em relagao, a isso ele defende que

a linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicagdo entre a crianga e
as pessoas que a rodeiam. SO depois, convertido em linguagem interna, transforma-se
em fungao mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da crian-

ca.

Os jogos possibilitam a crianga aprender de forma prazerosa, num contexto
desvinculado da situacao de aprendizagem formal. A medida que eles proporcionam
os desafios, as criangas se sentem motivadas a atingir o objetivo proposto e aprendem
de uma forma espontanea. Nesse sentido, Vygotsky (op. cit, p. 41) deixa claro que “[...]
na idade pré-escolar a crianga pode, brincando, assimilar matérias com as quais a esco-
la perde uma grande quantidade de tempo”.

Mas, para que aconte¢a a aprendizagem por meio dos jogos € necessario que
ocorra a intervencao do educador; ele deve ser o mediador entre o jogo e a crianca.
Cabe a ele direcionar quando sao brincadeiras livres ou quando tem um objetivo a al-
cangar. Nesse vié€s, 0 RCNEI (BRASIL 1998, p. 29) orienta que

nao se deve confundir situagdes nas quais se objetiva determinadas aprendizagens rela-
tivas a conceitos, procedimentos ou atitudes explicitas com aquelas nas quais os conhe-
cimentos sao experimentados de uma maneira espontanea e destituida de objetivos i-
mediatos pelas criangas.

Sao inimeros os jogos que podem ser utilizados no processo ensino/ aprendi-
zagem, variando de acordo com os objetivos pretendidos. Exemplificando, o jogo de
letras deve ser visto e utilizado como suporte na aquisi¢cao da linguagem. Ele possibili-
ta avangos na escrita quando o professor utiliza-o de forma a atingir objetivos especifi-
cos para aquisi¢do da mesma e aproveita o desejo natural das criangas em brincar e
vencer os desafios propostos nesse jogo. Passarelli (2001, p. 58) defende que “quando o
professor procura facilitar o processo de escrita com criangas, tira vantagem do seu
desejo natural de aprender novidades”. Fernandez (2001, p. 36), complementa, ao afir-
mar que “brincando descobre-se a riqueza da linguagem; aprendendo vamos apropri-
ando-nos dela”.
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Porém, o jogo por si s6 nao constitui objeto de aprendizado. Como ja mencio-
nado, € preciso que o educador faga as devidas intervengdes, visando a aprendizagens,
para que se torne uma estratégia didatica faz-se necessario que as situagdes sejam pla-
nejadas e orientadas. Nesse sentido, o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 211) pontua que “[...] é
necessario haver uma intencionalidade educativa, o que implica planejamento e previ-
sdo de etapas pelo professor, para alcangar objetivos predeterminados e extrair do jogo
atividades que lhe sdao decorrentes”. Fontana (2003, p. 120) complementa que “pela
mediagao do outro, revestida de gestos, atos e palavras, a crianga vai se apropriando e
elaborando as formas de atividade pratica e mental consolidadas de sua cultura, num
processo em que o pensamento e linguagem articulam-se dinamicamente.”

O educador deve ser bem criterioso na escolha do jogo, para que obtenha éxito
em sua pratica educativa, visando ao desenvolvimento da linguagem. E importante
que ele também interaja no jogo, juntamente com as criangas. Nesse viés, Fontana
(2003, p. 122) considera que “a crianca percebe a acdo mediadora do adulto, ela tem
uma imagem do papel do professor e do papel que é esperado dela na instituicao e
procura realizar as atividades propostas pelo professor, seguindo suas pistas e indica-
coes”.

Para tal, Vygotsky (2003, p. 155-156), considera que “o ensino tem de ser orga-
nizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criancas.” Dessa for-
ma, o autor aborda em seus estudos a importante contribuigao do trabalho de Montes-
sori em relac¢do a leitura e a escrita:

Montessori mostrou que o jardim-de-infancia é o lugar apropriado para o ensino da lei-
tura e da escrita; isso significa que o melhor método é aquele em que as criangas nao
aprendam a ler e escrever mas, sim, descubram essas habilidades durante as situagdes
de brinquedo. [...] Métodos naturais de ensino da leitura e da escrita implicam opera-
¢Oes apropriadas sobre o meio ambiente das criangas. Elas devem sentir a necessidade
do ler e do escrever no seu brinquedo.

Desse modo, sala de aula é um lugar de brincar, mas o professor deve-se atentar
para a conciliagdo dos objetivos pedagdgicos com os desejos do aluno. Para isso, é ne-
cessario encontrar o equilibrio entre o cumprimento de suas fung¢des pedagdgicas e
contribuir para o desenvolvimento do aprendiz, cuidando para a formagao de um su-
jeito autdonomo e criativo.

3. Anadlise dos dados
3.1. Caracterizagdo dos sujeitos

Com o intuito de inventariar a contribui¢do dos jogos na instauracao da zona de
desenvolvimento proximal, foi realizado um projeto de intervencao pedagodgica elabo-
rado em duas partes. A primeira constou da aplicacao de uma pesquisa diagnostica de
escrita com desenhos, e a segunda constou da utilizagao do jogo de dominé de leitura e
escrita, com os mesmos desenhos que foram utilizados na pesquisa diagndstica. O refe-
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rido projeto foi realizado numa escola da rede municipal de Patos de Minas, com cinco
criangas da Educagao Infantil, com idades variando de cinco anos e quatro meses até
seis anos e dois meses.

3.2. Procedimentos de coleta de dados

Para realizagao desse projeto, foram envolvidas 5 (cinco) criangas, da Educagao
infantil. A pesquisa diagnostica de escrita foi feita com os alunos envolvidos, de modo
que foi distribuida uma folha para cada crianga, para que nela escrevesse seu nome e o
nome dos desenhos, nos espacos grifados na seguinte ordem: CASA - SAPO - FACA —
PATO - BALA. Assim que cada crianga recebeu um exemplar, foi explicada a forma como
deveria ser feita a atividade: a partir do desenho, o aluno deveria escrever a palavra
(nome). Algumas delas terminaram rapidamente e outras ficaram inseguras solicitando
que as palavras fossem escritas no quadro para copiarem.

Apds o término do diagndstico de escrita foi feita a aplicacao do jogo Loto Lei-
tura, que contém um tabuleiro com desenhos e espacos para serem colocadas as letras
moveis. Foi escolhido um canto da sala para trabalhar com cada crianga individual-
mente. Foi explicado o procedimento do jogo: cada desenho tem um nome e devem ser
colocadas as letras mdveis na frente de cada desenho, dentro de cada espago determi-
nado.

As intervengdes feitas partiram de pontos especificos, de acordo com a necessi-
dade de cada crianga.

Nomeacao oral do desenho;

Soletragao das silabas constituintes da palavra;

Soletragao de letras constituintes da palavra;

Observagao de um alfabeto ilustrado movel (disponivel na sala), a

L.

partir do qual se buscava relagao com a letra a ser escrita.

3.3. Analise dos resultados

3.3.1. O caso Gabriel

No diagnostico da escrita No jogo
Desenho | Escrita da Nivel evolugido da escrita Escrita da crianca Nivel evolugdo da
crianga escrita
CASA GAHA Sildbico-alfabético com troca PTIK 0Os
SAPO SPOA Silabico-alfabético ABLR oS
FACA FA Silabico SUAG oS
PATO PAOIA Silabico-alfabético JXML o8
BALA BAIA Silabico-alfabético MDLR (O3]

Fonte: diagndstico e jogo aplicados.
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A partir da comparacao dos dados, foi possivel constatar uma notoria diferenca
no desempenho na escrita de Gabriel. No primeiro instrumento, a crianga apresentou
uma produgao que pode ser enquadrada no “nivel silabico-alfabético”. Neste sentido,
Bomtempo (2003, p. 127) considera que “esse nivel é uma transigao entre sildbico quali-
tativo e o alfabético”. Como no caso acima, ao escrever, ele acrescenta letras a escrita e
comega a grafar algumas silabas completas. Ja, no jogo, o aluno apresentou uma escrita
classificada como pré-silabica.

Essa diferenca de desempenho pode estar atrelada ao fato de que muitas escolas
nao utilizam com a devida frequéncia os jogos como recurso metodoldgico. Essa hipo-
tese foi levantada a partir dos acompanhamentos da aplicagao do jogo Loto Leitura,
momento em que a crianga se demonstrou inibida. Mas com o decorrer da atividade
ela foi manifestando mais seguranga. As intervengdes feitas contemplaram todas as
etapas previstas na aplicagdao do jogo, o que vem corroborar com as idéias de Vygotsky
(2003), que defende a importancia do planejamento para o direcionamento do trabalho
com jogos. Assim sendo, pode-se considerar que Gabriel, na interagio com o outro
(pesquisador), pode refletir sobre suas escritas, e isso implicou uma mudanga de posi-
¢ao perante as formas de organizagao das letras nas palavras. Aqui, a crianga apresen-
tou um desempenho inferior, jd& que ndo habituada ao jogo, procurou cumprir com a
atividade. Desse modo, ratifica-se a importancia da mediagao como propulsora da Zo-
na de desenvolvimento proximal. Nesse sentido, Goes (2003, p.100) postula que “o per-
curso de crescimento se faz tanto pela atividade do sujeito, fundada em estratégias e
conhecimentos ja construidos, quanto pela participacao de agentes mediadores, em
especial aqueles presentes no contexto escolar”. Assim, se a crianga experiencia ativi-
dades com jogos, ela apresentard um desempenho diferenciado, uma vez que, no caso
em questao, faltaram conhecimentos a serem ativados.

3.3.2. O caso Michel

No diagndstico da escrita No jogo
Desenho | Escrita da crianga Nivel evolugdo da Escrita da Nivel evolugdo da
escrita crianca escrita
CASA CAJMIRBOUXZJEFR PS PTJK silabico
SAPO SEBROZXJEFJF PS SAOU silabico-alfabético
FACA PFEJOJFEX]ZM PS FBOC silabico
PATO PATOS. PS PATO alfabético
DE.MINAS.DF (cépia do quadro)
BALA FADFELPTAI PS BLAM silabico-alfabético

Fonte: diagndstico e jogo aplicados
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Imagem 1: Diagnostico de escrita realizado por Michel.

De acordo com os resultados obtidos na tabela acima, pode-se observar que Mi-
chel, no diagndstico de escrita, encontra-se no nivel pré-sildbico. O que significa que a
escrita conserva algumas das propriedades do objeto que esta substitui, acredita que o
nome das pessoas e dos objetos tem relagao com seu tamanho ou idade. O caso acima
vem ao encontro com a elucidagao de Bomtempo (2003, p.89), ao afirmar que

a crianga cré que para ler coisas diferentes, deve haver uma diferenca objetiva nas escri-
tas. [...] Os simbolos graficos precisam ser diferentes, iguais nao servem para ler. E para
ler precisa fazer letras ou pseudoletras diferentes. Ela descobre que nao é suficiente es-
crever letras que para ler.

Na situagao de jogo, ele se enquadra entre os niveis silabico e silabico-alfabético,
o que significa que a situagdo demonstrou um avango no nivel de sua escrita, pois uma
regra desse instrumento utilizado é que para cada letra existe um espago a ser preen-
chido. Isso fez com que Michel levantasse hipotese sobre a quantidade de letras para
formar a palavra. Isso confirma as consideragoes de Ferreiro (1999, p. 212), o qual de-
fende que “quando a crianca comega a trabalhar com hipotese sildbica, duas das carac-
teristicas importantes da escrita anterior podem desaparecer momentaneamente: as
exigéncias de variedade e de quantidade minima de caracteres”.

Michel demonstrou interesse pelo jogo Loto Leitura, motivo que o levou a ven-
cer os desafios propostos por esse recurso metodologico. As intervengdes foram reali-
zadas pelo mediador do jogo juntamente com o aluno; até ele conseguir realizar o obje-
tivo previsto, foram as etapas dois e trés, ja descritas nos procedimentos de coleta de
dados. E necessario criar situacdes desafiadoras para a crianga, possibilitando & mesma
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um desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, bem como um reconhecimento
de si mesmo. O RCNEI (BRASIL, 1998, p 22), enfatiza que “brincar é uma das atividades
fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia”.

3.3.3. O caso Willian

No diagndstico da escrita No jogo
Desenho | Escrita da criang¢a | Nivel evolu¢do da | Escritada | Nivel evolucio da escrita
escrita crianca
CASA CAPA Alfabético CZA Alfabético
SAPO CAPU Alfabético (c/ troca) CAPU Alfabético (c/ troca)
FACA PAR PS GFCA Silabico
PATO PAB. Silabico-alfabético PATO Alfabético
BALA BALA Alfabético PALA Alfabético (c/ troca)

Fonte: diagndstico e jogos aplicados

De acordo com os dados apresentados, constata-se que a escrita de Willian pre-
valece mais no nivel alfabético, tanto no diagndstico de escrita quanto no jogo, o que
significa para Bomtempo (2003, p 145) que “a crianga que atinge esse estagio, ja com-
preendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores menores que a
silaba e realiza sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever”. Para ela, ndao quer dizer que todas as dificuldades foram superadas, pois o
mesmo ainda troca letras. Refor¢ando essa ideia, Zorzi (2003, p. 43) considera que “a-
tingir um conhecimento a respeito da escrita, que se caracteriza como hipotese alfabéti-
ca, permite a crianca compreender algumas das relagdes fundamentais entre letras e
sons que definem as escritas de natureza alfabética”.

Willian, no decorrer da atividade proposta com o jogo, demonstrou seguranga,
sendo necessdrias poucas intervengdes para auxilid-lo. Dentre as intervengoes feitas,
pode-se destacar a soletragao de silabas, que ele facilmente identificou pelo nivel de
escrita em que se encontra, e por conseguir atribuir o valor sonoro as silabas. De acordo
com Zorzi (2003), alcangar tal nogao significa que as criangas ja estdo compreendendo a
nocao de letra e seu correspondente valor sonoro, procura escrever as palavras de mo-
do convencional. Atingir esse nivel envolve conhecimento de segmentacao da palavra
em unidades fonémicas, identificacdo de sons que as compdem e a correspondéncia
com as letras que podem escreve-los.

| 63



Patricia Rosa Magalhdes Sousa | A importancia dos jogos de escrita

3.3.4. O caso Amanda

No diagndstico da escrita No jogo
Desenho | Escrita da crianca | Nivel evolu¢do da | Escrita da | Nivel evolu¢ao da escrita
escrita crianca

CASA CATR silabico-alfabético CAML silabico-alfabético
SAPO ATOV silabico SABU alfabético (c/ troca)
FACA BITM PS FACA alfabético

PATO KAEIS PS PTOS silabico-alfabético
BALA NTUSE PS BAML silabico-alfabético

Fonte: diagndstico aplicado

Diante dos dados encontrados, é possivel constatar que Amanda, no diagndsti-
co de escrita, encontra-se no nivel pré-silabico. Para Ferreiro (1999, p. 209), “este nivel
estd caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que
compoem uma escrita.”

No jogo, ela encontra-se no nivel silabico-alfabético e com oscilagdes para o al-
fabético. Isso demonstra que diante desse recurso metodologico, ela consegue avangar
de nivel; isso ocorre, pois ela consegue refletir sobre sua escrita. Nesse sentido, o jogo
faz-se necessario, pois ele possibilita a instauragao da zona de desenvolvimento proxi-
mal na crianga, por meio dele se sente motivada e consegue trilhar um caminho que a
leva a vencer os desafios propostos.

A soletragao de silaba foi a tinica intervenc¢ao necessaria para que ela atingisse o
objetivo proposto, que era terminar o jogo com todas as palavras grafadas corretamen-
te.

Imagem 2: Escrita de Amanda na situacao do Jogo Loto Leitura.
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3.3.5. O caso Marcos

No diagndstico da escrita No jogo
Desenho | Escrita da Nivel evolugao da Escrita da Nivel evolucao da escri-
crianca escrita crianga ta
CASA PAT PS MXTL PS
SAPO S.DE PS LSLW PS
FACA OHJ PS GTQP PS
PATO O.DEA PS TSFR PS
BALA TIA PS MLPT PS

Fonte: diagnostico aplicado

Pode-se verificar por meio dos resultados obtidos, que Marcos encontra-se no
nivel pré-silabico, tanto na coleta do diagndstico de escrita quanto em situagao de jogo.
Ferreiro (1999, p. 193) e Bomtempo (2003, p.65) sdo unanimes ao afirmar que a crianga
desse nivel produz desenhos ou icones, riscos ou rabiscos, na tentativa de representar a
escrita conforme o modelo que conhece. Se conhecer a letra cursiva, fara tragos ondu-
lados continuos; se for a escrita de imprensa fara grafismos separados entre si ou a
combinac¢ao de ambas. Todas as escritas se assemelham muito entre si, embora a crian-
¢a acredite que esta escrevendo coisas diferentes, usa os mesmos sinais graficos (letras
convencionais ou outros simbolos quaisquer) para escrever tudo o que deseja.

Na coleta do diagnostico de escrita, ele fez copia do quadro, usando uma varia-
¢ao diferenciada de letras em cada desenho, para formar palavras. A professora escre-
veu o nome da cidade, “hoje ¢”. Na proposta do jogo, ele continua no mesmo estagio
pré-silabico, s6 que na utilizagao desse instrumento, Marcos utiliza letras aleatoriamen-
te, para ocupar os espagos destinados a elas, sem se prender a copia, o que demonstra
um avango no processo de aquisi¢ao da escrita. Para a consecugdo dos objetivos pre-
vistos, as intervengoes feitas contemplaram todas as etapas previstas na aplicagao do
jogo. Mesmo com dificuldades ele se interessou muito pela proposta do jogo e em ne-
nhum momento pensou em desistir. Nesse sentido, Ide (2005, p. 96) salienta que “é
através do jogo que as criangas ficam mais motivadas a usar a inteligéncia, pois querem
jogar bem; sendo assim, esforcam-se para superar obstaculos, tanto cognitivos quanto
emocionais”.

3.4. Uma leitura dos dados d luz de Vygotsky
Pelos resultados obtidos por meio da aplicagao diagnodstica da escrita e do jogo,
constatou-se que as criangas, de um modo geral, em situagao de jogo alcangaram resul-

tados mais positivos do que na escrita. Nessa perspectiva, Vygotsky (1998, p. 122) a-
firma que [...] “quando comegamos a ensinar uma crianga a escrever, deparamo-nos
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com uma fraca motivagao por parte dela. Nao sente nenhuma necessidade da escrita, e
sO tem uma vaga idéia de sua utilidade”. Isso demonstra que o jogo sendo utilizado
nas praticas educativas, com intervenc¢des que auxiliem a crianga, possibilita a criagao
de uma zona de desenvolvimento proximal, na qual o aluno imagina e resolve situa-
¢des com o auxilio de outras pessoas. Para Vygotsky, a crianga avanga essencialmente
em situacgdo de jogo. Dessa forma, o autor defende que no jogo a crianga tem um com-
portamento mais avangado do que em atividades da vida real, separando objeto e sig-
nificado. Esse mesmo autor (2003, 138) ainda assevera que

o que cria a ZDP é um trago essencial de aprendizagem; que quer dizer, a aprendizagem
desperta uma série de processos evolutivos internos capazes de operar apenas quando
a crianga estd em interagdo com as pessoas de seu meio e em cooperacao com algum
semelhante. Uma vez que esses processos tenham se internalizado, tornam-se parte das
conquistas evolutivas independentes da crianga.

Pode-se observar que o conhecimento prévio das criangas foi ativado, tanto no
diagnostico de escrita quanto no jogo com a palavra PATO. A maioria delas escreveu
corretamente a palavra, ja que € uma rotina na sala de todos os dias escreverem o nome
da cidade PATOS DE MINAS. Vygotsky (2003, p. 139) afirma que “diferentemente do en-
sino da linguagem falada, no qual a crianca pode se desenvolver por si mesma, o ensi-
no da linguagem escrita depende de um treinamento artificial”.

4. Consideracoes finais

A partir do presente trabalho, que teve como objetivo inventariar a contribuigao
dos jogos para a instauracdo da Zona de Desenvolvimento Proximal da crianga, foi
possivel constatar que esse recurso metodologico proporciona a crianga adquirir o do-
minio da comunicagdo com ela mesma e com os outros. Observou-se que em situagao
de jogo ela se sente envolvida em realizar as atividades propostas, bem como se sente
desafiada a ir além.

Os jogos possibilitam avangos no processo de aprendizagem e desenvolvimen-
to. Quando joga, a crianga expressa aspectos afetivos, cognitivos e culturais, sendo es-
tes incorporados em sua vida. Mas, para que o aprendiz se desenvolva de forma satis-
fatéria é necessario que o educador respeite o ritmo de cada um, desenvolvendo ativi-
dades planejadas e orientadas, servindo de mediador nessas circunstancias especificas.

Este estudo foi embasado teoricamente na perspectiva socio-histérica na qual
Vygotsky considera importante o contexto social para que aconteca o desenvolvimento.
Para ele, as aprendizagens nao acontecem de forma espontanea, dependem da interfe-
réncia do professor ou de algum colega, que sirva como mediador entre o que esta
sendo ensinado e a aprendizagem. Ha tarefas que uma crianga nao é capaz de realizar
sozinha, mas que se torna capaz de realizar se alguém lhe der orientacdes, demonstrar
como faz, der pistas, ou dar assisténcia durante o processo.
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Para os educadores, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal possibilita com-
preender as aprendizagens que ainda nao aconteceram, mas que estdao em processo de
amadurecimento, porque estao proximas de acontecer. Isso possibilita um olhar refle-
xivo e nico para cada aprendiz, justificando um trabalho elaborado, que envolva pra-
ticas pedagdgicas adequadas.

Além disso, a pesquisa de campo empreendida possibilitou uma reflexao acerca
do jogo aliado a educagao. Ela comprovou que os jogos de escrita, quando utilizados
como instrumentos didaticos, servem de suporte no processo educativo, ajudam a cri-
anca no seu desenvolvimento, tanto pela criagao de situacdes imagindrias, como pela
defini¢do de regras especificas. No jogo, ela comporta-se de forma mais avancada do
que nas atividades da vida real e também aprende a separar objeto e significado.

Assim, a realizagdo deste estudo possibilitou compreender a importancia dos
jogos de escrita no contexto educativo. Desse modo, espera-se que o mesmo possa con-
tribuir para uma visao norteadora acerca da temadtica, ampliando assim a utilizagao de
jogos de escrita no processo ensino e aprendizagem, auxiliando a crianc¢a na aquisigao
da linguagem, promovendo assim um processo ensino-aprendizagem de qualidade,
que tenha como objetivo principal o pleno desenvolvimento do individuo.
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo fazer um levantamento tedrico apresentando as
diversas formas de interacao entre literatura e historia / realidade e ficcdo, demonstrando que
essas duas disciplinas, ha muito tempo, caminham juntas, com o intuito de produzir discursos e
representacdes da realidade, e que a literatura, desde os seus primordios, vem configurando-se
como um grande parceiro do fazer historiografico. O intuito maior que esperamos é explicar
como se alcanga a configuragao do romance historico, género literario do século XIX que mescla
literatura e histdria, cujas caracteristicas principais teriam se concretizado a partir dos romances
de Walter Scott.

Palavras-chave: Literatura; histéria; ficcdo; romance histdrico.

Résumé: Cet article vise a présenter une approche théorique sur les différentes formes d’in-
teraction entre la littérature et 1'histoire / réalité et fiction, ce qui démontre que ces deux disci-
plines, pendant une longue période, vont de pair afin de produire des discours et des représen-
tations de la réalité, et que la littérature depuis sa création a été configuré comme un excellent
partenaire pour l'historiographie. Le plus grand but est d’expliquer comment nous nous atten-
dons a atteindre la configuration du roman historique du genre littéraire du XIXe siecle qui
fusionne la littérature et I'histoire, dont les principales caractéristiques ont été réalisées a partir
des romans de Walter Scott.

Mots-clés: Littérature; histoire; fiction; roman historique

o contrario do que se supde, a relagao entre a historia e a literatura nao esta

focada apenas no século XIX, com a institui¢do do romance histérico. Essa par-

ceria pode ser apontada desde a Antiguidade, com as narrativas miticas e he-
roicas. Para afirmar isso, nos baseamos na discussao tedrica proposta por Alcmeno
Bastos (2007) e Ludmilla Mello (2008). Ambos os autores remetem seus estudos a Anti-
guidade Classica, destacando a constante presenca do ficcional e do real na constitui-
¢ado do fazer historico.

Bastos exemplifica destacando que “a Iliada, que se supOe ter sido escrita por
Homero no século VIII ou IX a. C. e marca o inicio da propria literatura ocidental, com-
binava mito e histéria” (BASTOS, 2007, p. 15). Mello, em seu texto, aponta que “na Anti-
guidade classica, a invencao de discursos pelos historiadores que afirmavam dizer que
a verdade nao era considerada uma pratica aética. Em outras palavras, escritores gre-
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gos e seus publicos nao colocavam a linha divisoria entre histdria e fic¢ado no mesmo
lugar em que os historiadores a colocam hoje (ou foi ontem?)” (BURKE apud MELLO,
2008, p. 124).

Homero exemplifica de maneira coerente essa jun¢ao entre mito e histdria, ja
que a lliada tem como fungao narrar os fatos acontecidos durante a guerra de Troia, que
se deram trés ou quatro séculos antes de sua redagdo, e a caréncia de manuscritos sobre
a guerra dd vazao para que o autor explore de maneira profunda o ficcional acima do
real. E isso em momento algum desmerece o contetido da obra.

Na Antiguidade, também observamos que os didlogos giram em torno de defi-
nir qual das duas ciéncias € mais importante. Platao e Aristoteles, em momentos distin-
tos, discutem qual dessas duas ciéncias teria uma maior importancia sobre a outra: “[...]
Em Platao temos a questao do valor da historia e da literatura, sendo a primeira super-
posta a segunda, uma vez que a literatura seria imitagdo. Com Aristoteles, ao contrario,
temos a literatura colocada em segundo plano, porque a verdade desta é particular e
da segunda ¢é geral” (COSSON; SCHWANTES, 2005, p. 30). Ao ler a citagao, chegamos a
conclusao que as opinides acerca das fronteiras dessas duas disciplinas ja se dividiam,
algo que nao difere dos tedricos contemporaneos e que nos faz pensar também que tais
didlogos s6 podem apontar para a existéncia de uma produgao intensa que mesclava
histdria e literatura, e que instigava os teoricos.

As proximidades entre a histdria e a literatura nao se perdem na Antiguidade.
Engana-se quem acredita que essas praticas tenderam para a separagao. Maria Geralda
de Miranda (2008) destaca algo de muitissima importancia que torna essas duas moda-
lidades (a histéria e a ficgdo) comuns, “que € o fato das duas formas de composicao
discursiva serem elaboradas através da narrativa e se dirigirem a um leitor que acaba
estabelecendo um pacto com aquele que estd fazendo o relato” (MIRANDA, 2008, p. 1).
Ainda em seu texto “Metafic¢ao historiografica: uma tensao criativa entre literatura e
historia”, a autora nos brinda ao afirmar algo que vem muito a acrescentar: “o que se 1é
nos romances aqui abordados é também uma possivel ‘verdade’, reelaborada pela fic-
¢ao” (MIRANDA, 2008, p. 7). Essa citagao traduz o sentimento que pretende ser exposto
no decorrer deste artigo, o de que a literatura, desde os seus primordios, mas princi-
palmente desde o século XIX, vem configurando-se como um grande parceiro do fazer
historiografico, contribuindo para a formagao da identidade nacional e para a reinter-
pretacao de fatos ocorridos.

Reforcando a ideia de que as proximidades entre a histéria e a literatura ndo se
perdem na Antiguidade Classica, deparamo-nos com a Idade Média, quando o histori-
co e o literario foram se tornando cada vez mais proximos, chegando a se confundir.
Sonia Fernandez (2008) exemplifica isso, afirmando que muitos medievalistas tentaram
classificar os textos ibéricos que alternam cronica e os chamados livros de linhagem
(classificar em: lenda, mito, ficcao e tradigdo), porém ao fazerem isso muitas narrativas
que foram consideradas histéricas em um momento passaram a ser consideradas lite-
rarias em outro.!

1 Sobre o assunto ver: FERNANDEZ, Sonia Inez. “O jeito ‘romance’ de fazer historia”, in: Revista
de literatura, histéria e memdria. Cascavel, v. 4, n. 4, p. 103-116, 2008.
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Mas o que nos chama mais a atencao ¢ a analise a0 mesmo tempo sentimental e
extremamente profunda de Marcia Maria de Medeiros (2008). A autora articula-se ex-
pondo introdutoriamente em seu texto “Romance de Cavalaria: tessituras entre arte e
mito na literatura medieval”, que a literatura, aparentemente independente de seu pe-
riodo de producao, € um grande fendmeno que se originou das relagdes humanas e que
se objetiva em representa-las. “Toda ficgao literaria se origina dessa translagao nos sig-
nificados das palavras que se referem ao humano, as necessidades dos homens e dos
movimentos sociais, ao espago em que a sociedade se organiza e as relagdes sociais que
se estabelecem entre os pequenos e os grandes grupos humanos” (MEDEIROS, 2008, p.
2). Nessa citagao percebemos que o real é posto como marco inspirador para o literario.

No comeco deste texto, falamos sobre a Iliada e como nos deparamos com a
grande carga mitica que € vista por muitos como um grande fator enriquecedor da o-
bra e presenga mais que necessaria na construgao épica. Observe como € possivel apre-
sentar uma continuidade, na Idade Média, das expressdes que tomamos consciéncia ao
citar as narrativas miticas da Antiguidade Classica:

A tradicao épica da literatura medieval carrega em si muito dessa proporc¢ao mitica, si-
multaneamente histérica e lendario. Os herdis dessa tradi¢dao tornam-se fabulosos, des-
cendendo de um pai que nao o é menos. O rei Artur exemplifica esse processo: filho de
Uterpendragon (Uter-cabega-de-dragdo) é um personagem mitologico que se designa
como o rei dos mistérios revelados, grande senhor da guerra de faganhas inenarraveis,
dizimador de exércitos e castelos. A representacao desse Artur mitologico é enaltecida
pela forma sempre presente do Artur histdrico, provavelmente um caudilho que auxili-
ou nas batalhas contra os romanos nos idos anos dos séculos V ou VI e que serviu como
fonte de inspiragao para os romances que falavam sobre sua herdica figura (MEDEIROS,
2008, p. 3).

Ao ler o que foi proposto anteriormente, damos conta da forte presenca do ma-
ravilhoso. E devemos isso a configuragao que o romance de cavalaria passa a demons-
trar a partir do século XII. E possivel notar nessa forma de produgio uma grande mes-
cla de elementos laicos com elementos da educacao crista medieval. Salientando-se que
muitos desses elementos laicos tém origem em praticas e rituais pré-cristaos. Dessa
mescla podemos observar como é possivel identificar nas novelas de cavalaria a volta
ao individualismo que dé& destaque a um personagem colocado como heroi.

Nos romances arturianos, percebemos uma retomada da tematica celta que po-
deriamos associar a um desejo de avivamento das origens pré-cristas que a certo modo
nunca se perderam no imagindrio laico. H4 pouco destacamos uma citacao que tratava
do carater maravilhoso de Artur, provavelmente inspirado em um Artur histérico. Ha
autoras que expressam uma opinido interessante acerca disso, afirmando que a carga
mitica exerce um papel fundamental para a conservagao da historia “[...] e, por isso a
memoria historica so subsiste na medida em que ela se aproxima e se confunde com os
contetidos miticos” (MAGALHAES; TESTA; TEIXEIRA, 2006, p. 5). Portanto, “o maravilhoso
¢, assim, compreendido como reflexo da alma popular na consciéncia cultural” (MAR-
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TINHO, 2007, p. 4). A presenga de herois (como Aquiles e Artur) que fazem feitos ini-
maginaveis e que despertam um sentimento de identidade popular sao elementos ca-
racteristicos do que viria a ser o romance histdrico.

Mas para chegarmos a configuracdo solida que o romance histérico alcangou no
século XIX, muitas questdes precisam ser tratadas, muitos elementos enunciados e mui-
tos pontos de semelhanca entre Histdria e Literatura discutidos.

Por exemplo, Jacques Leenhardt (1998) faz comentérios pertinentes acerca do
bindmio historia narrativa e acaba explorando um lado fundamental desta questao,
dialogando incessantemente com Sandra Pesavento (1998), que chega a conclusao de
que o resultado da atividade cientifica do historiador nado é tanto enunciar fatos verda-
deiros quanto mostrar a sua, feitura como historia e sua narratividade.? A narrativida-
de aqui despertaria uma discussao necessaria em que os historiadores a tomam como
uma questao um tanto quanto importante, pois a narrativa € que introduz toda a nogao
de temporalidade, seria 0 método pelo qual se articularia o passado.® Tao interessante
quanto essa questao ¢ a proximidade entre histdria e literatura articulada por ambos os
autores (Leenhardt e Pesavento), que expressam que o que torna essas disciplinas de
certa forma parceiras é a necessidade de despertar o sentimento de verossimilhanga no
leitor.

E os autores citados nao sao os tnicos a defenderam sinais de aproximagao en-
tre a escrita histdrica e a escrita literaria. Basta observar o texto em destaque que vem a
seguir: “[...] A historiografia deve utilizar-se das variagOes e criatividades que podem
ser constatadas nos diversos niveis da narrativa literdria. Desse modo, incorporaria no
proprio discurso o carater inerente relativo a todo conhecimento sobre o passado”
(SANTOS, apud MENDONCA, 2003, p. 4).

Leenhardt ainda afirma que essas duas disciplinas, a historia e a literatura, se
diferenciam apenas em seu método, pois tém o mesmo objetivo. Nota-se que “Balzac e
Machado de Assis descreveram sua época, assim como Aluisio de Azevedo e Caio Pra-
do Jr. o fizeram” (LEENHARDT, 1998, p. 43).

Tomamos consciéncia entao que historia e literatura sdo grandes artificios para
a reconstrugao de fatos, e a ampla utilizagdo de ambos é um meio para a formagao so-
cial dos individuos. Ao mesmo tempo, essas disciplinas reconstituem a formagao do
homem e auxiliam na continua formagao de outros homens.

Mas para entender isso utilizo novamente Leenhardt, que discute a necessidade
crescente da leitura. “A dupla literatura — leitura reside numa necessidade social que se
pode aproximar de uma necessidade de conhecimento” (LEENHARDT, 1998, p. 45). His-
tdria e literatura nao se tornaram tao importantes por acaso, sua ampla utilizagdo na
reconstitui¢ao do processo social é fruto de uma constante necessidade de conhecimen-

2 Sobre o assunto ver: LEENHARDT, Jacques. A construcdo da identidade pessoal e social através da
histdria e da literatura, in: LEENHARDT, Jacques; PESAVENTO, Sandra (org.). Discurso historico e
narrativa literdria. Campinas: Ed. UNICAMP, 1998.

3 Sobre o0 assunto, ver: ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. A hora da estrela: istéria e Lite-
ratura, uma questdo de género?, in: Histdria: a arte de inventar o passado. Bauru: EDUSC, 2007.
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to, como sabiamente destacado anteriormente. A literatura € vista, principalmente pela
ideologia das Luzes, como um forte fator atuante contra o processo de obscurantismo.

E essa ampla utilizacao da leitura proporciona a criagao de um maior interesse
pela historia, gracas ao uso do género romance histérico. “Pela vida afora defendi que
uma grande quantidade de pessoas muito gosta de Historia, desde que as informagoes
a respeito sejam dadas a elas de maneira simples e agradavel, como é o caso de boa
parte dos romances — historicos” (KLUEGER, 2008, p. 1).

Afinal, o que € o romance histdrico de que tratamos aqui? O romance tal qual o
conhecemos hoje surgiu no século XVIII, nascido de uma inquietacdo nacionalista de se
conhecer o passado e por uma necessidade de afirmacao da sociedade burguesa. Georg
Lukacs (s.d.) faz uma analise interessante a esse respeito afirmando que o “romance é a
epopéia burguesa, sim, desprovida, porém, da antiga grandeza, pois agora o poeta ndo
mais pode ser o cantor de uma comunidade, ja que a sociedade de que faz parte esta
dividida em classes que se antagonizam a partir de interesses divergentes” (LUKACS
apud BASTOS, 2007, p. 54). Buscando-se definir seus parametros e seus objetivos desen-
volveu-se uma institui¢ao, no século X1X, chamada de romance historico. Lukacs e Ba-
khtin concordam, segundo Alcmeno Bastos (2007), que o romance é um género nao-
acabado. O que levaria 0 mesmo a manter relagdes com géneros extraliterdrios.*

O fato de o romance ter de se afirmar num quadro teérico no qual as posic¢des ja esta-
vam marcadas, com abundante conceituagdo dos géneros literarios e suas respectivas
modalidades, levou-o, segundo os estudiosos, a contrair aliangas com formas discursi-
vas que lhe abonassem a seriedade, evitando ser confundido com o fantasismo delirante
do velho romance medieval. Dentre essas formas discursivas, a que lhe estaria mais
proxima era a historia (BASTOS, 2007, p. 10).

Os estudiosos afirmam que o romance histérico é uma modalidade especifica
de romance que combina “duas fortes tendéncias do Romantismo: a revalorizacao eva-
sionista do passado e o nacionalismo exaltatério dos valores, das figuras e das tradi-
¢Oes locais” (BASTOS, 2007, p. 62). Esse género teria surgido no inicio do século XIX,
com Walter Scott. O romance histérico buscaria um retorno ao passado de grandes
feitos e realizagdes de onde se tirariam elementos compositores do sentimento naciona-
lista e do revigoramento patridtico. O mesmo trataria da apropriagao e uso literdrio de
fatos historicos correspondentes a um determinado periodo e/ou fase histérica de certo
grupo social.

O romance histérico do século XIX, parafraseando Rildo Cosson e Cintia Sch-
wantes fazia da histéria um cenario para o exercicio da ficcdo. Os personagens histori-
cos explicitavam seus atos regidos muitas vezes por impulso misturando historia e
romance, criando uma relacao de reciprocidade em que “[o romance] subscrevia aque-
la [a histéria] confirmando o seu valor e a sua verdade para o grande publico” (COS-

4 Sobre o assunto ver: BASTOS, Alcmeno. “Romance histérico: ou romance ou histdrico, hibri-
dismo incontornavel”, in: Introducdo ao romance historico. Rio de Janeiro: EDUER], 2007.
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SON; SCHWANTES, 2005, p. 32). As obras de Walter Scott marcam uma nova tendéncia,
suas publicagdes passam a afirmar-se como um grande meio de reconstitui¢ao do pas-
sado; o mesmo € visto como grande revitalizador desse estilo que mescla histdria e
ficgao.

O século XIX marca a construgao das identidades europeias, abrindo as cortinas
para um cendrio em que se definiriam espagos, fronteiras, passados privilegiados e
tradi¢des culturais. Nao nos esquegamos também de algo que parece 6bvio, mas que
talvez faca uma grande diferenca, que é o fato de que “o interesse pelo passado, sobre-
tudo nacional, é um dado inquestionavel de toda a estética romintica (grifo nosso)”
(MARINHO, 1992, p.97). Acrescenta-se que durante o “Romantismo, época em que se
definiam as diferentes nacionalidades européias e americanas, o romance histérico de-
sempenhou importante papel na construcao das nacionalidades/identidades que alme-
javam se afirmar pela diferenga” (BAUMGARTEN, 2000, p. 169). O século XIX é um sécu-
lo de busca da afirmacdo da historia como ciéncia, quando a mesma chama para si a
atencao de intelectuais a0 mesmo tempo em que contribui para a “criagao de universos,
simultaneamente ficticios e referenciais” (MARINHO, 1992, p.97). A narrativa histérica e
ao mesmo tempo literaria resultante de toda essa construgao oitocentista deve suscitar
no leitor (por menos informado que ele seja) a identificacdo de determinada comuni-
dade. Observe abaixo detalhadamente todas as caracteristicas pertencentes ao dito ro-
mance historico classico:

a — tracam grandes painéis historicos, abarcando determinada época e um conjunto de
acontecimentos; b — a exemplo dos procedimentos tipicos da escrita da Histéria, organi-
zam-se em observancia a uma temporalidade cronolégica dos acontecimentos narrados;
¢ — valem-se de personagens ficticias, puramente inventadas, na analise que empreen-
dem dos acontecimentos historicos; d — as personalidades histdricas, quando presentes,
sdo apenas citadas ou integram o pano de fundo das narrativas; e — os dados e detalhes
histdricos sao utilizados com o intuito de conferir veracidade a narrativa, aspecto que
torna a Histéria incontestavel; f — o narrador se faz presente, em geral, na terceira pes-
soa do discurso, numa simulacao de distanciamento e imparcialidade, procedimento
herdado igualmente do discurso da Histdria (LUKACS, apud BAUMGARTEN, 2000, p.
170).

Mas apesar de possuir um método e caracteristicas bem definidas, nao podemos
esquecer que o autor possui liberdade dentro da criagdo, nao se prendendo apenas a
recriagdo do veridico, mas entregando-se a construgao magica do texto feito a partir da
imaginacado e da fantasia literaria. Apontamos entao o que Alexandre Herculano desta-
ca ao comentar o romance historico portugués: “Deste modo, sendo hoje dificultoso
separar, em relacao aquelas eras, o histérico do fabuloso, aproveitei de um e de outro o
que me pareceu mais apropriado ao meu fim” (HERCULANO, apud MARINHO, 1992, p.
99). Os romances histdricos geralmente tém herois ficticios como protagonistas, algo
que possibilita uma maior liberdade de criagao para o autor.> Agora vejamos como o

5 Essa caracteristica é observavel no cldssico romance [vanhoé, de Walter Scott.
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histdrico e o literario se mesclam para a produgao do romance histdrico, observando a
citagao abaixo, que parece nos dar a real impressdao de como essas duas modalidades se
juntam para formar um género novo e como ¢ possivel a0 mesmo tempo destacar a
dupla funcionalidade da narrativa que ndo chega a ser puramente ficticia.

O romance histérico como sugere a denominagao e como bem notou Manzoni, estava
fadado ao hibridismo: como romance, era ficcao, isto €, a matéria narrada resultava da
livre invencdo do escritor, que delegava a um narrador, normalmente em terceira pes-
soa, a responsabilidade pela mimese do real humano; como histdrico, escapava dos limi-
tes da ficcionalidade pura e se pretendia documento, pois nele o leitor reencontraria e-
lementos veridicos (datas, nomes, eventos, lugares, etc.) tomados de empréstimo a his-
tdria (BASTOS, 2007, p. 66).

E essas caracteristicas prevalecem com o passar do tempo. Na verdade, a confi-
guragao do romance historico conquista grande popularidade, espalhando-se pela Eu-
ropa e pelo restante do mundo. Muitos romances sao produzidos durante os séculos
XIX, XX e permanecem ainda no século XXI. Ressalta-se, é claro, que a intensa produgao
de romances histéricos nao segue integralmente os padrdes scottianos (romance histori-
co classico) durante todo o percurso, e no século XIX ja é possivel observar transfigura-
¢Oes; porém sabe-se que as retomadas ao género classico sdao comuns (mesmo no século
XXI, quando outras vertentes do romance historico ja se cristalizaram). Samarkandra
Pimentel (2010) nos confirma ao dizer que “[Lukdcs] apresentou algumas obras de ou-
tros escritores que nao seguiram, rigorosamente, o modelo que se instaurou com o es-
critor escocés [Walter Scott]. Pois, em meados do século XIX, ja havia romances que
romperam com determinados elementos do paradigma tradicional” (PIMENTEL, 2010,
s/p).

O romance historico surge no Brasil ja no século XIX, incentivado — ainda que de
forma indireta — por D. Pedro II que, com a fundagao do Instituto Historico e Geografi-
co Brasileiro, financia pesquisas que atuam com o objetivo de redigir uma Histdria da
nagao brasileira (uma Histéria com raizes ibéricas, é claro!). “E esse interesse pela nossa
Historia leva os escritores a substituir as epopéias pelos poemas politicos e o romance
histérico” (MELLO, 2008, p. 127).

(...) a confianca na grandeza do pais, que do terreno material se refletiria no da cultura;
a necessidade da independéncia como chave desse processo; a fun¢ao construtiva do
patriotismo; sobretudo a nogao de que o nosso futuro dependia duma incorporagao da
tradicdo européia ao ritmo do novo mundo, dum esforgo para transfundir nas nossas
veias a virtude magica daqueles “dons”, que contemplavamos deslumbrados “junto
dos mares” mal saidos do confinamento colonial (CANDIDO, apud MELLO, 2008, p. 126).

O romance histérico no Brasil surge expressando os mesmos sentimentos na-
cionalistas ditados na Europa. Na verdade, acabamos adotando o modelo de civiliza-
¢ao europeu disfarcando as mesclas culturais resultantes de nossa colonizagao ibérica.
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Vera Figueiredo (2002), sobre este assunto, fala de um processo de homogenei-
zagao em que se trabalha com a ideia de esquecimento, “a construgao da memdoria na-
cional se realiza através do esquecimento. Ela é o resultado de uma amnésia seletiva.
Esquecer significa confirmar determinadas lembrangas, apagando os rastros de outras,
mais incomodos e menos consensuais” (ORTIZ, apud FIGUEIREDO, 2002, p. 4). Esses ali-
cerces sao percebidos até os idos do século XX. “No caso brasileiro, podemos afirmar
que, apos os anos 1970 [do século XX], assistimos ao aparecimento de um grande nu-
mero de romances voltado para a recuperagao e a escrita da histdria nacional, que é
revisitada em seus diferentes momentos” (BAUMGARTEN, 2000, p. 170). Observa-se, na
verdade, durante esse periodo (pds-década de 1970), o que podemos chamar de novo
romance histdrico brasileiro, que se preocupa nao somente com a reconstitui¢ao de fatos
histéricos como também faz uma andlise do processo literario do pais. Carlos Baum-
garten (2000) preocupa-se em destacar as novas caracteristicas que o novo romance histo-
rico brasileiro assume, apos a década de 1970 do século XX.® Observemos as caracteristi-
cas abaixo:

a — consciéncia da impossibilidade de determinar, por meio do discurso/palavra, a in-
contestavel verdade historica; b — concepgao de que Histéria é imprevisivel, opondo-se,
consequentemente, aqueles que véem na Historia um carater ciclico; em verdade, de-
senvolve-se a idéia de que os mais surpreendentes e inesperados fatos podem ocorrer; c
— consciente distor¢do da histéria por meio de omissoes, exageros e anacronismos, as-
pecto responsavel pela ruptura da linearidade temporal caracteristica do género; d — u-
tilizacdo de personagens histdricos como protagonistas das narrativas; e — carater meta-
ficcional, ou o comentario do narrador sobre o processo de criagao de seu préprio texto;
f — natureza intertextual, a medida que o romance ¢ construido como um mosaico de ci-
tagOes; em outras palavras, o texto pode ser visto como absorcado e a transformagao de
um outro texto, obrigando a leitura da linguagem poética pelo menos como dupla; g —
carater parddico com relagao a outros textos que tenham abordado ou ndo os mesmos
fatos da historia; h — forma dialdgica, ironica e carnavalizada, nos termos em que foi
proposta por Bakhtin em seus estudos sobre o estilo romanesco (BAUMGARTEN, 2000,
p. 175).

Essas modificagdes apresentadas na estrutura do romance histdrico brasileiro
podem ser apontadas também na América Latina como uma medida de resisténcia.
Trata-se da constituicdo de uma forma de literatura que busca atingir um processo de
descolonizagao. Busca-se chegar a verdadeira constitui¢ao da nacionalidade do Brasil e
dos demais paises da América Latina. Poderiamos afirmar que por meio da literatura
se busca escrever a histdria dos vencidos e esquecidos. “A consciéncia manifesta[da]
nos romances histéricos de resisténcia € de que somos os outros o Outro de uma mo-
dernidade que teve a Europa como centro e, por isso, fomos negados e obrigados a

6 Segundo Baumgartem devemos essa transicao e introdugao de novas caracteristicas a publica-
¢ao de Galvez, Imperador do Acre (1975) de Marcio Souza.

| 76



Philipe L. Trindade de Azevedo | O romance histérico e outras aproximagdes entre Histéria e Literatura

seguir um processo de modernizagao compulsodrio que nem sempre respeitou as neces-
sidades internas de cada pais” (FIGUEIREDO, 2002, p. 5).

O romance historico, no Brasil e na América Latina, acaba se transformando em
objeto de luta que busca afirmar as diferengas, em vez de nega-las; o género tornou-se
“mais interessado nos fatos politicos e sociais, convertendo-se em documento de tes-
temunho ou de participagdao” (JOZEF, apud PIMENTEL, 2010, s/p). O objetivo é criar um
cenario voltado para o surgimento de criticas, um ambiente que proporcione um dialo-
go mais real com o passado e mostre personagens que nao sao marcados pelos caracte-
res que os mitificam e dao a falsa impressao de deidade. A real intencao é expor seus
defeitos, seus medos, sua humanidade. Mas a sua configuracao volta a sofrer modifica-
¢Oes emergindo para um novo tipo de romance, em que a tensdo gerada por esse ro-
mance historico de resisténcia € substituida pelo humor que critica o passado pelo viés
atual.

O humor, nesse caso, nao é o instrumento através do qual se criticam alguns aspectos
do passado em nome de um projeto futuro — e sim, uma forma de preencher o espago
vazio deixado pela auséncia de projeto (...), trabalham com a critica de costumes, tra-
zendo a luz aspectos dissolutos da vida privada, motivagdes mesquinhas que pautam
as agoes dos poderosos, mas mantém um nivel de heroizacao de alguns personagens
historicos cuja biografia, reproduzida no romance desperta a curiosidade do leitor
(FIGUEIREDO, 2002, p. 7).

Nesses ultimos paragrafos, acabamos visualizando as fases constitutivas que o
romance historico acabou assumindo nesses trés séculos de utiliza¢ao, desde os classi-
cos romances de Walter Scott, como [vanhoé, até os outros romances produzidos recen-
temente como Angus: o guerreiro de Deus e Didrio de um cavaleiro Templdrio, ambos do
brasileiro Orlando Paes Filho. Pode-se observar trés fases distintas: a primeira, conhe-
cida como romance histdrico classico, que preserva as caracteristicas originais do géne-
ro definidas pelas obras de Walter Scott; a segunda, perceptivel no Brasil e América
Latina, caracterizada como romance historico de resisténcia, rompendo com a historio-
grafia que dita os alicerces para a construcao de uma histoéria eurocéntrica; e a terceira,
que emprega 0 humor como enredo critico para o romance. Nota-se que esse terceiro
estilo é perceptivel no cinema também, como destaca Vera Figueiredo (2002), ao citar a
producao brasileira Carlota Joaquina: a princesa do Brasil, dirigida por Carla Camurati, e
que satiriza a corte portuguesa, apresentando o Principe Regente Dom Jodao como me-
droso, glutdo e inseguro, e sua esposa Dona Carlota Joaquina como uma promiscua
incorrigivel; ou seja, faz-se a critica de nossa colonizacao por meio do humor.

Poderiamos destacar também o fato de muitos romances historicos terem sofri-
do adaptagdes para o cinema, como, por exemplo, o conjunto de quatro romances do
escritor Jean Guillou, transformados no sucesso de bilheteria sueco Arn: o cavaleiro
Templario.

O comentario que acabamos de fazer nos da margem para inserir um tema ex-
tremamente pertinente, que é a popularizacao do romance histérico de tema medieval.
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Ou poderiamos sugerir a sua retomada, pois que os romances de Walter Scott ja apon-
tavam para uma disposigao para o tema. Os romances de Jan Guillou, citados anteri-
ormente, sao apenas um pequeno exemplo disso. Poderiamos enunciar também o autor
brasileiro Orlando Paes Filho, que se dedica a escrita de romances com tema medieval.”
Muitos autores sdo inspirados pelo ideal romantico e cavaleiresco criado sobre o perio-
do. Talvez essa caracteristica seja fruto de obras como a Demanda do Santo Graal, Tristdo
e Isolda, entre outras.

A cavalaria é muitissimo explorada, o que poderia explicar um recorrente mo-
dismo sobre a literatura de tema templario. Ha um levantamento de obras com esse
perfil feito pelo pesquisador Manuel Gandra, que se encontra disponivel para acesso
pelo grande publico. O autor redigiu um catdlogo de obras literarias escritas original-
mente em lingua portuguesa e/ou obras traduzidas para o portugués que tratam da
figura do cavaleiro templario, dividida em seis categorias: romance historico e prosa
novelistica, lirica trovadoresca, matéria da Bretanha, Opera e teatro, poesia, miscela-
nea.’

Analisando as categorias usadas por Gandra, notamos claramente que o tema
medieval nao esta sendo empregado apenas em romances histéricos, e isso ja € de co-
nhecimento daqueles que acompanham o mercado editorial, que vem cedendo espago
a romances que fazem mais a linha romance policial.’

Mas, enfim, seja como for a forma de manifestacao, esse artigo se propods a tra-
car e apontar as diferentes maneiras de interagao entre a historia e a literatura, entre o
real e o ficticio, e mais do que isso, tentou articular as possibilidades de transmissao do
conhecimento histérico ressaltando as palavras de Paul Ricoeur (1997), que afirmou
que toda ficgao é quase historia, tanto quanto a historia é quase ficgao.

Referéncias bibliogrificas

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. A hora da estrela: Historia e Literatura, uma
questao de género. In: Histdria: a arte de inventar o passado. Bauru: EDUSC, 2007.

BAUMGARTEN, Carlos Alexandre. O novo romance histdrico brasileiro. Via Atlintica, Sao
Paulo, n.4, out. 2000. Disponivel em:

www.fflch.usp.br/dlcv/posgraduacao/ecl/pdf/via04_15.pdf. Acesso em: 20 julho 2009.

BASTOS, Alcmeno. Introducio ao romance historico. Rio de Janeiro: EDUER], 2007.

7 Dentre as publicagdes do autor, destacamos Angus: o primeiro Guerreiro publicado em 2003 e
Sangue de Gelo publicado em 2006.

8 Sobre o assunto ver: GANDRA, Manuel. Os Templdrios e o Templarismo na Literatura Portu-
guesa e traduzida para o portugués (sec. XIV-2006). s.i.t.

9 Sao exemplos: O codigo da Vinci de Dan Brown, publicado no Brasil em 2003 e O ultimo Templd-
rio de Raymond Khoury, publicado no Brasil em 2006.

| 78



Philipe L. Trindade de Azevedo | O romance histérico e outras aproximagdes entre Histéria e Literatura

COSSON, Rildo; SCHWANTES, Cintia. Romance histérico: as fic¢des da historia, in: Revista
Itinerdrios, Araraquara, n. 23, p. 29-37, 2005. Disponivel em:
www.seer.fclar.unesp.br/itinerarios/article/view/.2804. Acesso em 24 fev. 2011

FERNANDEZ, Sonia Inez. O jeito “romance” de fazer historia, in: Revista de literatura his-
toria e memoria, Cascavel, v. 4, n. 4, p. 103-116, 2008.

Disponivel em: http://e-revista.unioeste.br/index.php/rlhm/article/view/1206/993.
Acesso em 13 abril. 2009.

FIGUEIREDO, Vera Follain. O Romance Historico contemporaneo na América Latina. Rio
de Janeiro, 2002. Disponivel em: http://www filipe.tripod.com/vera.html. Acesso em: 7
agosto, 2009.

GANDRA, Manuel. Os Templdrios e o Templarismo na Literatura Portuguesa e traduzi-
da para o portugués (sec. XIv-2006). s.i.t. Disponivel em:

http://www .cesdies.net/ordem-do-templo-de-portugal/fsp/temploliteratura.pdf. Acesso
em 3 fev. 2011.

KLUEGER, Urda Alice. O Romance Historico como Referencial Historico e Literario na
Literatura Luso6fona. Blumenau, 13 junho 2008. Disponivel em:

http://www .bc.furb.br/sarauEletronico/index.php?option=con_contenté&task=view&id=
728&itemid=34. Acesso em 13 abril. 2009.

LEENHARDT, Jacques. A construgao da identidade pessoal e social através da historia e
da literatura, in: LEENHARDT, Jacques; PESAVENTO, Sandra (org.). Discurso historico e
narrativa literdria. Campinas: Ed. UNICAMP, 1998.

MAGALHAES, Hilda Gomes Dutra; TESTA, Eliane Cristina; TEIXEIRA, Izabel Cristina dos
Santos. O imaginario cristao nas novelas de cavalaria e nas cantigas de amor, in: Revista
Mirabilia, n. 6. 2006. Disponivel em:
http://www.revistamirabilia.com/numeros/numé/art4.html. Acesso em: 09 julho 2009.

MARINHO, Maria de Fatima. O Romance Historico de Alexandre Herculano, in: Revista
da Faculdade de Letras: Linguas e Literaturas, 09. Cidade do Porto, 1992, p. 97-118. Dispo-
nivel em: http://ler.letras.usp.pt/uploads/ficheiros/2643.pdf. Acesso em 24 fev. 2011.

MARTINHO, Cristina Maria Teixeira. “Os Lais de Marie de France: entre mitos e utopias
medievais”, in: XI Encontro regional da ABRALIC. Sao Paulo, 2007. Anais do XI Encontro
regional da ABRALIC: literatura, artes & saberes. Disponivel em:

http://www .abralic.org.br/enc2007/anais/69/1166.pdf. Acesso em 19 julho 2009.

MEDEIROS, Marcia Maria de. A histéria cultural e a historia da literatura medieval —
algumas referéncias a “escritura” do oral e a “oralidade” do escrito, in: Fronteiras, Dou-
rados, v. 10, n. 17, jan./jul. 2008. Disponivel em:

http://www .periodicos.ufgd.edu.br/index.php/FRONTEIRAS/article/view/64. Acesso em

| 79



Pergaminho. Patos de Minas: UNIPAM, (2): 69-80, nov. 2011

20 julho 2009.

MELLO, Ludmilla Giovanna Ribeiro de. Realidade ou criagdo? Um panorama sobre o
romance histdrico, in: Icone — Revista de Letras, Sao Luis de Montes Belos, v. 2, p. 123 -
135, julho 2008. Disponivel em: http://www.slmb.uerg.br/iconeletras. Acesso em 13
abril. 2009.

MENDONCA, Carlos Vinicius Costa de; ALVES, Gabriela Santos. Os desafios tedricos da
histdria e a literatura. In: Revista histéria hoje, Ponta Grossa, n. 1, n. 2, dez. 2003. Dispo-
nivel em: http://www.anpuh.uepg.br/historia-hoje/volln2/historialiterat.htm. Acesso
em 20 julho 2009.

MIRANDA, Maria Geralda de. “Metafic¢ao historiografica: uma tensdo criativa entre a
literatura e histéria”, in: Congresso de letras da UER]. Sdo Gongalo, 2008. Anais do Con-
gresso de letras da UER]. Disponivel em http://www filologia.org.br/cluerj-sg/anais
/ii/completos/mesas/5/mariageraldademiranda.pdf. Acesso em 20 julho 2009.

PIMENTEL, Samarkandra pereira dos Santos. “Consideragdes sobre o romance histori-
co”, in: Especulo: Revista de Estudos Literdrios, Madrid, n. 44, 2010. Disponivel em
www.ucm.es/info/especulo/numero44/romanhis.html. Acesso em: 24 fev. 2011.

RICOUER, Paul. Tempo e narrativa. Trad. Claudia Berliner. Sao Paulo: Martins Fontes, to-
mo II, 1997.

| 80



Pergaminho. Patos de Minas: UNIPAM, (2): 81-94, nov. 2011

Metafisica e Contemporaneidade

RAFAEL DANTAS

Graduando em Pedagogia. Bolsista de iniciagdo cientifica do PROPED (Programa de Pds-
graduacio em Educacio)/ UER], vinculado ao grupo de pesquisa “Curriculo: Sujeitos, Conheci-
mento e Cultura”, trabalhando especificamente na linha de pesquisa “Curriculo, Identidade e
Diferenca”. e-mail: gdou0886@yahoo.com.br. Orientado pela Prof.* Elizabeth Macedo.

Resumo: Por que pensar aquilo que é contemporaneo? Acentuar este problema ja ¢ de alguma
maneira compreender um além no tempo. Quer-se definir o que é contemporaneo porque se
supde que existe algo que ndo é contemporaneo. Nesta feita, num primeiro momento discutirei
o tempo; em seguida, abordarei este além-tempo, que chamarei, sem rodeios mas nao sem pro-
fundos dialogos, de eternidade. Estas sao duas no¢des que entendo cruciais para a metafisica.
Isto feito, apresentarei minha concep¢ao de contemporaneidade, revelando sua importancia
numa configuragao paradoxal de mundo.

Palavras-chave: Eternidade; Tempo; Memoria; Diferenca; Contemporaneidade

Abstract: Why think that which is contemporary? Accentuate this problem is already some
way understand a beyond in the time. One wants to define what is contemporary because it is
supposed that there is something that is not contemporary. This way firstly I will discuss the
time; and then I will discuss this beyond the time, that I will call eternity, but not without deep
dialogues. These are two notions that are crucial to understand metaphysics. Afterwards I will
present my conception of contemporary, revealing its important in a paradoxical world con-
figuration.

Keywords: Eternity; Time; Memory; Difference; Contemporary.

“O que é (...) o tempo? Se ninguém mo perguntar, eu sei;
se o quiser explicar a quem me fizer a pergunta, ja nao sei”
(Agostinho:1973, p. 244).

orges, no prologo de Historia de la eternidad (2005), lamenta haver uma vez com-
parado as formas de Platdo a “inmdviles piezas de museo” (Idem, p.9). Esta pas-
sagem do livro me gerou uma identificagao terrivel, como um feroz corte numa
das minhas faces, que a faz sangrar e que solicita uma cicatriz. O pensador em certa
ocasiao desprezou a filosofia platonica, e ao iniciar uma empreitada ambiciosa, ao ten-
tar contar uma histdria da eternidade, escreve num tom agostiniano, num tom confesso
de quem suplica misericdrdia: “no sé como pude comparar a ‘inmdviles piezas de mu-
seo’ las formas de Platon y como no entendi, leyendo Schopenhauer y al Erigena, que
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éstas son vivas, poderosas y organicas” (Idem). Nao se trata do gesto de subordinagao
gélida a alguém, mas de um gesto de reconhecimento dinamico que enfatiza a verdade
como aquilo que pode ser no que é.

Nao sei quais foram as razdes pelas quais Borges chegou a conclusao de que era
impossivel discutir tempo sem discutir eternidade. Melhor: ignoro estas razdes. O que
me interessa é entender como este autor articulou estas duas nog¢des e de que modo
isso favorece o entendimento do que seja contemporaneidade e, ainda, de que modo
isso favorece ao estabelecimento de um projeto tedrico de humanidade, que permita o
jogo das diferencas. Pois bem, ainda no prélogo, o pensador nos fornece um indicio
que contribuird para nossa pesquisa:

El movimiento, ocupacién de sitios distintos en instantes distintos, es inconcebible sin
tiempo; asimismo lo es la inmovibilidad, ocupacién de un mismo lugar en distintos
puntos del tiempo. Como pude no sentir que la eternidad, anhelada con amor por tan-
tos poetas, es un artificio espléndido que nos libra, siquiera de manera fugaz, de la into-
lerable opresion de lo sucesivo? (2005: p. 9-10).

Deste fragmento urge apontar trés questdes: a) o movimento € inconcebivel sem
o tempo; b) a imobilidade ou a estabilidade ¢ inconcebivel sem o tempo; c) a eternida-
de, embora nao seja o tempo, é inconcebivel sem o tempo'. Vamos a discussao:

A) ressalto que o tempo nao é movimento, porque se assim fosse estariamos
trocando uma nogao por outra, tratando um fator temporal com uma nogao espacial,
de modo que assim se o eliminaria. Pois bem, Zenon de Elea, discipulo de Parménides,
propos um enigma que perturbou as mentes mais brilhantes e insanas ao longo da his-
toria da humanidade. Trata-se de um paradoxo que consta o seguinte: Aquiles, heroi
veloz, disputa corrida com uma tartaruga, simbolo da lentidao. A velocidade de Aqui-
les em relagao a tartaruga pode ser maior quantas vezes o leitor quiser que, ainda as-
sim, o herdi ndo alcangara a tartaruga. Suponhamos que Aquiles corra 5 vezes mais que
a tartaruga e lhe d4 5 metros de vantagem inicial. Entao ele percorre estes 5 metros e a
tartaruga percorre mais 2,5 metros; ele percorre estes 2,5 metros e a tartaruga percorre
1,25 e assim infinitamente de modo que Aquiles nunca alcancara a tartaruga. Isto &,
Zenon questiona a ideia do movimento, homogeneizando a velocidade de distintas
personagens e, ainda, congela o tempo. Entre as tentativas de combater Zenon, invoca-
rei dois nomes: comecemos com Bergson que nos diz: “por una parte, atribuimos al
movimiento la divisibilidad misma del espacio que recorre, olvidando que puede divi-
dirse bien un objeto, pero no un acto; por otra, nos habituamos a proyectar este acto mis-
mo en el espacio (...)” (apud Borges: 2010, p. 286, grifo meu). E continua: “Pero la ver-
dad es que cada uno de los pasos de Aquiles es un indivisible acto simple, y que después de
un namero dado de estos actos, Aquiles hubiera adelantado la tortuga” (idem, grifos
meus).

L E o tempo, embora seja distinto da eternidade, é inconcebivel sem a eternidade. Isto se vera ao

longo desta exposigao.
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Destaco da refutagao de Bergson dois pontos importantes para que o leitor nao
se confunda: o primeiro, o autor em pauta admite que o espago € divisivel, os objetos
sao divisiveis, portanto, licencia a existéncia do movimento, porque nesta feita é ele
também divisivel ou variavel; segundo ponto: dai que Aquiles, em sua velocidade par-
ticular, poderia ultrapassar a velocidade particular da tartaruga durante a corrida e
ambos poderiam sair do lugar de que antes nunca sairam. O problema desta interpre-
tacdo estd na separagdo dicotomica entre o espago e o tempo, entre objeto e ato, por
consequéncia, a énfase num “indivisivel ato simples”, de cuja ideia se permite, ampa-
rado na sentenca “depois de um nimero dado de atos”, que se subordine ao movimen-
to a fluéncia do tempo. Se um ato € inferior ao objeto, entao ele ndo se divide com ele,
logo nao € infinito, o que impede a sucessao do tempo ao colocd-la num patamar de
falsidade. O ato torna-se, assim, autoconstituido. Em outras palavras, Bergson neste
embate, ao contrdrio de Zenon, admite o0 movimento no espago, mas nao a sucessao do
tempo e seus drasticos efeitos, o que o mantém ainda na mesma? logica daquele: Aqui-
les poderia ultrapassar a tartaruga, mas isso nao acontecera porque a vantagem inicial
e o termo final da corrida ainda estao congelados. Borges faz um comentdario seco sobre
isto: “el argumento es concesivo” (2010, p. 289).

Abordarei agora a refuta¢ao de Russel segundo o olhar de Borges (2010). Talvez
a informacao interesse ao leitor atento: tal refutacéo foi encontrada no livro de William
James, Some problems of philosophy, de 1911, e em livros posteriores do proprio Bertrand
Russel, Introduction to Mathematical Philosophy, de 1919, e Our Knowledge of the External
World, de 1926. Isto posto, podemos forjar e examinar o argumento: “para Russel, la
operacion de contar es (intrinsecamente) la de equiparar dos series. (...) La serie natural
de los numeros es infinita, pero podemos demostrar que son tanto los impares como los pares”
(idem, p. 289, grifo meu). Sugiro que facamos uma assimilagao substitutiva. A equipa-
racao de duas séries de nimeros naturais € a corrida de Aquiles e da tartaruga. A série
impar podemos ocupar com os movimentos do heroi veloz e do bicho lento. A série par
podemos ocupar com os atos de ambos. J4 sabemos por meio de Bergson que os movi-
mentos sao infinitamente divisiveis no espago; veremos agora porque 0s atos 0 sao no
tempo. Pois bem: qualquer que seja a classe dos numeros, ndo se muda o fato de que
eles sao ficgoes logicas. Podemos estabelecer uma ordem assim: a) 1, 3, 5,7, 9, 11..., e
uma outra ordem cujos correspondentes diretos seriam 2, 4, 6, 8, 10, 12..; oub) 1, 2, 3,
4, 5..., e uma outra ordem cujos correspondentes diretos seriam 203, 406, 609, 812,
1015... Ou c) 11, 22, 33, 44, 55... cujos correspondentes diretos seriam 8, 16, 24, 32, 40...
Enfim, o que importa neste raciocinio € que “la parte (...) no es menos copiosa que el
todo: la cantidad precisa que hay en el universo es que hay en un metro de universo, o
en un decimetro, o en la mas honda trayectoria estelar” (idem, p. 290). Qual &, pois, a
conclusao de Russel? Se ha no percurso efetuado por Aquiles e pela tartaruga uma cor-
respondéncia numérica, independentemente de ser impar (movimento) ou par (ato),
entdo nao ha uma vantagem inicial e por consequéncia nao ha um termo final preesta-
belecido na corrida entre ambos. Em resumo: Aquiles podera ultrapassar a tartaruga
no interior da propria corrida, porque, conforme Bergson sugere, os objetos sao divisi-

20O mesmo nao é o idéntico.
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veis, portanto os movimentos se pluralizam, cada personagem tem sua velocidade,
percorre a sua maneira uma distancia; além disso, Aquiles, ai sim, ultrapassard a tarta-
ruga, uma vez que a linha de chegada nao estara grudada naquele que detém a vanta-
gem inicial: a cada passo que se d4, um instante prolifera e a configura¢ao da corrida se
reorganiza: dai que a vantagem inicial torna-se uma mera distragao retdrica, ela nao
existe e a linha de chegada pode estar em qualquer lugar — sintoma maior de que o
tempo flui e afeta a corrida. Isto posto: se algum herdeiro de Zenon quer apostar na
Tartaruga contra Aquiles, sugiro que pelo menos esteja disposto a ver uma corrida.

B) Considerado o movimento, por coeréncia de raciocinio, pode-se inferir que
seu oposto espacial, a estabilidade, também é afetado pelo tempo. Se recusarmos isto,
estaremos confundindo uma vez mais a percepcao de movimento com analise tempo-
ral. Em outras palavras, ndo podemos nos deter nem tao somente no movimento nem
tdo somente na estabilidade quando objetivamos avaliar o tempo. Deste modo, melhor
faremos se avaliarmos este considerando que haja no minimo dois termos em jogo para
sua consecucao. Explico: Antonio Geraldo da Cunha nos ajuda no excelente trabalho
chamado Diciondrio Etimoldgico da Lingua Portuguesa. Esta empreitada é de 1985; mas o
diciondrio que tenho em maos € a 42 versao atualizada de 2010. Cunha nos ensina que o
vocabulo “contato” apareceu no portugués mais ou menos no século XVIP®, proveniente
do latim contactus. Significa basicamente: “estado ou situagdo dos corpos que se tocam”
(2010, p. 175). Dai, pois, afirmo que o vocabulo “contato” sugere no minimo dois ter-
mos, sugere a multiplicidade, ainda que cada corpo tenha sua unidade no mundo. Nao
podemos pensar o mundo sem esta nog¢ao: basta um elemento idéntico para que se im-
possibilite o contato, ja que dois corpos idénticos nao o fazem justamente porque, por
serem idénticos, nao sao dois corpos, ndo ha “entre”, ndo ha movimento ai, porque sao
apenas um. Ora, baseado na ideia de que os corpos sdo distintos entre si: a) o movi-
mento s6 pode provir de um corpo; b) um corpo por ser corpo ja é estavel, embora ndo
deixe de se movimentar. Com isto, pretendo afirmar que contato é tudo aquilo que con-
forma ambiguamente movimento e estabilidade. Por exemplo, um livro jogado numa estante
durante quarenta anos: a incidéncia do ar, dos microorganismos em contato com o livro
no préximo instante sao diferentes do instante anterior; o contrario nao ¢ menos ver-
dadeiro: o fato de o livro estar ali parado nao significa que nao esteja de algum modo
em movimento: ele esta em contato com o ar, com os microorganismos que o fazem ser
no proximo instante diferente do instante anterior. Arrisco, entao, de maneira prelimi-
nar a defini¢do de que o tempo é um incessante contato dos corpos ou o tempo é um sucessivo
contato dos corpos.

Mas, se o tempo implica um teor doentio de sucessividade que marca a passa-
gem de um instante a outro, como se d4 a transi¢ao entre estes instantes? Como alguém
pode dizer: “eu estive”; como alguém pode saber “agora estou”; como alguém

3 O autor comenta sobre a precisdo das datas no aparecimento dos vocabulos: “Datacio. Para
todos os vocabulos estudados foi indicada a data provavel de sua primeira ocorréncia na lingua
portuguesa. Sob esse aspecto fomos extremamente rigorosos, pois nao omitimos sequer uma
data” (Cunha, 2010, p. XVIII).
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discerne: “eu estarei” naquilo que “sempre ocorre”4? Pois bem, Santo Agostinho, em
Confissoes (1973), ironiza seus adversarios que defendem que “o tempo nao é mais que
o movimento do Sol, da Lua e dos astros” (p. 249). Ele exprime sua estranheza em con-
ceber uma unica forma de medir o tempo e, por consequéncia, uma unica forma de
medir a duragao entre um instante e outro. Em seguida coloca: “Nao concordei. Porque
nao seria antes o movimento de todos os corpos?” (idem). Ora, se o tempo provier de
qualquer corpo e ndo somente de tais astros, entdao este tempo esta em qualquer ser que
tenha capacidade de apreendé-lo e contempla-lo. O tedlogo, pois, pretende articular o
tempo na consciéncia dos sujeitos. Se assim &, logo existem multiplas formas de produ-
zir uma medida do tempo ou de produzir aquilo que mede a duracao de um instante
para outro. Sobre tal visao podemos dizer que medida é um critério de duracdo; e duragio é
o intervalo que permite o trdnsito entre um instante e outro. Exemplo: um dia se mede pela
duragao do giro que a Terra d4 em torno de si; mas em Cidade Ilhada (2009), Milton Ha-
toum nos apresenta uma personagem que observa um peixe no aquario e afirma que
tal observacao dura o tempo de um olhar demorado, isto é, o dia poderia ser medido a
cada olhar demorado. Os exemplos tém um critério de duracdo e passado um instante
(o giro proprio da Terra ou o olhar demorado), alguma novidade precisa acontecer,
ainda que nao acontega. Nesta vereda, a defini¢ao de tempo fica mais intrigante: o tem-
po € o sucessivo contato dos corpos a partir do qual uma medida estabelece um critério de dura-
¢do entre os instantes. Sem a parte final desta defini¢ao, sem “a medida ou o critério de
duracgao”, a concepgao de tempo se subordinaria a uma irrupgao relativista muito sim-
ples e pouco eficiente para dar conta dos anseios mais complexos do ser humano. Se
alguém pode produzir tempo, este mesmo alguém nao esta isolado no mundo e se i-
dentifica com alguma normatividade temporal. Em outras palavras, cabe espreitar a
tensao entre um sujeito capaz de produzir tempo e uma ordem temporal, porque pensar

4 Quanto a este “sempre ocorre” ou em termos simples o “presente” consta o seguinte: Plotino
diz que ha trés tempos: um é o presente atual, o momento de enunciagdo; em seguida, o pre-
sente do passado, que ¢ o da memoria; enfim, o presente do futuro, que ¢ o da imaginagao.
Santo Agostinho também explora tais nogdes: “é imprdprio afirmar que os tempos sdo trés:
pretérito, presente e futuro. Mas talvez fosse proprio dizer que os tempos sdo trés [...]. Exis-
tem, pois, trés tempos na minha mente que nao vejo em outra parte: lembranca presente das
coisas passadas, visdo presente das coisas presentes e esperanga presente das coisas futuras”
(1973, p. 248). Isto &, trata-se de um procedimento de analise do tempo que questiona a tradi-
¢ao de um fluxo tnico de sentidos ao pluralizé-la e multiplica-la. Agostinho continua: “diga-
se também que ha trés tempos: pretérito, presente e futuro, como ordinaria e abusivamente se
usa. Nao me importo nem me oponho nem critico tal uso, contanto que se entenda o que se
diz e ndo se julgue que aquilo que é futuro ja possui existéncia, ou que o passado subsista a-
inda” (idem). Entenda-se: “o futuro que ja possui existéncia” e “o passado que subsiste ainda”
sao afirmagOes de quem utiliza uma nogédo espacial para analisar o tempo. Este, segundo A-
gostinho, é uma certa distensao e nao, como as afirmagdes sugerem, uma extensao. O mérito
desta terminologia temporal destacada num primeiro momento em Plotino e depois em Agos-
tinho é de supor, como se vera, que no contato do presente as lembrangas e as esperangas podem ser
plurais, porque nele existem diferengas em jogo, embora ainda haja ai a tentativa de uma recorrén-
cia essencial.
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o tempo é pensar numa certa distensdo intensa. Eis um trabalho desgastante e que requer
uma ardua paciéncia.

C) Borges, com vigor intelectual e com doce poesia, instaura sutilmente uma
logica na eternidade, oportuna para os fins deste trabalho. Repetirei um trecho do
fragmento que alavancou este primeiro momento do ensaio que corre: “como pude no
sentir que la eternidad, anhelada con amor por tantos poetas, es un artificio espléndi-
do, que nos libra, siquiera de manera fugaz, de la intolerable opresion de lo sucesivo?”
(op. cit.,, p. 9-10, grifo meu). Pensemos: uma eternidade que nos permite escapar ainda
que de maneira fugaz da prisao do sucessivo ou do incessante. Nao entrarei ainda na
investigagao mais aprofundada do que seja eternidade; mas para fins de entendimento
da sentenca: entendamos a eternidade como aquilo que compreende todas as coisas de
forma simultanea. A eternidade ndo é tempo? Isto esta correto. Agora: qual € o estatuto
filoséfico que inscreve a relagdo entre eternidade e tempo? E justamente este problema
que Borges levanta no trecho ora em pauta. Quando ele diz “siquiera de manera fugaz”
(traduzo para “ainda que de maneira fugaz”), ele sugere que se houver uma relagao
paradoxal entre a eternidade e o tempo, um arquétipo, por exemplo, podera deslocar-
se ainda que nao se desloque. Em outras palavras, o Platao da Grécia Antiga nao € o
mesmo Platdo da Idade Média, que ndo é o mesmo Platao da Modernidade, embora
seja o Platao. Nao se trata mais de pensar o tempo como uma simples imagem modvel
de uma eternidade que sai ilesa desta relagao, conforme enfatiza Platao no Timeu. Tra-
ta-se de uma anomalia metafisica que firma uma reciprocidade entre o moével e o imo-
vel, ndo obstante suas qualidades distintas, isto €, se o tempo € uma imagem mével da
eternidade, entdo, e ai concordo com Borges, “la eternidad es una imagen hecha con
sustancia de tiempo” (2005, p. 14).

II

Pensar em Deus é desobedecer a Deus
Porque Deus quis que nao o conhecéssemos
Por isso se nos nao mostrou...

(Fernando Pessoa: 1980, p. 141)

Presta atencao querida

Embora eu saiba que estas resolvida

Em cada esquina cai um pouco a tua vida
Em pouco tempo néo seras mais o que és...
(Cartola. O mundo é um moinho. 1974)

No livro A hermenéutica do sujeito, compéndio de aulas de Michel Foucault, en-
contro passagens que vao incendiar a discussdao que ora me detenho: a eternidade. Uti-
lizarei seu argumento que sugere uma unidade reflexiva no pensamento ocidental.
Para tal empreitada forja ele o seguinte esquema: um largo deslizamento desta unidade
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reflexiva por meio das categorias memoria, meditagdo e método; dai baseia-se, funda-
mentalmente, nos seguintes nomes da histdria universal: Platao, Epicteto, Santo Agos-
tinho e Descartes.

Pois bem: o argumento nao € dificil, se o leitor nao perder de vista o fio condu-
tor que nos guia de um contexto a outro. Algo que, se nao manejado com destreza, po-
de gerar um complicador quanto ao tempo ja abordado neste texto. Complicador este
sempre levado em conta pelos maiores pensadores da humanidade, independentemen-
te de seus projetos tedricos: a existéncia da eternidade e do tempo — se existe um, nao
ha como virar as costas para o outro. Vejamos: primeiro o autor invoca Platao afirman-
do que sua concepgao de memoria implica uma espécie de reconhecimento essencial.
Isto é, diante da relacdo com o objeto, a alma lembra-se das formas essenciais que a
constituem, lembra de si: “vendo-se a si propria que a alma descobria, no outro, quem
ela era, o elemento divino gragas ao qual ela podia se ver” (2010, p. 410); em seguida, o
autor cita Epicteto, apontando nele uma concep¢ao meditativa, em que a alma, no exer-
cicio da razao, e diante das constantes paixdes e sensa¢des provocadas no mundo, ma-
nifesta seu grau de identificagdo com o divino. Trata-se ja da possibilidade de se falar
numa espécie de ética de um sujeito. Por meio de uma meditacdo particular, ele se en-
contra com aquelas formas essenciais ou com Deus cristdo, no caso de Santo Agosti-
nho; por fim, Descartes e a questdo do método, em que, por meio de procedimentos
cientificos, uma certeza ¢ fixada possibilitando a organizagdao do conhecimento. Diz
Foucault: “poderiamos dizer de um modo geral que todo o pensamento antigo foi um
longo deslocamento da memoria a meditacdo, tendo evidentemente, como ponto de
chegada, Santo Agostinho” (idem; p. 413). E continua: “De Platao a Santo Agostinho, o
que se passou foi esse movimento da memoria a meditagdo. [...] Da Idade Média ao
comeg¢o da Idade Moderna [...] a trajetoria foi outra: foi aquela da meditagao ao método
[...]” (idem, p. 414).

O paragrafo acima serve de panorama para que eu possa desdobrar com mais
seguranca a tematica da eternidade. O que Foucault nos apresenta é uma espécie de
continuidade que, se levada ao pé da letra, elimina a possibilidade de sucessdao do
tempo. Ora, o autor obviamente nao recusa este dado justamente porque, com sua
forma analitica, perscruta frestas no uno. Em outras palavras, o deslocamento de que
fala Foucault enfatiza indicios de que tudo aquilo que implica o patrimdnio cosmico da
humanidade desliza, reagrupa, insiste de modos outros no presente. A eternidade ¢, por-
tanto, inconstante ou a permanéncia é movel. O importante, ressalto, corresponde a aten-
tar-se ao ponto de cruzamento entre as duas nogdes. Se assim ¢, como funciona a me-
moria dos sujeitos?

Borges no seu livro de estreia como escritor, chamado Fervor de Buenos Aires de
1923, num sugestivo poema em prosa intitulado Lineas Que Pude Haber Escrito Y Perdido
Hacia 1922, aguca nosso olhar sobre uma memdria deslizante:

[...] Walt Whitman, cuyo nombre es el universo
La espada valerosa de un rey

En el silencioso lecho de un rio,

Los sajones, los arabes y los godos
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Que, sin saberlo, me engendraron,

Soy yo esas cosas y las otras

O son llaves secretas y arduas algebras

De lo que no sabremos nunca? (2010, p. 57)

O titulo do poema desafia o leitor como se interrogasse: qual é a natureza disto
que comumente chamamos de memdria? Se as linhas podem haver sido escritas e per-
didas numa data qualquer, entao existe simultaneamente, uma atividade conjunta en-
tre a lembranca e o esquecimento na memdria (Dantas, 2011). No contetido do poema,
vemos que Borges lembra-se de uma série de elementos: de Walt Whitman, da simbo-
logia da espada de um rei, do leito de um rio, de certos grupos ..., e isto lhe faz afirmar
que sao tais coisas que ele recentemente definiu. Ao acrescentar que sao, além destas
coisas definidas, as outras no sentido de todas as outras, percebemos uma caracteriza-
¢ao indefinida, logo a possibilidade de se afirmar o esquecimento. Isto é, a memdria
trabalha da seguinte maneira: com a lembrancga ela define; e com o esquecimento, indefi-
ne.

Nao se trata de pensar tais atividades de maneira rigorosamente separada e ex-
cludente. Considerando a sucessividade do tempo e dos contatos dai provenientes, considerando
que cada novo instante é um arranjo de mundo diferente, pode-se colocar: a) no geral: a lem-
branga, por mais que preserve, esquece alguma coisa incorporada e o esquecimento,
por mais que deixe escapar, lembra alguma coisa justamente por ter sido incorporada;
b) no particular: a lembranga que preserva, ao que tudo indica, esta de acordo com o
projeto de mundo daquele sujeito que define o que é lembrado, porque definir é res-
salvar uma certa unidade, mas a natureza daquilo que se define é indefinida, basta so-
mente um novo instante para prova-lo; por outro lado, o esquecimento deixa escapar,
ao que tudo indica, aquilo que nado esta de acordo com o projeto daquele mesmo sujei-
to, mas isto ndo quer dizer que o esquecimento anule ou deixe de afetar as experiéncias
de mundo que foram e que serdo incorporadas, portanto, o que se indefine é definido.
Definir o lembrado indefinido e, simultaneamente, indefinir o esquecido definido im-
plica efetivamente o violento paradoxo que permite, pela memoria, estruturas e simbo-
los de mundo faliveis.

Dito de outro modo: o Walt Whitman de Borges nao é o Walt Whitman do sécu-
lo XIX, assim também nado é a mesma a espada dos reis passados nem os mesmos sa-
x0es, arabes e godos, embora esteja ele falando dos mesmos; tudo que o autor deixou
de mencionar no poema interfere e suplementa de alguma maneira aquilo que ele
mencionou. Em resumo, podemos inferir: um sujeito incorpora experiéncias do contato
ou das relagdes e as traduz a cada novo instante do tempo, complexificando sua me-
moria; o que permite afirmar que ja existiu um sujeito que incorporou e traduziu expe-
riéncias do contato ou das rela¢des a cada novo instante do tempo, embora nao esteja
mais no tempo; o que permite afirmar que ja existiu um sujeito que incorporou e tra-
duziu experiéncias do contato ou das relagdes a cada novo instante do tempo, embora
nao esteja mais no tempo e assim infinitamente, de modo que se possa enfatizar uma
maturagao complexa, por meio destas tradugdes infinitesimais na memoria, sempre a
ocorrer na eternidade. Em outras palavras: nao existe um elemento sequer que desapa-
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re¢a na bruma do universo; a ndo ser que desaparigao de elementos seja entendida co-
mo reversao incessante dos vestigios ou recombinagao incessante das combinagdes
precedentes. Se ha repeti¢bes e simultaneamente nao-repeti¢cdes vertiginosas, entao se
torna impossivel estabelecer uma tinica origem e uma unica meta histérica. Isto posto,
vamos voltar um pouco na nogao de eternidade levando em consideragao as diferen-
cas: afinal, o que efetivamente €?

Insistirei em Borges, quando, numa conferéncia sobre o tempo, nos diz: “la
eternidad es todos nuestros ayeres, todos los ayeres de todos los seres conscientes”
(2009, p. 243). A eternidade, pois, é aquilo que abrange o inapreensivel. Continua o
pensador: “todo el pasado, ese pasado que no se sabe cuando empezd. Y luego todo el
presente. Este momento presente que abarca todas las ciudades, todos los mundos. Y
luego, el porvenir. El porvenir que no ha sido creado aun, pero que también existe”
(idem). Assim, a eternidade abrange o inapreensivel independentemente de que haja
ser consciente ou ndo, particula, 4gua, montanha, lua, planetas, enfim. Nada escapa da
eternidade, desde que tenha aparecido enquanto fendmeno ao menos uma vez num
presente, porque ela compreende todos os instantes de todos os tempos.

Devo levantar ainda alguns elementos para o debate. Manter-me-ei com o vigor
intelectual e com os sonhos de Borges, acrescendo alguns detalhes ao interpor comen-
tarios. No livro El Aleph consta uma narrativa densa intitulada Los tedlogos, e o roteiro é
o seguinte: um tedlogo experiente leva a vida a refutar outro nao menos experiente;
ambos, ortodoxos e investigadores de heresias (inquisidores), disputam uma lideranca
hermenéutica da sagrada escritura; em certo momento, um descobre uma passagem
armadilhesca do outro, acusa-o e o faz queimar como um herege; em seguida, no céu
Deus revela que os dois tedlogos sao uma so pessoa.

Desta trama o que preciso apontar corresponde ao nd dialético em jogo. Nas
passagens da sagrada escritura, de acordo com a narrativa, a disputa de poder entre
ortodoxos e heterodoxos era: para os primeiros, nenhum acontecimento do mundo
pode se repetir porque isto é investir contra a criagdo de Deus, ou seja, a repeticao no
mundo pde em xeque seu ato fundador; para os segundos, todos os acontecimentos do
mundo se repetem incessantemente: novamente Troia sera invadida, novamente Platao
ensinard na Grécia, novamente Jesus morrerd na cruz. A disputa, como se vé, consiste
em estabelecer quais sdo os principios que vigorarao na ldgica do pensamento univer-
sal e, por consequéncia, na nogao de eternidade: a plenitude ou a infinitude (por conse-
quéncia: a infinitesimalidade de cada ato)? Dai: a dicotomia ou o paradoxo? Logo: a busca pela
plenitude ou a (in)completude?

No conto Los tedlogos, como nas melhores narrativas curtas dos melhores escri-
tores da historia universal, percebemos uma marca sismica, um ponto de contorgao,
que é o momento a partir do qual os fatos sutilmente se costuram, ndo sem deixar de
provocar agudas perturbagdes, ficando, claro, o resto da histéria, embora ja montada,
por conta do leitor. Esta marca sismica, no conto em questao, emerge quando o tedlogo,
Aureliano, descobre um trecho polémico no trabalho do seu outro, Juan de Panonia:

“[...] Aureliano agrego una exposicion de la herejia histrionica, tal como ésta se daba en
los conventiculos de Genua y Aquilea. Redactd unos parrafos; cuando quiso escribir la te-
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sis atroz de que no hay dos instantes iquales, su pluma se detuvo. No dio con la férmula nece-
saria; las admoniciones de la nueva doctrina (‘Quieres ver lo que no vieron ojos huma-
nos? Mira la luna. Quieres oir lo que los oidos no oyeron? Oye el grito del pajaro. Quie-
res tocar lo que no tocaron las manos? Toca la tierra. Verdaderamente digo que Dios es-
ta por crear el mundo’) eran harto afectadas y metaféricas para la transcripcion. (...) Al
dia siguiente, recordé que la habia leido hacia muchos afos en el Adversus annulares que
compuso Juan de Panonia” (2010, p. 666, grifo meu).

Por que os ortodoxos, ora representados por Aureliano, recusam a repeticao?
Pois bem: é preciso reforcar que a eternidade nao funciona, embora ndo seja o tempo,
sem o exercicio desgastante dele, independente da inteligéncia inscrita na relagao entre
ambos. Nesta vereda, se, por exemplo, Judas Iscariotes tornar a vender Jesus, e Este
tornar a ser crucificado a cada acontecimento, a cada sucessao de fatos no tempo, en-
tao, justamente por haver a repeticio, a Criagdo, a revelacdo do Espirito Santo e a vinda de Jesus
ndo sio em sua trindade o percurso uinico do mundo, mas infinitos percursos, podendo gerar
infinitos mundos, e infinitas redencoes. Por isso os ortodoxos defendem que o sagrado nao
pode se repetir, porque € uma certeza e nao uma falibilidade, os acontecimentos nao
tém nenhuma novidade porque tudo estd diante de Deus (ideia que inferioriza o tem-
po, mas nao o recusa). Isto €, ver o que nao se viu pela lua; ouvir o que nao se ouviu
pelo grito do passaro; tocar o que nao se tocou pela terra conformam a bela poética que
infiltra principios heterodoxos no seio do pensamento ortodoxo. 25 séculos atras, na
China Antiga, Chuang-Tzu ja ensinava feita parecida, o “jejum do cora¢ao”, enfatizan-
do: “se conseguir tal objetivo, vocé sera capaz de ir ao mundo dos homens sem os per-
turbar. Nao entrard em conflito com a imagem que eles fazem de si mesmos” (Merton,
2003, p. 87). Ora, embora a ciclicidade proposta por Juan de Panonia ainda esteja sob o
jugo de uma forma universal prévia, ela é uma fresta a mais para a agao de um sujeito.
Dai para articular paradoxalmente a eternidade e o tempo e assegurar a diferenca na
metafisica € tdo somente um passo, que € infimo mas larguissimo. O meu objetivo até
aqui foi justamente dar este passo liminar ja sempre de algum modo dado.

III

Como compreender a no¢ao de contemporaneo? Eis um problema que irei do-
ravante discutir. Giorgio Agamben produziu um pequeno ensaio sobre ao assunto
chamado O que é o contemporineo e outros ensaios? Para o objetivo deste texto, manter-
me-ei em didlogo com o ensaio que trabalha especificamente a questdo do contempo-
raneo. Diz ele de partida: “[...] deveremos ler textos cujos autores de nds distam muitos
séculos e outros que sao mais recentes ou recentissimos: mas, em todo caso, essencial é
que consigamos ser de alguma maneira contemporaneos destes textos”> (2010, p. 57). O
que pretende com isto? Senao vejamos...

5 Vale registrar a informagao de que este texto é fruto da ligdo inaugural do curso de filosofia
teorética 2006-2007 junto a faculdade de Arte e Design do IUAV de Veneza.
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Agamben invoca Roland Barthes para afirmar uma conclusao de Nietzsche. Sin-
ceramente nao entendi o nome do primeiro, que nao volta a aparecer mais no ensaio.
Contudo, quanto ao segundo, tem-se algo para dizer. Em 1874, o genioso alemao pu-
blica Unzeitgemdisse Betrachtungen ou Consideracoes Intempestivas. A conclusao que inte-
ressa a Agamben pode se resumir no seguinte: os humanos sao incessantemente devo-
rados pela histdria e precisam se dar conta disto. Em outras palavras: é-se contempora-
neo quando se percebe a necessidade de um distanciamento diante da historia: “[...]
exatamente por isso, exatamente através desse deslocamento e deste anacronismo, ele é
capaz, mais do que outros, de perceber e apreender seu tempo” (idem, p. 58-59, grifo
meu). O argumento, pode-se notar, é vago. E aquele que nao percebe isto nao é con-
temporaneo de sua historia? Se nao é, entao o que é? Assombrarei Agamben com este
problema. Mas ndo subestimemos o autor: “um homem inteligente pode odiar seu
tempo, mas sabe, em todo caso, que lhe pertence irrevogavelmente, sabe que ndo pode
fugir ao seu tempo” (idem).

Agamben em seguida nos oferece sua incipiente definicao de contemporanei-
dade:

A contemporaneidade, portanto, € uma singular relagdo com o préprio tempo, que ade-
re a este e, a0 mesmo tempo, dele toma distancias; mais precisamente, essa é a relagio
com o tempo que a este adere através de uma dissociagdo e um anacronismo. Aqueles que coin-
cidem muito plenamente com a época, que em todos os aspectos a esta aderem perfei-
tamente, ndo sdo contemporaneos porque, exatamente por isso, ndo conseguem vé-la,
nao podem manter fixo o olhar sobre ela” (idem).

Trata-se de um fragmento complexo. Nesta feita, preciso organizar o pensa-
mento. Estou de acordo com o seguinte: o contemporaneo estabelece uma relagao de
aderéncia e dissociacao com o tempo. O fato de nos comunicarmos pela linguagem ¢
sintoma de uma aderéncia, concerne a memoria. E se do proprio tempo se “toma dis-
tancia”, é porque existem uma fresta e uma possibilidade de rearticular a memoria ao
pluralizar as formas de se concebé-lo. Contudo, conforme ja vimos, se considerarmos
que a forca desagregadora do tempo impede o congelamento dos arranjos de mundo,
logo tendo a divergir de Agamben: nao ha a possibilidade de “coincidir plenamente
com a época” porque isto é tratar as descontinuidades do tempo como a extensao espa-
cial, o distenso como linear. Portanto, ndo se pode manter o olhar fixo sobre o préprio
tempo porque ele é de uma mobilidade incessante e nao porque nao se o consegue.

Nestes pequenos detalhes se constroem paldcios, cidades e mundos. Prossegui-
rei no tom diplomatico e incisivo quando for o caso. O autor trabalha, adiante, a poesia
que se intitula O século, de um russo chamado Osip Mandel’stam®. Entre alguns versos,
chega a conclusao de que “o poeta, que devia pagar sua contemporaneidade com a

¢ A quem se interessar, segue a nota do tradutor: “desse poema existe uma tradugao para o por-
tugués, sob o nome A erg, feita por Haroldo de Campos em Poesia Moderna Russa, Editora Brasi-
liense, 1987 (Agamben, 2010, p. 60).
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vida, é aquele que deve manter fixo o olhar nos olhos do seu século-fera, soldar com seu
sangue o dorso quebrado do tempo” (idem, p. 60, grifo meu). A frase grifada se refere a per-
cepcao de um contemporaneo da esséncia sucessiva do tempo, o que, segundo o racio-
cinio do autor, o torna efetivamente contemporaneo. Alguns versos e frases depois,
apropriando-se das metaforas do russo e com uma certa sofisticagdo, Agamben emen-
da:

Neste ponto gostaria de lhes propor uma segunda definicdo da contemporaneidade:
contemporaneo é aquele que mantém fixo o olhar no seu tempo, para nele perceber nao
as luzes, mas o escuro. Todos os tempos sio, para quem deles experimenta contemporaneidade,
obscuros. Contemporaneo ¢, justamente, aquele que sabe ver essa obscuridade, que é ca-
paz de escrever mergulhando a pena nas trevas do presente. Mas o que significa “ver as

Zamr

trevas”, “perceber o escuro”? [...] Perceber esse escuro nao é uma forma de inércia ou de

passividade, mas implica uma atividade e uma habilidade particular que, no nosso caso,
equivalem a neutralizar as luzes que provém da época para descobrir as suas trevas, o
seu escuro especial, que ndo €, no entanto separavel daquelas luzes (idem, p. 63, grifos
meus).

Sugiro ao leitor que ndo se impressione com as metaforas, sugiro que fique
atento ao raciocinio, que segue o mesmo, e que somente esta alastrando-se por outras
paragens. O bindmio luz/escuro corresponde aquilo que nao é tempo (eternidade) e
aquilo que é tempo. O contemporaneo de Agamben pode experimentar “todos os tem-
pos obscuros” se “souber ver”, se “for capaz de escrever” nestas trevas, se efetuar, por
meio de uma “habilidade particular”, uma atividade nela. Contudo, reinsisto num
problema desta interpretacdo: aquele que nado for capaz de perceber este obscuro deixa
de ser contemporaneo? O que nao percebe a treva pode nao ser contemporaneo, mas
nao pode fugir do tempo: assim, como o pensador lida com este que aparece como seu
monstro tedrico? Desconfio que o autor ndo quer abrir mao de uma causa primeira,
embora também nao feche completamente o espaco de jogo das diferencas no tempo.
Manter-se nesta linha é garantir sutilmente uma regra particular como previamente
universal, o que invalida de antemdo, nao obstante o refinamento intelectual e argu-
mentativo, a possibilidade de uma diferenga ser entendida como tal. Esta linha, de um
“escuro especial” ndo separavel das luzes, se explicita com muita clareza pouco depois:
“por isso 0s contemporaneos sao raros. [...] Porque significa ser capaz nao apenas de
manter fixo olhar no escuro da época, mas também perceber nesse escuro uma luz [...]”
(idem, p. 65).

Contudo, ainda Agamben nao deu conta do que apontei como seu monstro ted-
rico. Assim, até que ponto ele tenta ao menos dissimula-lo? Conforme ja mencionei, o
autor nao ¢ ingénuo e ele o percebeu de alguma maneira. Isto torna-se ressonante
quando diz: “Compreendam bem que o compromisso que estd em questao na contem-
poraneidade nao tem lugar simplesmente no tempo cronoldgico: é, no tempo cronoldgico,
algo que urge dentro deste e que o transforma” (idem, grifo meu). Ou seja, contemporaneo
nao é somente aquele que estd imerso no tempo, mas aquele que é capaz de alguma
maneira de o manipular, investir e “transformar”: possibilidades exercidas pelos raros.
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Dito isto, farei uma questao alegdrica: na Amazonia existe uma arvore que, especula-
se, tenha mais de 2.000 anos de vida. Melhor: existem monumentos que ultrapassaram
geragOes mantendo-se de pé, com corrosdes e reformas, até a contemporaneidade: as
piramides do Egito, o Coliseu de Roma, as acrdpoles da Grécia. Nao se pode esquecer o
exemplo dos mais diversos livros que sobrevivem ao longo da histdria universal. Trata-
se de exemplos de monumentos e objetos, que, por terem forma, estdo imersos na su-
cessividade do tempo e que se relacionaram com nossos antepassados, estes que foram
contemporaneos daqueles. Se houve contato entre nossos antepassados enquanto con-
temporaneos com aqueles monumentos e objetos, entao, embora tenha havido mudan-
¢as com o tempo, ha ai uma rede de simbolos para os outros contemporaneos. Se ha
esta rede de simbolos, ainda que alterada, entdao qualquer humano é capaz de perceber
um escuro na luz, porque todos detém memoria e estao imersos no tempo. Dito em
outra feita, Agamben estd certo em parte: existe a capacidade no humano de apreender
e contemplar uma falha no presente, um além no que é — isto permite a alguém ser
chamado de contemporaneo; mas se equivoca quando pretende instituir uma “habili-
dade particular” como critério para exercer tal capacidade. Em outras palavras: a insu-
ficiéncia do seu argumento consiste em negligenciar aquilo que nao é contemporaneo
ou aquele alguém que ndo é capaz de perceber a falha no presente. Talvez ele responda
deste modo: “o ndo contemporaneo é uma pessoa imersa no tempo sem aquela asttcia
que percebe a falha no presente”. Se assim for, havera uma hierarquia natural entre os
humanos, o que sufocara diferengas. Em resumo, tiro dai duas conclusdes: a) o contem-
pordneo, ainda que se conforme a historia, a estd deslocando porque pensar de outro modo é ini-
bir a influéncia do tempo (na pior das hipdteses: congeld-lo ao confundi-lo com o espago) e infe-
riorizar diferengas; b) o contempordneo é todo aquele capaz de apreender e contemplar o além-
tempo e o tempo.

Isto posto, concordando com Agamben até certo ponto, efetuarei minhas infe-
réncias finais: entendo contemporaneo como aquele capaz de perceber a luz da eterni-
dade e o fluxo escuro do tempo, a esséncia e o vazio, a imortalidade e a morte. Nesta
vereda, indo além da dicotomia e forjando uma inteligéncia paradoxal: os antepassados
sdo energias vitais. Eles abrangem, de algum modo, o que foi, o que € e o que serd. Ou
seja, eles estao fluindo com o tempo, sem nele estar. Mas para que isto ocorra, € neces-
sario que eles tenham nascido para o tempo alguma vez, tenham sido contemporaneos
alguma vez, o que remete a outras energias vitais, que tenham nascido para o tempo e
foram contemporaneas alguma vez, e ai novas energias vitais e assim infinitamente.
Aquele que é contemporaneo alguma vez, em virtude de seus antepassados, cria-se
pela memdria e, também, imerso no tempo, produz simbolos para a memdria, contri-
bui, ainda que infinitesimalmente, para a evolugao do patrimonio césmico da humani-
dade ou eternidade. Considerado isto, por fim, os animais, as coisas, os rios, o mar, as
montanhas, os microorganismos, 0s atomos, o ar, os planetas, as luas, as estrelas, os
sOis existem em suas particularidades, existem no todo e também podem ser energias
vitais para os humanos, mas nao sdao contemporaneos porque ndo implicam a capacidade
de apreender e contemplar tais absurdos como os humanos.
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Resumo: Neste artigo buscamos realizar uma analise acerca do momento histdrico da Primeira
Reptblica brasileira, no que diz respeito a situacdo de vida do operariado em formagdo nos
grandes centros urbanos e suas respectivas condigdes de moradia e trabalho. Ao observarmos
alguns jornais, artigos e textos da época, podemos perceber um panorama da situagdo em que
os trabalhadores viviam. Varios tipos de fontes documentais sugerem a importancia atribuida a
mobilizagao operdria e nos ajudam a entender algumas relagdes de trabalho. Diversas tematicas
fizeram parte do cotidiano dos trabalhadores neste pais, como a imigracdo em larga escala, as
influéncias politicas, a greve, a miséria, dentre outras. Procuramos nesta andlise compreender
mais a fundo a formagao do proletariado brasileiro, com base em documentos oficiais, jornais,
relatdrios, artigos, livros etc., num contexto em que o trabalho representava meio unilateral de
sobrevivéncia.

Palavras-chave: Operariado Brasileiro, Condi¢des de Trabalho, Primeira Reptiblica Brasilei-
ra.

Abstract: In this article we have tried an analysis about the historical moment of the Brazilian
First Republic, in what concerns the situation of the working class’ life, which was in formation
in the great urban centers and their respective home and work conditions. When observing
some documents as newspapers, books or writings of that time, we can notice a panorama of
the situation in which the workers lived. Several types of documental sources suggest the im-
portance attributed to the labor mobilization and they can help us to understand some working
relationships. Several themes composed the everyday life of the workers in this country, as well
as the immigration in high level, the political influences, the strike, the poverty and others sub-
jects. We sought to understand more thoroughly, in this analysis, the formation of the Brazilian
proletariat, considering official documents, newspapers, reports, articles, books etc., in a context
where labor represented a unilateral survival.

Keywords: Brazilian Workers, Working Conditions, Brazilian First Republic.

Introducio

sta analise surgiu como proposta de pesquisa durante a disciplina Historia do
Brasil 11, que propiciou espagos para discussdes sobre o periodo da Primeira
Republica brasileira (1889-1930). As questOes trabalhistas sao apenas uma das
inumeras tematicas naquele quadro historico. Procuramos estabelecer alguns pontos
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importantes a respeito da situagdo de vida do operariado em formagao naquele mo-
mento nos grandes centros urbanos quanto as suas condi¢des de moradia e trabalho.
Este estudo se baseia numa sele¢cao de documentos da época em questao e outras des-
tacadas contribui¢des historiograficas presentes detalhadamente na bibliografia. Dessa
forma, visamos um breve olhar para alguns aspectos importantes sobre o cotidiano do
movimento operdrio e seus primeiros passos durante a Primeira Republica.

Vida operdria

As condicdes de existéncia dos trabalhadores foram avaliadas por varias institu-
i¢Oes ligadas ou ndo ao poder publico. Uma ampla historiografia também nos sugere
olhares sobre os meios operdrios. A vida operaria ndo foi substanciada somente em
suas relagdes sociais, como também por suas condi¢des de vida. Muitos trabalhadores
moravam em bairros especificos localizados em areas desvalorizadas como os vales em
Sao Paulo ou os morros no Rio de Janeiro. Na capital paulista, “o baixo preco dos ter-
renos e a proximidade das estagOes ferrovidrias atraiam para o Bras, o Bom Retiro, a
Mooca, as novas industrias e muitos dos imigrantes recém-chegados” (FAUSTO, 1977, p.
19).

Nos bairros operarios, havia um padrao de moradia representado pelo excesso
de cortigos. Normalmente, formavam aquele padrao as pequenas habitagdes de estilo
pobre, monotono e humilde, como descreve Luiz Edmundo:

As casas, em geral, construidas no ‘estilo feio e forte da coloénia’, nao tém mais do que
um ou dois andares. Todo um conjunto de telhados pardos e tristonhos, erguidos numa
feicao desirmanada: prédios desrebocados, encardidos [...] verdadeiros frangalhos ar-
quitetonicos. As ladeiras que trepam para o morro sao maltratadas e sujas. Tém, porém,
uma vida intensissima, servindo, como servem, a imensa colméia humana, ativa e ru-
morosa que ai se instala e vive (O Rio de Janeiro do Meu Tempo, 1906, pp. 214-220 apud
CARONE, 1979, pp. 31-32).

As condigdes de moradia representavam “o maior ultraje as leis e posturas mu-
nicipais”, como aponta Edmundo. As pessoas se estabeleciam em qualquer prédio ve-
lho sob uma absoluta deficiéncia higiénica, como aponta um relatério da 5* Delegacia
de Satde do Distrito Federal:

Casas escuras, imidas e velhas acham-se repletas de moradores que ai vivem acumula-
dos em cubiculos impréprios, mal arejados e deficientemente iluminados. Tudo aqui
ocorre para contrariar a higiene; parecendo que o infeliz recanto esteve de ha muito
condenado pelos poderes publicos que jamais procuraram atender as necessidades dos
seus moradores. [...] Nos morros, entdo, crescem essas condi¢des de desasseio: ai vé-se
lixo em toda parte [...]. Um outro elemento concernente a falta de limpeza é a escassez
d’agua, que distribuida em quantidade insuficiente, em nada satisfaz as exigéncias da
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populacao (PORTO, 1936, p. 22-25 apud CARONE, Edgard, 1979, pp. 33-37).

As mesmas descri¢Oes precarias eram encontradas em jornais, como o Fanfulla',
que estimavam a presencga deste tipo de moradia em um terco das habitagoes existentes
em Sao Paulo. “Em cada cubiculo, verdadeira colméia humana, com freqiiéncia se
comprime toda uma familia de trabalhadores, as vezes composta de oito ou nove pes-
soas” (FANFULLA, 11/10/1904, p. 2 apud PINHEIRO e HALL, 1981, p. 43). Algumas moradi-
as fechavam quarteirdes por completo, onde em seu interior multiplicavam-se constru-
¢Oes ainda piores originando muitos cortigos.

O cortico assemelha-se bastante as vilas operarias. A formacao de vilas era co-
mum em torno das industrias, na medida em que podiam ser usadas como forma de
pressao ou instrumento de forca contra greves. As familias operarias fixavam-se perto
das industrias, principalmente as de tecidos, que se localizavam prdéximas as linhas
férreas, pela logistica de escoamento de mercadorias. “A escolha de locais para o esta-
belecimento das fabricas ou empresas seguia certas determinagdes: prego vantajoso dos
terrenos, proximidade das estradas de ferro” (DE DECCA, 1989, p. 19).

O loteamento e a construcao de casas modestas naqueles locais era um negdcio
altamente lucrativo. Os industriais procuraram fixar-se em regides com alta concentra-
¢ao de operdrios ou instalar suas vilas operarias proximas as suas fabricas. Algumas
vilas eram enaltecidas por suas qualidades, como no caso da 1* Vila Economizadora
Paulista, “a mais monumental e a mais completa das construgdes coletivas de Sao Pau-
lo, cidade que estd indubitavelmente colocada entre as mais belas e as mais adiantadas
da América do Sul” (Correio Operdrio, 05/06/1910, pp. 4-12 apud CARONE, 1979, p. 39).

Outro exemplo foi a famosa vila operdria conhecida como Maria Zélia, integra-
da as fabricas téxteis e concebida pelo arquiteto francés Pedarrieux. A vila se constituia
numa cidadela operdria fechada com escola, igreja, creche, clube, campo esportivo etc.
Considerada “um mundo auto-suficiente e um prolongamento da fabrica ordenava a
vida dos operarios pela disciplina e ordem através do controle social” (DE DECCA, 1989,
p. 26).

As vilas operdrias tinham um cardter comum por sua ligagdo com a industria
representando uma relagao entre capital e trabalho. De fato, como prolongamento da
fabrica, serviam de “fungao normativa e disciplinar sobre o comportamento operario
no dominio privado e cotidiano fora da esfera de produgdao” (DE DECCA, 1989, p. 41).
Aliava-se a este mecanismo de organizacao habitacional e controle, as escolas profis-
sionais, que objetivavam formar cidadaos obreiros de habitos civicos. Sob um controle
social amplo, as vilas buscavam oferecer algumas “facilidades” em termos de educa-
¢ao, saude ou moradia.

Diante das precarias condi¢des de vida, a insatisfagdo tomou conta dos meios
operdrios em sintonia com o descontentamento geral da populagao, provocando a or-

1 Este é um 6rgéo de imprensa da comunidade italiana em Sao Paulo, sendo considerado o mais
importante periddico de origem italiana no Brasil e reconhecido pelo governo da Itdlia. Mais
informagoes em <http://www jornalfanfulla.com>. Acesso em 14 jan. 2010.
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ganizagao de greves. As greves foram testemunhos eloquentes de como as expectativas
operarias foram pouco contempladas. O maior exemplo destas manifesta¢des foi a gre-
ve geral de 1917, em que a bandeira de luta se resumia no sentimento de solidariedade
entre os participantes. Uma greve daquela dimensao, como foi em 1917, representava
“uma estratégia exemplar de acdo direta, necessaria para a garantia de conquista das
melhorias” (LOPREATO, 1997, pp. 36-37).

Antes da greve geral citada, muitas outras mobilizacdes ocorreram, em que os
“primeiros movimentos reivindicatorios envolvendo operarios nao qualificados ganha-
ram impulso a partir da contradigdo entre as aspira¢des destes operarios como imi-
grantes e a realidade de suas condi¢es de vida e de trabalho” (FAUSTO, 1977, p. 33). E
neste contexto que surgem as reivindicagdes por direitos trabalhistas sob diversas ori-
entagOes e origens, com destaque aos socialistas, comunistas e anarquistas.

Figura 1. Trabalhadores cruzam os bragos em greve paulista. Fonte: CPDOC/FGV.

As reagOes poderiam ser individuais ou coletivas. Havia casos de revoltas e as-
sassinatos. Apesar da diversidade da vida no campo, aparentemente os trabalhadores
rurais nao se distinguiram da dura realidade presente no cenario urbano. As inimeras
manifestagdes durante a Primeira Reptblica indicam a resisténcia coletiva dos traba-
lhadores, em que “mais de cem greves aconteceram no periodo, revelando que as rela-
¢Oes sociais no campo paulista foram tensas e conflituosas” (DE DECCA, 1989, p. 31). Em
1913, por exemplo, a regiao de Ribeirao Preto chegou a congregar de dez a quinze mil
colonos durante uma greve.
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Figura 2. A greve carioca de 1917. Rio de Janeiro. Fonte: Revista da Semana, 04/08/1917.

Diante das tensdes provocadas pela relagao entre capital e trabalho — culminan-
do em manifestagdes grevistas —, temos a greve geral de 1917, em Sao Paulo, mencio-
nada anteriormente, com grande destaque para a produgao historiografica, a qual teve
forte repercussao na época. Neste evento, a capital paulista entrou em total caos.

No dia 12 de julho de 1917, padeiros, leiteiros e trabalhadores da Companhia de Gas e
da Light? aderiam ao movimento grevista. A cidade amanheceu sem pao, sem leite, sem
gas, sem luz e sem transporte. A atividade industrial foi paralisada e o comércio fechou
as portas. Os paulistanos jamais haviam presenciado um movimento de profunda con-
vulsao social (LOPREATO, 1997, p. 46).

2 Foi uma empresa de capital estrangeiro (Canadd) que atuou em Sdo Paulo em atividades de
geracao, distribuicdo de energia elétrica e transporte publico de bondes. Fundada em 1899 sob o
nome de The Sdo Paulo Tramway, Light and Power Company, passou por sucessivas mudangas e
entdo finalizou atividades na década de 1970.
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Figura 3. Operarios e anarquistas marcham portando bandeiras negras pela cidade de Sao Paulo
durante os protestos de 1917. Fonte: CPDOC/FGV.

No cendrio urbano, as greves congregavam muitas categorias de trabalhadores
e impressionavam as autoridades. O uso da forca policial se destacava nas tentativas
de prisao de estrangeiros acusados de incitarem ideologias esquerdistas que mobiliza-
vam operarios nas fabricas, como descreve Mauricio Lacerda sobre uma greve na Leo-
poldina Railways?, no Rio de Janeiro.

No dia 7 de margo de 1920, a Liga Operaria de Sao José de Além Paraiba lancou um
manifesto em que reivindicava aumento de salarios, pagamento em dobro para horas
extras e contrato de trabalho para os trabalhadores da Leopoldina Railways [...]. A gre-
ve foi declarada. A Federacdo dos Condutores de Veiculos anunciaram uma greve ge-
ral. A greve conseguiu agregar metaltirgicos, padeiros, alfaiates e operarios de constru-
¢ao civil e outras categorias. O éxito do movimento surpreendeu as autoridades: como
de habito, esse sucesso foi atribuido a agitadores estrangeiros (Voz do Povo, 16/03/1920,
p- 1 apud PINHEIRO e HALL, 1981, pp. 52-53).

De maneira geral, miséria e exploracao predominavam no interior das fabricas,
tornando a situagdo de trabalho insustentdvel sob jornadas excessivas de 10 horas ou
mais, baixas remuneragdes, trabalho infantil, abusos e falta de dignidade. A este respei-
to vale destacar o depoimento de um trabalhador acerca do engenhoso sistema de ex-

3 Conhecida também como Companhia Estrada de Ferro Leopoldina funciona desde 1874.
Atualmente compde a Ferrovia Centro-Atlantica.

| 100



Rodrigo Janoni Carvalho | Vida e trabalho dos operarios brasileiros

ploragao multipla pela Fabrica Ipiranguinha, que englobava “a casa, a venda de géne-
ros e a oficina — quase toda exploragao burguesa reunida — iremos encontra-lo noutras
penitencidrias industriais e agricolas deste abengoado pais [...] juntamente com a preca-
ria higiene do presidio e o feroz autoritarismo ali reinante” (A Terra Livre, 24/03/1906,
p- 1 apud PINHEIRO e HALL, 1981, p. 52). Além disso, havia casos de operarios submeti-
dos a abusos fisicos ou exploracdo de mao-de-obra infantil, como descreve Jacob Pen-
teado:

Vi, certa vez, um vidreiro, furioso porque a peca ficara inutilizada, despedaca-la na ca-
beca do mal-aventurado aprendiz, que berrava feito louco, pois os pedagos de vidro, a-
inda quente, penetraram-lhe pela camiseta adentro. E o monstro ainda ria, ao ver sua
vitima pulando de dor... [...] O ambiente era o pior possivel. Calor intoleravel, dentro de
um barracdo coberto de zinco, sem janelas nem ventilagao. Os cacos de vidro espalha-
dos pelo chao representavam outro pesadelo para as criangas descalcas. A agua nao
primava pela higiene nem pela salubridade. [...] Havia sempre uns infelizes, os meno-
res, de 7 ou 8 anos, que ficavam por ultimo, pois ndo podiam enfrentar os maiores, que
empregavam a forga, tomando-lhes a dianteira da bica. Era a lei do mais forte (PEN-
TEADO, 1962, 117-121 apud PINHEIRO e HALL, 1981, pp. 55-57).

H4 também casos de opressdao e emprego de meninas como aprendizes, como
denunciava o jornal A Classe Operiria. Este veiculo de informacao, criado pelos opera-
rios de uma fabrica téxtil na década de 1920, em Sao Paulo, visava alertar a realidade
que aquelas pessoas vivenciavam.

Estamos trabalhando 9 horas por dia. Desde 14 de fevereiro, quando principiou a crise
de energia comecaram a diminuir os dias de trabalho. Temos trabalhado s6 trés dias
semanais. Alguns companheiros trabalham noutras fabricas que possuem forga em dias
opostos. A miséria nos entra em casa. Passamos dias negros. [...] Trabalham conosco
bastante meninas, como aprendizes. Com a saca na mao, para dar ao receber espulas,
passam o dia numa roda-viva. Dentro dessa fabrica, como em todas as de Sao Paulo, e-
xiste uma verdadeira opressao, que nos humilha pesadamente (A Classe Operaria,
18/06/1925, p. 1, apud PINHEIRO e HALL, 1981, pp. 127-130).

Em sintese, procuramos apontar alguns aspectos importantes da realidade ope-
raria nos anos da Primeira Reptblica brasileira, época esta que marcou os primeiros
passos da organizagdo entre os trabalhadores e a expressao de manifestagdes popula-
res. Observamos que as condigdes de trabalho, moradia e vida proletaria nos grandes
centros urbanos, principalmente nas cidades de Sao Paulo e do Rio de Janeiro, eram
dificeis pela miséria, baixos saldrios, insalubridade e falta de higiene.

O periodo de 1889-1930 ¢é tradicionalmente considerado como os primeiros anos
do republicanismo brasileiro, assim como de formacao da classe operdria. A expansao
da economia cafeeira nos ultimos anos do século XIX é um marco neste contexto, ja que
o avango daquela economia capitalista de exportagao gerou as condig¢des internas para
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constituigao de um ntucleo de trabalhadores de servigos, preenchendo, por assim dizer,
0s requisitos para o surgimento do proletariado fabril (FAUSTO, 1977, pp. 13-14).

Concomitantemente aquele avanco capitalista, observa-se um maior desenvol-
vimento urbano e um crescimento das indtstrias, do sistema de transportes, de crédito
e da imigracdo estrangeira. Essas transformagdes implicaram o surgimento de novos
grupos, forgas sociais, agremiagoes e jornais dirigidos aos imigrantes. Ao estudarmos
alguns resquicios documentais da época, podemos compreender mais a fundo a forma-
¢ao do proletariado brasileiro e suas condi¢des de existéncia, em que o trabalho era
meio tnico de sobrevivéncia.

Figura 4. Manifestagao operaria em comemoragao ao Dia do Trabalho. 1919. Rio de Janeiro.
Fonte: CPDOC/Revista da Semana, 10/05/1919.
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Autoridade: sem ela 0 homem ndo pode existir e, no entanto, ela
traz consigo tanto o erro como a verdade
(Goethe).

Resumo: A temética desenvolvida neste trabalho acerca da autoridade docente objetiva com-
preender o que vem a ser autoridade docente do ponto de vista tedrico e do educador, investi-
gando ainda como ela acontece na sala de aula. O tema é recorrente e, inevitavelmente, instigan-
te para todos aqueles que lidam com a educagao, tendo em vista que o fazer pedagodgico passa,
necessariamente, pela autoridade docente. O desenvolvimento deste ¢é resultado de uma pes-
quisa bibliografica, que permitiu o embasamento tedrico necessario, contando também com
uma pesquisa de campo, sendo que ambas possibilitaram alcancar os resultados pertinentes.
Eles denotam uma flagrante caréncia de aprofundamento acerca da concepgao, dos efeitos e dos
desdobramentos do que seja autoridade docente, apontando ainda para uma necessidade cada
vez mais urgente de superagao da autoridade coercitiva.

Palavras-chave: Autoridade docente. Educador. Educando. Sala de aula.

Abstract: The theme developed in this work, about teacher authority, aims at understating
what is exactly teacher authority, from the theoretical and professorial point of view, investigat-
ing how it happens in the classroom. The theme is recurrent and inevitably instigating for all
those who deal with education, having in mind that the pedagogical action refers necessarily to
the teacher authority. The development of this work is a result of a bibliographic research that
permitted the necessary theoretical basis, as well as a field research, and both of them made
possible the appropriate results. They denote a flagrant lack of deepness about the conception,
the effects and the evolution of what is teacher authority, by appointing to a more and more
urgent need to overcome the coercive authority.

Keywords: teacher authority; educator; student; classroom.
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Consideracoes Iniciais

iante da necessidade da reflexdo critica sobre as praticas educacionais, estando

estas particularmente entrelacadas na relagao educador/educando no espago

da sala de aula, dentre outros elementos que sustentam a agdo pedagogica
neste espago privilegiado, emergem dicotdmicos posicionamentos referentes a questao
da autoridade! docente.

Ela pode ser considerada primordial nos moldes da convivéncia entre os sujei-
tos envolvidos no processo educacional, devido a exclusividade e importancia da fun-
¢ao exercida pelo mestre. Em outras palavras, no entendimento do socidlogo franceés
Emile Durkheim (1978, p. 53), “o que faz a influéncia do magnetizador é a autoridade
que lhe advém das circunstancias”. Desse modo, por meio de suas competéncias, habi-
lidades, de sua proximidade com o aluno e do exercicio de um poder legitimado, o
professor pode ser visto como um catalisador da agao educativa na escola.

Todavia, Hannah Arendt (2005, p. 127-128) afirma que a reflexao sobre autori-
dade é devido ao fato de ela ter desaparecido do mundo moderno, tendo assim se aco-
bertado por controvérsias e confusdo. Logo, o que se estabelece em alguns casos ¢ uma
dificuldade dos docentes na distingao do termo autoridade, de suas caracteristicas e de
sua eficaz aplicagao no processo ensino-aprendizagem.

Além do mais, ao olhar para a agdo do educador dentro do espago escolar, No-
vais (2004) salienta que

[...] tradicionalmente a autoridade vem sendo confundida em nossas institui¢des escola-
res com autoritarismo. Assim, ter autoridade tem equivalido a ser autoritario com os
aprendizes, ndo lhes dando direito de se posicionarem em relacdo a diversas questoes
que ocorrem no contexto escolar. De acordo com essa visao, o aluno se cala nao por crer
na autoridade docente, mas por temer as puni¢des e ameacas (implicitas ou explicitas)
do professor autoritario. Dessa forma, a relagao professor-aluno vai se enfraquecendo
diariamente nessa batalha desigual, onde o primeiro tem todas as armas contra o se-
gundo.

Considerando as contradigdes que envolvem o referido tema, bem como a ne-
cessidade de atingir um equilibrio de forcas entre educador e educando na relagao pe-
dagogica, a indagacao norteadora neste estudo é: no exercicio de suas atribui¢des na
sala de aula, qual a concepgao de autoridade que o professor manifesta?

Assim, o objetivo central deste trabalho é o de compreender o que vem a ser au-
toridade docente do ponto de vista do educador e como ela tem acontecido em sala de
aula.

1 Significado de acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa Houaiss (2001, p. 352): “1. direi-
to ou poder de ordenar, de decidir, de atuar, de se fazer obedecer 2. superioridade derivada de
um status que faz com que alguém ou algo (p.ex., uma institui¢do, uma lei) tenha esse direito ou

poder [...]".
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Suspeita-se que o professor, por nao saber definir o que é autoridade, pode es-
tar fazendo uso indevido dela na sala de aula ou simplesmente ignorando-a como con-
dicdo necessaria na efetiva docéncia. Os reflexos deste possivel abuso de poder ou o-
missdo de responsabilidade parecem incidir diretamente na qualidade do ensino que
se ministra em nossas escolas.

A escolha do referido tema se deu pelo fato de que “a estrutura de base de
qualquer tipo de organizagao é formada, em grande parte por relagoes de autoridade”
(BOBBIO, 2000, p. 88).

A importancia deste estudo é o de tentar estabelecer parametros de compreen-
sao comuns e consensuais acerca do tema, haja vista que, no entender de Aquino (1999,
p- 147), “pode-se dizer, portanto, que a gestacdo/manutencgao do exercicio legitimo da
autoridade em determinado ambito institucional [...] é tarefa de monta, porque sempre
em (re) fundagao”.

Para a consecugao dos objetivos propostos, a diregao metodoldgica empreendi-
da seguiu a pesquisa bibliografica e de campo. A primeira foi orientada no sentido de
re-construir teorias, condi¢des explicativas da realidade, polémicas e discussdes perti-
nentes sobre o tema escolhido. Ja num segundo momento, a finalidade foi a de produ-
zir dados para posterior andlise. Adotou-se a observagao sistematica de uma turma de
6° ano do ensino fundamental (5% série), de uma escola publica da cidade de Patos de
Minas (MG), o Colégio Tiradentes de Patos de Minas-MG. Entrevistamos ainda, fun-
damentados na perspectiva metodoldgica da Historia Oral Tematica, a professora da
disciplina de Histéria da mesma turma em que foram observadas as aulas. Optamos
por resguardar o anonimato da profissional. Usamos entao um pseuddnimo, “Profes-
sora Diana”. Pensamos em optar por entrevistar a professora de Historia, em razao
das possibilidades filosoficas inerentes a concepgao desta disciplina, o que nos abre um
leque de reflexdes acerca da tematica estudada. A Historia, afinal, é a construgao rela-
cional de sujeitos humanos em contexto dialogal.

Adentrando no tema

Em Educagao e Sociologia, Durkheim (1978) postula que a educagao é, acima de
tudo, o meio pelo qual a sociedade renova perpetuamente as condigdes de sua prdpria
existéncia. Nesta afirmativa, o referido tedrico apresenta uma concepgao sobre a educa-
¢ao proxima da realidade educacional do mundo ocidental. Entretanto, apesar de ser
considerada essencial, a relacdao de ensino é uma das mais dificeis de ser exercida em
nossa sociedade, Ricoeur (apud AQUINO, 1999, p. 140). Dentre outros fatores, ela pode
ser qualificada desta forma por causa da diversidade de espagos em que se da a agao
educativa, bem como a complexidade que envolve a relagao educador/educando.

Na situagao pedagogica, acontecem de maneira natural lugares de encontro e
comunicagao entre professor e aluno. Dentre os espagos educacionais em que esta rela-
¢ao se estabelece, a sala de aula pode ser considerada um lugar salutar. A partir desta
realidade concreta, que envolve os sujeitos, € que se sobressai a questao da autoridade
docente. No trabalho pedagégico, especialmente no que se refere aos moldes de relagao
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entre docente e discente, o professor exerce uma autoridade que é, ou deveria ser, fruto
de qualidades intelectuais, morais e técnicas. De forma mais abrangente, “[...] a autori-
dade decorre da competéncia e da maturidade no vivenciar, propor e encaminhar a-
¢Oes” (LUCKESI, 1984, p. 5).

Na dinamica da autoridade, o professor d4 ordens que se referem ao bom an-
damento do processo de ensino-aprendizagem e o aluno as segue desde que elas sejam
justas e se mostrem eficazes.

E valido destacarmos que existe nesta convivéncia uma disparidade. Segundo
Aquino (1999, p. 138),

[...] além dos tantos aparatos formais que caracterizam seus diferentes lugares e atribu-

i¢cOes, professores e alunos distinguem-se basicamente pelo tempo de iniciacdo em de-
terminado campo de conhecimento e, conseqiientemente, pelo grau de complexidade
discursiva acerca desse campo. Sob esse aspecto, mais correto seria afirmar que entre
eles ha uma relagao de assimetria.

Embora esta diferenca seja necessdria entre aquele que detém o poder de enca-
minhar o processo de ensino-aprendizagem e aquele que se submete a referida condu-
¢ao, deve-se estabelecer entre eles um principio de reciprocidade. Em prol de uma au-
toridade docente que promova a autonomia discente, nesta convivéncia, obrigagoes e
vantagens precisam atingir um equilibrio. Refor¢cando essa ideia, Aquino (1999, p. 134)
assegura que

[...] toda relagao institucionalizada, que se queira fecunda, ndo pode prescindir de algu-
mas condi¢des fundamentais quanto a seu funcionamento, as quais implicam desde o
estabelecimento dos parametros de conduta para ambas as partes até, e principalmente,
a explicitagdo continua dos objetivos, limites e possibilidades da relacao [...].

Contudo, é sabido que, muitas vezes, este poder legitimado e delegado ao pro-
fessor nao tem sido exercido de forma a consolidar os lugares de cada um dos envolvi-
dos na educagao no d&mbito da sala de aula. Ao abordar o conceito de autoridade numa
perspectiva politica e que, sem duvida, pode ser aplicada ao contexto educacional, Bob-
bio (2000, p. 94) explicita a 16gica que possibilita tal desconfianca:

Apesar de entendida como a forma mais plena de poder socialmente reconhecida e acei-
ta como legitima, na realidade da vida social e politica, a autoridade é muitas vezes con-
taminada e apresenta, sob varios aspectos, uma caracteristica de ambigiiidade. Ela pode
ser geradora de violéncia, na medida em que a crenga na legitimidade de alguns consen-
te o emprego da forga em relagdo a outros; pode ser ‘falsa’” na medida em que a crenca
na legitimidade nao ¢ uma fonte, mas uma conseqiiéncia psicoldgica, que tende a escon-
der ou a deformar; pode ser apenas “aparente” na medida em que o titular legitimo do
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poder nao detém o poder efetivo; e pode transformar-se em autoritarismo, na medida
em que a legitimidade é contestada e a pretensdo do governante em mandar se torna,
aos olhos dos subordinados, uma pretensao arbitraria de mando.

Atualmente, muitas sao as criticas feitas acerca do desempenho da autoridade
docente. Alguns discursos apontam para transformagdes e outros para uma suposta
crise de autoridade, que tém incidido diretamente na relagao professor-aluno e, conse-
quentemente, na conducao do processo ensino-aprendizagem. Segundo Francisco
(1999, p. 101), “a crise da autoridade docente é uma das questdes que mais tém preocu-
pado e desafiado os educadores”.

Assim sendo, na tentativa de compreender a situagao no referido espacgo, a en-
trevista feita com a docente nos remete a uma reflexdo e discussao acerca de alguns
posicionamentos relevantes da tematica investigada.

A professora colaboradora entrevistada, Professora Diana, leciona atualmente
s6 no ensino fundamental. Tem oito anos de experiéncia profissional e é licenciada em
Historia pelo UNIPAM. Ja teve experiéncia com o ensino médio, mas, por opgao e por
adesao, prefere a faixa etdria dos adolescentes de ensino fundamental. Investigada
quanto a sua preferéncia por alguma faixa etdria, a Professora (Professora Diana, en-
trevista, Patos de Minas, 21.10.2008) esclareceu que “[...] gosto mais dos meninos da 5%,
6® mais ou menos os de 10/12/13 anos, porque ai vocé ja mostra como vocé quer, [...].
Vocé ja pega aqueles meninos maiores, até vocé conseguir, mas vocé consegue”.

Em nosso entendimento, neste esclarecimento, a docente ja sinaliza uma con-
cepcao de autoridade como forma de poder que supde comando e obediéncia. Tal con-
cepcao revela uma face que vem ao encontro do pensamento de Durkheim (apud
NOVAIS, 2004) ao afirmar que “na escola € preciso haver regras que se constituem num
instrumento imprescindivel da educagdo moral e que cabe ao professor impo-la.” Por
outro lado, na fala da professora constata-se que tal forma de agir, decidindo indiscri-
minadamente, nega a capacidade de discernimento e singularidades dos alunos, reve-
lando uma forma de autoritarismo.

Pensamos que é importante averiguar quais as reais condi¢des do ambiente du-
rante as praticas educativas, pois elas condicionam a maneira, a postura do professor.
Entdo, indagamos a entrevistada como ¢ a sala de aula real. Sobre isso, ela descreveu
(Professora Diana, entrevista, Patos de Minas, 21.10.2008):

A sala real é uma sala que vocé esta com alunos de todo tipo, [...] Que vem com pro-
blemas, alunos que tem estrutura familiar boa, e tem outros alunos que se vocé for olhar
a estrutura familiar deles, “da d6é do menino”. Entao, esse menino vem com toda essa
carga para ca. Vocé tem que fazer de um jeito que vocé as vezes nao pode ser tao rigida.
Essa é a sala real: com menino indisciplinado que ja vem com problema; faltam valores
de casa e que vocé tem que ensinar dentro da sala de aula; meninos com falta de respei-
to, desrespeitoso, falta de responsabilidade, nao tem compromisso; menino com pro-
blemas, digamos assim, especiais, como tem meninos com problema de hiperatividade,
desvio de conduta.
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A heterogeneidade social, comportamental e até fisica descrita acima é marcante
na sala de aula, e acreditamos que isto interfere diretamente na questao disciplinar e,
consequentemente, no exercicio docente de autoridade. Tal aspecto exprime a dimensao
relacional do trabalho da professora na sala de aula e caracteriza, sobretudo, a amplitu-
de que o termo autoridade abrange. De acordo com Morales (1999, p.33), por vezes o
professor vé “sua profissao docente como oportunidade para ajudar e servir os outros.
Vé-se em uma posigao de poder, como uma fonte de recursos e sentem que tem de uti-
lizar esse poder para ajudar seus alunos”. Muito além do paternalismo que ora transpa-
rece no relato da Professora Diana, percebemos que o compromisso com a educagao
escolar vai muito além do cognitivo, se expandindo para aspectos sociais, morais, fisi-
cos e que estdao intimamente relacionados com a constru¢ao da autonomia do educando.

Ao investigarmos como a autoridade da Professora Diana tem acontecido na
sala de aula, inicialmente perguntamos-lhe sua opiniao sobre as suas aulas, pois acredi-
tamos que é por meio delas que a docente emprega sua autoridade. A mesma respon-
deu que aprecia suas aulas, especialmente porque recebe de seus alunos uma resposta
positiva ao administra-las. Afirmou que se esmera para ministra-las e que as prepara
com criatividade, procurando explorar diversos recursos e métodos didaticos para al-
cangar éxito junto aos seus aprendentes e cativa-los. Diante disso o que se vé é um po-
sicionamento semelhante ao que postula Aquino (1999, p. 133), em que o educador se
apresenta como “[...] alguém disparando um conjunto de a¢des pontuais em nome de
um propdsito especial — no caso um ensinara algo ao outro”. Ressaltamos que estas sao
atitudes essenciais para estabelecer uma boa relacao professor-aluno, em que o primei-
ro nao se garante apenas pelo seu prestigio profissional, mas por seu compromisso
com a aprendizagem, por meio da preparagao e efetivacao de suas aulas.

Buscando identificar fatores determinantes na construgao individual do concei-
to de autoridade docente, primeiramente procuramos saber de nossa entrevistada se
em sua compreensao o tempo de docéncia é primordial. Disse que apesar de ter encon-
trado algumas dificuldades no inicio de sua profissao, nao é pela quantidade de tempo
de trabalho em sala de aula que se concretiza a autoridade docente e, sim, pela maneira
como o professor dé4 sua aula, como se relaciona com o aluno, tentando conquista-lo.
Enfatizou também que esta aquisi¢do nao esta terminada e que nao manifesta temor
em lidar com turmas “custosas”. Todavia, reconhecemos que a eficdcia da pratica do-
cente, passa, necessariamente, pela questao do tempo, das experiéncias vividas e re-
vividas. Entretanto, entendemos também que o elemento que define a pratica educati-
va ndo é apenas a experiéncia computada por tempo de servico e, sim, a competéncia
docente, que supde outras habilidades, dentre as quais o bom relacionamento educa-
dor-educando.

No entanto, Diana enfatiza ainda que ela foi aceita pelos alunos devido a sua
autoridade e que mantém uma postura firme ao impedir que os alunos a desrespeitem.
Diante desta afirmativa, concordamos com Aquino (1999, p. 135) ao propor que “é pre-
ciso que o exercicio da autoridade do agente seja reconhecido e consentido pelo(s) par-
ceiro(s) da relagdo”. Assim, a autoridade constituida e aceita imprime na vida dos edu-
candos uma defini¢ao clara de referéncia, de seguranca e de respeito ao processo a
construir. Ha subliminarmente uma concepgao de uma relagao consensual, baseada na
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experiéncia docente e que os educandos, em geral, tendem a acata-las, como condi¢ao
de crescimento do grupo. E licito, portanto, que a docente se esforce por manter nesta
relagdo o respeito, principalmente a sua pessoa. Porém, acreditamos que esta exigéncia
deve ser reciproca.

A fim de detectar agentes diretos ou indiretos na constitui¢ao de sua postura
em sala de aula, solicitamos a colaboradora que nos informasse se alguma pessoa, fato,
enfim, experiéncias de vida influenciaram em sua postura. Eis a resposta da Professora
(Professora Diana, Patos de Minas, entrevista, 26.10.2008):

Eu tive pela experiéncia que alguns colegas me falam. Tem professor que diz: “eu fa-
co e isso”. Vocé tem que conversar muito com colegas, com outros professores. As vezes até a
experiéncia com ele vai dar certo, comigo ndo vai dar. Entdo eu tenho que criar outra forma.
Eu escuto muito meus colegas, o que eles fazem, a troca de experiéncias. Eu também
tive professores que durante a minha vida escolar, tirei deles também, e até dos valo-
res que eu tenho, da forma como que eu fui educada na minha casa [grifos nossos].

Diana sugere um entendimento do processo educacional, como algo inclusivo,
poroso, irradiador. Vejamos que ela absorve as experiéncias de outros profissionais da
mesma area, dos mestres aos quais ela admirou e da propria educagdo familiar. Real-
mente, a educagao ndo se processa de maneira estanque, tudo ¢é relacional, tudo ¢ dia-
logico, todos os espagos sdo importantes e necessarios, todos os momentos sao impres-
cindiveis para a realizagdo do projeto. Além disso, as referéncias que ela cita confir-
mam que “a nogao de autoridade estad associada a ocupagdo de um lugar social institu-
ido; lugar este preexistente e predeterminado historicamente [...]” (AQUINO, 1999, p.
135).

A respeito do conceito de autoridade, a entrevistada informou-nos que “[...] au-
toridade seria aquela que o seu aluno te respeita e vocé o respeita, mas vocé impor.
Conseguir passar aquilo que vocé quer na sua aula de maneira harmoniosa [...]” (Pro-
fessora Diana, Patos de Minas, entrevista, 26.10.2008). Ao destacar o respeito e a reci-
procidade como estruturadores de sua defini¢do acerca do termo, Professora Diana
indica compartilhar com a ideia de uma autoridade consensual. Entretanto, também ¢é
adicionada a sua defini¢do quanto ao termo investigado, a questdao da necessidade de
imposigao. Nesta situagdo, a fim de compreender a explicagao dada pela colaboradora,
sentimos a necessidade de explicitar o que Houaiss (2001, p. 1582) designa em parte do
verbete sobre a palavra impor: “1 tornar (algo) obrigatorio ou indispensavel (para al-
guém ou para si mesmo); forgar (-se), constranger (-se) a cumprir (algo) [...]”. Conforme
o que foi estabelecido como resposta ao questionamento feito e considerando a explica-
¢ao acima, entendemos que em certa medida autoridade e imposi¢ao se complemen-
tam; contudo, ao administrar sua autoridade, o professor precisa substituir o uso da
forca, utilizando pressoes exteriores como castigos e ameacas, pelo uso da responsabi-
lidade, criando oportunidades para autodirecao e autodisciplina.

Quanto as ag¢Oes para estabelecer sua autoridade dentro da sala de aula, a edu-
cadora apontou enfética (Professora Diana, entrevista, Patos de Minas, 26.10.2008):
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No primeiro dia de aula eu ja falo como que eu quero. A gente ja assina la o termo 14 da
aula, as normas da aula e explico um por um, o que nédo pode... A partir do primeiro
momento quando vocé entra na sala de aula vocé ja mostra quem vocé é, o que vocé
quer. Al, a partir dali, vocé j4 comeca a mostrar a sua autoridade. E, é 16gico, se 0 meni-
no nao seguir uma norma, tem é légico uma pena que ele vai sofrer. E eu coloco a pena
que ele sofre. As vezes nio fez o dever ou te desrespeitou, manda um encaminhamento.
Chama o pai ou a mae para conversar, e € légico que isso ai tem que ter o apoio da esco-
la, da direcdo. Se nao tiver esse apoio [...] vocé ndo tem autoridade nao.

As atitudes descritas denotam a forma de lideranga da professora e a delimita-
¢ao de lugares e fungdes tanto dela, quanto dos alunos, pais e da diregao escolar. Pro-
porcionando uma visdo mais ampla, Aquino (1999, p. 134) salienta que nesta convivén-
cia “uma sucessao de rotinas, regras e expectativas proprias delimita e, a0 mesmo tem-
po, faculta suas existéncias concretas. Sem tais elementos dispostos para ambos, a rela-
¢ao entre professor e aluno nao poderia se efetivar a contento, ou sequer acontecer”.

Por conseguinte, destacamos uma das condicOes ressaltadas pela professora pa-
ra que sua autoridade se efetive: o sustentdculo da institui¢ao escolar. No caso do Co-
légio Tiradentes, notamos este apoio a partir de nosso primeiro contato com a escola no
desenvolvimento desta pesquisa. Embasada no sistema de ensino da Corporagao da
Policia Militar de Minas Gerais, a escola e seu entorno afetivo, emocional, a atmosfera,
enfim, o ambiente conferido por nossas observagdes, caracteriza o espago como aprazi-
vel, propicio a educagao e integrado ao que se requer em sala de aula. A disciplina dis-
solvida na 6tima organizagao da escola evidenciou-se no mutuo trato dos alunos e pro-
fissionais que ali trabalham. Tais aspectos foram evidenciados, entre outras constata-
¢oes, no fato de certos alunos virem ao encontro de professores nos corredores para
conversarem sobre assuntos pessoais ou escolares, para abraca-los e até ajuda-los a
carregar seus pertences. Eles interagem de modo amistoso, com cumplicidade e confi-
anca, o que denota que a construgao e constitui¢ao da autoridade nao é fruto exclusivo
do funcionamento da razao humana, mas inerente a diversos papéis da afetividade
(ARAUJO, 1999, p. 33).

Em face do exposto, depreendemos que a Professora obtém, sim, o apoio da es-
cola para efetuar sua gestao em sala de aula. Percebemos explicitamente o carater insti-
tucional desta relagao, comprovando “in loco” os dizeres de Julio Groppa Aquino
(1999, p. 134) ao afirmar que em relagao a toda agao institucional,

trata-se de um “acordo” muitas vezes implicito, mas com uma densidade notavel, posto
que suas cldusulas balizam silenciosamente o que fazemos e o que pensamos sobre o
que fazemos. Uma espécie, enfim de “liturgia do cotidiano” das instituigdes, se se qui-
ser.

Referente as marcas de sua autoridade na sala de aula, ela relata que estao pre-
sentes: (Professora Diana, entrevista, 26.10.2008): “E na conversa [...]. Se ndo fez a ativi-
dade eu dou uma chance, mas a segunda ele ja leva o encaminhamento. [...] Ou entao,
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falar alguma coisa que eu nao gostei eu falo com ele. Eu falo com ele na mesma hora,
eu rebato, eu nao deixo passar [...]".

Sobre o proceder da autoridade em classe, apesar de haver uma limitada con-
versa e certa flexibilidade, a educadora se prende a uma atitude baseada em sangdes e
confrontos, e nao prioriza o didlogo como meio efetivo de concoérdia. A nosso ver, este
tipo de posicionamento nos remete a um dos maiores problemas do trabalho docente
atual: os dilemas disciplinares. Segundo Aquino (1999, p. 146) eles se esclarecem “[...]
nos atos de indisciplina, desrespeito, descaso, revanchismo, agressao e violéncia que
parecem grassar no cotidiano escolar muito aquém dos desejaveis embates intelectu-
ais/culturais que deveriam habitar a relacdo professor-aluno”.

Logo, apesar de possuir um amadurecimento diverso daquele que pode ter o
educando, a professora nao é permitido agir com discernimento de toda a certeza e
verdade, pois comportamentos assim desencadeiam rea¢des que em nada favorecem a
construgao da autonomia discente, que deve ser conquistada na relagao professor-
aluno, cotidianamente.

Consideracoes Finais

Pretendendo compreender o que vem a ser autoridade docente do ponto de vis-
ta tedrico e do educador, investigando ainda como ela acontece na sala de aula, espera-
vamos com este trabalho constatar indefinicbes na formulag¢dao de ideias relativas ao
tema. Disso decorreriam praticas educacionais por demais permissivas ou usurpadoras
na sala de aula.

Conforme o que previamos, embora os resultados da pesquisa tedrica esclare-
¢am de forma convencivel o tema, apontando para a necessidade cada vez mais urgen-
te de superacao da autoridade coercitiva, os resultados obtidos com a entrevista nos
remetem a uma flagrante caréncia de aprofundamento acerca da concepgao, dos efeitos
e dos desdobramentos do que seja autoridade e, sobretudo, a autoridade docente.

No que tange ao entendimento sobre o termo, ndo hd clareza conceitual ou epis-
temoldgica sobre o conceito de autoridade numa perspectiva emancipadora. Quanto a
pratica docente, identificamos tracos de uma autoridade autoritaria, que nega o didlo-
go com os discentes, eximindo-lhes o direito de serem potencializadores da agao edu-
cativa e legitimadores da autoridade docente.

Contudo, verificamos também uma clara no¢ao da importancia do professor
como elemento basilar na relagdo educativa, pois os alunos esperam dele uma postura
de autoridade capaz de evidenciar os parametros para “o fazer” pedagdgico.

Conclui-se que ndao ha modelo ou paradigma pronto e acabado a ser seguido
sobre autoridade docente. Todos transitam entre o autoritarismo disciplinador e a
permissividade pouco consistente. Na perspectiva racionalista cartesiana, o ser huma-
no é dado, é pronto. Logo, a autoridade tende a ser conceitual, nao é discutida, ndao
brota de um processo de embate de possibilidades. Polemizar a concepgao de autori-
dade docente é umas das possibilidades de conceber a escola muito além de um lugar
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de conflito e tensdo. E dar-lhe a oportunidade de ser entendida como a instituigio da
tolerancia, do respeito mutuo.

Por fim, ressaltamos que, apesar das inferéncias que este estudo nos trouxe, re-
conhecemos que, para um entendimento mais substancial da tematica discutida, é pre-
ciso avangar na reflexao sobre diversos pontos, entre os quais destacamos a necessida-
de de investigar qual a compreensao e percepcao dos discentes quanto a autoridade do
professor.
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Resumo: Este artigo expde ideias, conceitos, métodos e diversas questdes, que buscam um
melhor entendimento sobre a conscientizagdo de uma sociedade mais justa e critica, a partir do
conceito de professor reflexivo como critico transformador da educagao, da escola reflexiva e dos
seus problemas, cises, dicotomias, paradigmas e vicissitudes. Este estudo é de suma importan-
cia na formagao de um docente, pois traz todo um entendimento sobre o que é ser um professor
reflexivo/intelectual em uma escola reflexiva, apontando as suas responsabilidades, as possiveis
dificuldades e vitdrias no campo educacional.

Palavras-chave: Escola; pratica docente; reflexividade.

Abstract: This paper exposes ideas, concepts, methods and other matters that search for a
better understanding about the consciousness of a more critic and just society, considering the
concept of reflexive teacher as a critic transformer of education, as well as a reflexive school and its
problems, dissensions, dichotomies, paradigms and vicissitudes. This study is of the highest
importance in the formation of the teacher, because it brings an understanding on how it is to
be a reflexive/ intellectual teacher in a reflexive school, appointing his responsibilities, the pos-
sible difficulties and victories in the educational sphere.

Keywords: School; teacher practice; reflexivity.

Continuo a acreditar nas potencialidades do paradigma de formagao do professor refle-
xivo, tal como o compreendi no inicio dos anos 90 (ALARCAO, 1991), mas tenho vindo a
reconhecer que esse paradigma pode ser muito valorizado se o transportarmos do nivel
da formagcio situada no coletivo dos professores no contexto da sua escola. E essa a ra-
zao pela qual, desde 2001, tenho vindo a conceber a escola como escola reflexiva, que
considero uma escola em desenvolvimento e em aprendizagem (ALARCAO, 2001; A-
LARCAOQ, 2002: p. 41).

em-se discutido a importancia do professor reflexivo nos dias atuais e a impor-

tancia da reflexao na concepgao e construg¢ao de um profissional da area educa-

cional, a partir de portfdlios, organizagdes curriculares, gestao escolar e todo um
projeto politico-pedagdgico cuja finalidade consiste em incluir a comunidade, trazendo
para a sala de aula, de forma construtiva, as situagdes ocorridas no contexto social de
cada cidadao, gerando uma aprendizagem significativa e progressiva.
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E de suma importancia sugerir que a reflexao inicie-se pela autoavaliacao, pela
mudanga do pensamento, abandonando os modelos de educagao estaticos e agindo
dinamicamente, fortalecendo-se suas interagdes interpessoais, entendendo e racionali-
zando as praticas e teorias educacionais, trabalhando-as levando em conta as necessi-
dades de aprendizagem dos alunos, sua cultura e o meio onde vivem.

O professor nao pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, o seu local de tra-
balho, que ele, com os outros colegas, constroi a profissionalidade docente. A idéia do
professor reflexivo, que reflete em situagao e constrdi conhecimento a partir do pensa-
mento sobre a sua pratica, € perfeitamente transponivel para a comunidade educativa
que é a escola (ALARCAO, 2003, p. 44).

A escola reflexiva esta em construgdo, porém sé sera desenvolvida se houver es-
timulos de todos os atores da escola, fazendo com que cada pessoa que interage naque-
le ambiente de autoconstrugdo revele suas competéncias, ou seja, comegando pelos
docentes, seres intelectuais que devem por meio de suas teorias e praticas, levar a ra-
cionalidade, a criticidade, a sensibilidade, a reflexao, dentre outros aspectos, para seus
alunos, principalmente os que caminham para se tornar futuros professores.

E de suma importancia a consciéncia de nao transcrever e repetir teorias e, sim,
criticd-las, questiona-las e transforma-las, trazendo a sua propria experiéncia e a de
outras pessoas para avangar no movimento da pratica reflexiva e assim compreender e
aprender a partir dessas experiéncias, transformando o conhecimento-na-agao, em uma
reflexdo com bases sdlidas de uma boa praxis educacional.

A escola reflexiva busca identificar as razdes do desanimo e do cansago dos
alunos e professores que tém tanto a construir e aprender, mas sao impossibilitados de
expor suas competéncias. Um dos impedimentos é de contextos sdcio-econdmicos, co-
mecando pela ma distribuicao das verbas institucionais, sendo deplordvel a natureza e
os critérios das bases de calculo para definir orcamentos para a educagao e seus dife-
rentes niveis; ha ainda a questao da fiscalizagao e utilizagdo dos recursos, dentre outros
entraves, que impossibilitam a escola de por em pratica seus projetos politico-
pedagdgicos, ou até mesmo em uma formacao continuada dos profissionais docentes,
para assim haver um melhor desenvolvimento nas atividades e institui¢des educacio-
nais. E de grande importancia e totalmente indispensavel para qualquer instituigio um
projeto politico-pedagdgico, que vai possibilitar a interagdo da comunidade com todo o
ambito escolar, repensando e pensando nas propostas curriculares e como trazer, en-
volver as pessoas, inclui-las e fazer com que a escola seja um local de vivéncia, de cida-
dania, ndo sendo usada como um tempo de preparac¢ao para a vida e, sim, uma escola
que reflete sobre a vida, democratica, tornando-a a propria a vida. Para a escola ser
reflexiva, tem de haver profissionais reflexivos, professores reflexivos, que tenham a
consciéncia de que a sua formagao € continua, que reflitam sobre seu ensino, que con-
siderem as condig¢Oes sociais de cada aluno, que se comprometam com os seus propdsi-
tos e que se avaliem criticamente, buscando as consequéncias de seus atos impensados,
sabendo que nao é benéfico ficar em uma reflexdo individual, reconhecendo que suas
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atitudes afetam profundamente todo o contexto educacional. Profissionais que nao
estejam afastados da realidade cotidiana e tragam essa realidade para a sala de aula, de
uma forma conscientizadora e educadora, profissionais que tenham confianca e a capa-
cidade de exigir reformas educacionais, defendendo a moral da infancia e juventude,
que nao separe a conceitualiza¢do, o planejamento e a organizac¢do curricular da im-
plementagao e da execugdo. “As escolas nao sao locais neutros e os professores nao
podem tampouco assumir a postura de serem neutros” (GIROUX, 1997, p. 162).

Os profissionais da educacao tém de assumir a responsabilidade do seu papel
no contexto educacional, saber por quais metas estao lutando, e levantarem questoes
acerca do que ensinam e como ensinam, assumindo com responsabilidade o seu papel
na formacao dos estudantes, sabendo dos propdsitos e condi¢des escolares, envolvendo
a sociedade numa educagao de uma classe de intelectuais, que quebrem esses para-
digmas e essas questOes axiomaticas das exclusoes e sele¢des, que impedem a evolugao
e a melhoria da educacao.

Professores que tragam uma visao de uma educagao sem restrigdes, cisdes ou
dicotomias, visando mudangas no ensino publico, reconhecendo a atual crise que a
educacdo vem passando e revivendo a pratica reflexiva que ¢é trazida para conscienti-
zar cada profissional do seu papel na mudanca do sistema educacional, assim obtendo
um projeto-politico-pedagogico satisfatorio, ou seja, com objetivos especificos. Nao
havendo separagdes com relagao a execugdes pedagogicas, destacando-se a educagao
infantil em que o educar/cuidar é tratado diferenciadamente, devido a raizes historicas
vindas do periodo escravocrata, em que o cuidar era conceitualizado naquela época
com os cuidados do corpo, e era de responsabilidade das escravas e das mulheres de
classe baixa. Eis o preconceito atual que alguns profissionais da educagao infantil ainda
tém, eis a importancia da vicissitude ontoldgica na relagao do educar/cuidar, pois € a
partir da educagao infantil que a crianga desenvolve melhor as suas percepg¢des senso-
riais, ontologicas, devido ao relacionamento com outras criangas e outras pessoas de
diferentes modos de ser. “[...] A escola que se pensa e que se avalia em seu projeto edu-
cativo é uma organizacao aprendente que qualifica ndo apenas os que nela estudam,
mas também os que nela ensinam ou apdiam este e aqueles” (ALARCAO, 1997, p. 15).

E importante que a reflexdo seja vista como uma pratica social dentro de comu-
nidades nao s6 de professores, pois o professor nao pode agir isoladamente na sua es-
cola, ele tem de envolve-la, fazendo com que desperte em cada individuo suas refle-
x0es individuais e também coletivas, sendo a conscientiza¢ao a base para uma luta por
justica social, uma educagao igualitaria para todos.

E vidvel que o governo e chefias criem condigdes para a concretizacao dos direi-
tos da escola, para uma ajuda nas resolugdes e solugdes dos problemas tao complexos
que hoje habitam as institui¢des educacionais, professores que tenham em mente que a
sua profissao ¢ uma das bases para a construgao do saber, e que eles sao construtores
da escola, agindo de forma inteligente, flexivel e reflexiva, pois todos refletem de al-
guma forma e sobre algo, e com certeza os professores que usam da reflexao como um
meio de construgao do saber se tornam melhores profissionais, conscientes dos aconte-
cimentos e capazes de mudar a situagao atual.

Tem-se como exemplo diversas escolas que nao recebem verba, ou as vezes
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uma quantia minima, o que impossibilita a diversidade de suas atividades pedagdgi-
cas, ndo podendo dar acesso aos seus alunos a tecnologia. A inovagao é o reflexo da
globalizacao de uma sociedade que esta em construcao, algo tao importante para todos
os cidadaos nos dias atuais. Falta a merenda, que as vezes é a unica refei¢cao para mui-
tos dos alunos, falta sabonete para assepsia, falta papel higiénico, tudo que envolve a
construgdo de um ser sauddvel na sua preparagao para a vida.

Uma forma de repensar e reestruturar a natureza da atividade docente é encarar os pro-
fessores como intelectuais transformadores. Ao encarar os professores como intelectu-
ais, podemos elucidar a importante idéia de que toda a atividade humana envolve al-
guma forma de pensamento. O uso da mente ¢ uma parte geral de toda atividade hu-
mana, nds dignificamos a capacidade humana de integrar o pensamento e a pratica, e
assim destacamos a esséncia do que significa encarar os professores como profissionais
reflexivos (GIROUX, 1997, p. 161).

A reflexdo para a agao é algo de grande importancia nos estudos dos professo-
res reflexivos/ intelectuais, pois ha uma reformulagao do que esta pra ser feito antes de
ser realizado, porém as vezes fazendo com que haja um distanciamento da agao, mas
"€ preciso saber como se pode ser mais reflexivo para ser-se mais autdonomo, responsa-
vel e critico” (ALARCAO, 2001, p. 51), e para isso tem de haver compromisso profissio-
nal e interesse pela qualidade da educagao que estd sendo compartilhada, utilizar os
portfdlios reflexivos, fundamentando, promovendo, estruturando, estimulando, permi-
tindo, garantindo e facilitando os processos de reflexao para, na e sobre a agao.

A escola reflexiva e o professor reflexivo sao organismos vivos que devem estar
em perfeita harmonia, pois os dois juntos estdo em constante constru¢ao. Uma forma
de repensar e reestruturar a atividade docente, discente e institucional é olhar para os
professores como intelectuais transformadores, que combinam a reflexdo e pratica aca-
démica a servigo da educagao dos estudantes para que sejam cidadaos reflexivos e ati-
VOs.

Segundo Giroux (1997: p.161) os professores devem assumir responsabilidade
ativa pelo levantamento de questdes sérias acerca do que ensinam, como devem ensi-
nar, e quais sao as metas mais amplas pelas quais estao lutando. Os professores produ-
zem e reproduzem interesses politicos, econdmicos e sociais por meio das pedagogias
por eles estudadas, integram o pensamento critico e pratica como profissionais reflexi-
VOS.

No entanto, se a escola é um edificio, ela ndo é s6 um edificio. E também um contexto
de trabalho. Trabalho para o aluno. Trabalho para o professor. Para o aluno, o trabalho
¢ a aprendizagem em suas varias dimensdes. Para o professor, é a educagao na multi-
plicidade de suas fung¢des (ALARCAO, 2001, p. 17).

A escola como um ambiente de acolhimento social e o professor reflexivo/ inte-
lectual: ambos geram desenvolvimento e aprendizagem, fundem-se a cada dia, tornan-
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do-se um corpo consciente influenciando construtivamente todo o ambito escolar, em
busca de uma melhoria na educagdo dia a dia, designada a modificar o mundo, uma
educacao competente, inovadora, acolhedora, uma educagao de uma escola-professor-
reflexivo-intelectual-ativo.

Consideragoes finais

Neste artigo cientifico, na concepgao e conceitualizagdo sobre formagao de pro-
fissionais da area de educacao, como professores reflexivos/ intelectuais de uma escola
reflexiva, “[...] utilizando formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes
criticos; tornando o conhecimento problematico; utilizando o didlogo critico e afirmati-
vo; e argumentando em prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pes-
soas” (GIROUX, 1997, p. 163). Observa-se a grande importancia da reflexdo, com base na
conscientizagao, na critica, na problematiza¢ao e nos questionamentos de cada conceito
e pratica educacional.

[...] O papel do ensino nao pode ser reduzido ao simples treinamento de habilidades
praticas, mas que, em vez disso, envolve a educagdo de uma classe de intelectuais vital
para o desenvolvimento de uma sociedade livre. Essencial para a categoria de intelectu-
al transformador é a necessidade de tornar o pedagogico mais politico e o politico mais
pedagodgico (GIROUX, 1997, p. 162).

Conclui-se que é de suma importancia todo o contetdo tedrico que os educado-
res puderem ler para adquirir conhecimento, mas é totalmente relevante que haja a
pratica dessas teorias, ndo repassando-as e, sim, usando-as para a obtengao de novos
métodos e posturas politico-pedagogicas que sustentem o sistema educacional atual,
no ambito politico, pedagdgico e social, a partir da reflexao na concepgao e construcao
de um profissional da area educacional, por meio de portfdlios, organizag¢des curricula-
res, gestao escolar e todo um projeto politico-pedagogico, que tem a finalidade de in-
cluir toda uma comunidade, e assim trabalhar, trazendo para a sala de aula, de forma
construtiva, as situagdes ocorridas no contexto social de cada cidadao, gerando uma
aprendizagem significativa e progressiva.

Com a pesquisa em campo verifica-se a importancia do compromisso com uma
instituicao educacional, pois ela requer participagao, ou seja, professores, alunos, toda
uma gestdo escolar e uma comunidade participativa, que interajam nos projetos-
politicos-pedagdgicos, espagos e instrumentos de elaboragao e socializagao de metodo-
logias e praticas educativas.

Para o curso de Pedagogia, este artigo traz uma nova percepgao de metodologi-
as, em que se verifica a grande importancia da reflexdo no contexto educacional , que
faz com que o educador esteja sempre pesquisando, caminhando em busca de novos
conceitos e novos métodos, agindo, intervindo, desocultando o mundo infantil e aju-
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dando na transformagao e formagao de jovens conscientes e que lutem por uma socie-
dade livre, dessa forma transformando seres pensantes em intelectuais transformado-
res: um docente, um professor.
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Resumo: Este estudo propde fazer uma reflexdo sobre o plano de aula como instrumento dida-
tico-pedagogico necessario a execugao da atividade docente no cotidiano escolar. Inicia-se com
a conceitua¢do do plano de aula e com a caracterizagdo dos seus elementos constitutivos. Em
seguida, insere o plano de aula no universo dos instrumentos didatico-pedagdgicos: unidade de
ensino, programa e ementa disciplinar, plano de ensino, projeto pedagdgico institucional e a
politica pedagdgica. O trabalho tem por objetivo compreender o plano de aula numa analise do
particular para o geral. Toma o ato singular da atividade docente como elemento basico do pla-
nejamento didatico-pedagdgico. De igual modo, pretende ser uma contribui¢do para o debate
sobre a importancia da organizagao da atividade do profissional da educacdao, como forma de
combinar qualidade e tempo despendido na agao cotidiana de construcao do saber a ser produ-
zido, construido e consolidado no ambito do espago escolar.

Palavras-chave: Instrumentos didatico-pedagdgicos; plano de aula; programa disciplinar;
projeto pedagdgico; politica pedagdgica.

Abstract: This study aims at reflecting about the class plan as a didactic and pedagogical in-
strument necessary to the execution of the teacher activity in the school daily routine. It begins
with the conception of class plan and with the characterization of its constituting elements.
Then it inserts the class plan in the sphere of didactic-pedagogical instruments: teaching unity,
program and teaching summary, teaching plan, institutional pedagogical project and pedagogi-
cal practice. The work aims at understanding the class plan in an analysis that goes from the
particular to the general. It takes the unique act of teaching activity as a basic element for the
didactic-pedagogical planning. In the same way, it intends to be a contribution for the debate
about the importance of the organization of the activity of the education professional, as a way
to combine quality and time spent in the daily action of the building of the knowledge, to be
produced, built and consolidated in the school atmosphere.

Keywords: Didactic-pedagogical instruments; class plan; disciplinary program; pedagogical
project; pedagogical policy.

Introducio
ato de planejar consiste em buscar os caminhos para alcangar qualidade e efi-

ciéncia do fazer, ou seja, uma forma de racionalizar o tempo na busca dos re-
sultados pretendidos. O trabalho planejado rende mais e desgasta menos. A
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atividade docente, assim como qualquer outra atividade humana, precisa ser organi-
zada e planejada a fim de atingir seus objetivos na relagao professor/ aluno, mediada
pelos contetidos disciplinares na construgao do saber.

O presente trabalho faz uma reflexao sobre o plano de aula como instrumento
didatico-pedagodgico necessario a execugao da atividade docente no cotidiano escolar —
o que se faz seguindo alguns passos. A esta introdugao, segue uma conceituagao do
tema, tendo o contetido disciplinar como realidade sobre a qual se assenta e para a qual
converge o plano de aula. Passa-se a insercao do plano de aula no universo dos demais
instrumentos pedagdgicos necessarios ao planejamento da atividade de ensino. Volta-
se, entao, para a reflexao sobre o plano de unidade, o plano e o programa de disciplina,
o plano de ensino, o projeto e a politica pedagdgicos, analisados numa perspectiva do
particular para o geral. O trabalho ainda procura demonstrar que o ato singular da
atividade docente deve ter em vista a inser¢ao e a execugao do plano no ambito dos
demais instrumentos didatico-pedagdgicos.

1. O plano de aula e seus elementos constitutivos

O plano de aula consiste na especificacao e na operacionalizagao do trabalho
docente cotidiano. Ele traduz a agao concreta, efetuada em sala de aula na materializa-
¢ao do contetido disciplinar no curso do processo do ensino e da aprendizagem na
construgao do saber. Uma agao que se compreende de modo mais adequado a partir
dos elementos que o constituem.

O plano de aula apresenta os seguintes elementos: a) identificagao; b) objetivo
ou objetivos operacionais; c) contetido; d) procedimentos metodoldgicos de aborda-
gem; e) recursos que serao utilizados; f) atividades docentes e discentes; g) a avaliagao;
h) o cronograma; e i) as referéncias basica e complementar.

A identificagdo apresenta o assunto que sera trabalhado numa aula. O objetivo
geral e os objetivos particulares expressam as habilidades que se pretende trabalhar e o
que se busca alcangar com o contetido disciplinar objeto da aula. O contetido consiste
no material que constitui o assunto ou tema a ser tratado. Os procedimentos metodolo-
gicos constituem as formas como o contetido serd ministrado, se na forma de exposi-
¢ao, de leitura individual ou em grupo, demonstracao grafica, dentre outras modalida-
des possiveis. Os recursos sao os meios utilizados para se executar o contetido, ou seja,
data-show, fotografias, modelos de estudo, e assim por diante. A avaliagdo consiste na
averiguacao do proposto no plano de aula, observando a participagao discente e docen-
te quanto aos aspectos tedricos e praticos, de acordo com a previsao dos objetivos pla-
nejados previamente. As referéncias indicam as fontes bibliograficas principais e com-
plementares, e delimitam a localizagao especifica do contetdo a ser trabalhado numa
aula.

Vé-se, entdo, que o plano de aula traduz o instrumento pedagdgico de planeja-
mento da atividade docente na materializagao do conteudo disciplinar. Dessa forma,
essa ferramenta deve ser compreendida como elemento integrante do universo de ins-
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trumentos didatico-pedagogicos, olhar para o qual se volta a presente reflexao.

2. O plano de aula no universo dos instrumentos diddtico-pedagdgicos

O plano de aula esté inserido no sistema de ferramentas didatico-pedagogicas
que, numa gradacao do particular para o geral, sao o plano de unidade, o plano de
disciplina, o programa da disciplina, o plano de ensino, projeto pedagdgico e politica
pedagogica. Para entender a insercao do plano de aula, faz-se necessario apresentar
um breve conceito de cada um desses instrumentos didatico-pedagogicos.

O plano de unidade corresponde a organizagao, em partes, da agao pretendida
pelo contido no plano de disciplina. Ele estabelece o planejamento de cada um dos
momentos do programa disciplinar, ou seja, traduz uma parte do programa inserido
no plano de disciplina.

Assim como no plano de aula, também o plano de unidade tem elementos iden-
tificadores que compdem a sua estrutura formal. Esses elementos correspondem a i-
dentificagdo, aos objetivos, as estratégias, a avaliagao, ao cronograma e as referéncias
bibliograficas. A identificacdo estabelece o tema da unidade. Os objetivos esclarecem o
que se pretende alcangar naquela unidade disciplinar. As estratégias descrevem as ati-
vidades que serao desenvolvidas pelo docente em sala de aula durante a execucao da
unidade. A avalia¢do deve esclarecer, de modo preciso, o que se espera naquela unida-
de, a fim de que se possa averiguar, ao final, se foram cumpridos ou ndo os objetivos
tracados. O cronograma delimita o tempo geral para toda a unidade, assim como o
tempo necessario para a execugao de cada passo da unidade. As referéncias bibliografi-
cas, por sua vez, devem apontar as fontes bdsicas e complementares do conteudo da
unidade de ensino.

2.1. O plano de ensino

O plano de ensino consiste na previsao do trabalho docente e discente na cons-
trucao do conhecimento durante um periodo letivo. Ele visa a organizar o ensino e a
aprendizagem de modo a promover o bom desempenho do aluno e do professor na
execugao do contetido disciplinar. Ele pode ser elaborado distribuindo o contetdo dis-
ciplinar ao longo do semestre ou do ano letivo, conforme a organizacao institucional.
De igual modo, o contetdo pode ser distribuido por unidades, fazendo, assim, um
plano de ensino distribuido em unidades de ensino a serem executadas nos diversos
momentos ao longo do ano ou do semestre letivo.

A identificacdo, a ementa, os objetivos gerais e especificos, o contetido progra-
matico, os procedimentos metodoldgicos, os recursos, as atividades discentes e docen-
tes, a avaliagdo, o cronograma e as referéncias bdsicas e complementares sdao os elemen-
tos que constituem a estrutura do plano de ensino. H4, portanto, trés modalidades de
plano de ensino: a) plano de disciplina; b) plano de unidade; e c) plano de aula. Cada
espécie comporta objetivo e finalidade de planejamento pedagdgico especifico, todos
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eles buscando nortear e aperfeigoar a pratica do docente e discente na construgao do
saber. Pelo que se observa, entdo, o plano de ensino traduz o resultado da agao mental
de planejar e elaborar, de acordo com a ementa e com o programa, a acao docente. Ele
representa a forma como o professor organiza a maneira como o ensino sera trabalhado
e se fundamenta nos pressupostos que orientam a acao docente. Com o plano de ensi-
no, o professor comega a dar vida a ementa e ao programa disciplinares. Decorre desse
fato a necessidade de se compreender o programa e a ementa como elementos inte-
grantes do universo no qual se insere o plano de aula.

2.2. O programa e a ementa disciplinares

O programa de disciplina consiste no instrumento didatico-pedagdgico que ma-
terializa, distribui e desenvolve o contetido da ementa disciplinar. Por isso, ele deve ser
elaborado a partir da propria ementa da disciplina.

Desse modo, o programa disciplinar deve conter a identificagao, a ementa que o
fundamenta, o objetivo geral, os objetivos especificos, os conteudos!, os procedimentos
metodoldgicos, os recursos didaticos, as atividades discentes, a avaliagdao, o cronogra-
ma geral e as referéncias ou fontes bibliograficas. A ementa disciplinar expressa o re-
sumo do contetido a ser trabalhado numa disciplina escolar. Ela deve ser aprovada
pelo 6rgao competente, ou seja, pelo Colegiado de Curso. Nao pode ser mudada a re-
velia deste 6rgao nem do docente que a ministrara. Contudo, o professor efetivo pode
propor alteracao a ela. No entanto, esta sugestao deve ser submetida a aprovagao do
colegiado

2.3. O projeto diddtico-pedagdgico

O projeto didatico-pedagdgico consiste numa forma de planejamento geral da
atividade educacional no ambito do curso, da institui¢ao e da politica educacional. Dai
sua classificacdo em plano de curso, plano pedagodgico-institucional e plano politico-
pedagogico ou plano social educativo.

O plano de curso estabelece as diretrizes que norteiam a grade curricular de um
determinado curso educacional. Nele se encontram a estrutura e as bases para o plane-
jamento de um determinado ramo do saber. O plano educativo institucional, por sua
vez, determina as bases para a estrutura do plano dos cursos de uma faculdade, de
uma universidade ou de um centro universitario. O plano politico-pedagogico ou pla-
no social educativo consiste no estabelecimento das propostas de planejamento do en-
sino pelo poder publico. Ele se fundamenta na legislacao geral e expressa os principios
que devem orientar toda a politica educacional de uma determinada sociedade.

1 Os contetidos programaticos materializam o desdobramento da ementa e esta deve esta con-
tida no plano de ensino.
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2.4. Demonstrando o plano de aula e sua inser¢do no universo das ferramentas do
planejamento diddtico-pedagogico

O diagrama abaixo estabelece a insercao do plano de aula no ambito das ferra-
mentas didaticas pedagogicas: é uma tentativa de visualizar a relagdao do plano de aula
com os demais instrumentos de planejamento da agdo docente no sentido de executar,
com eficiéncia, os contetidos disciplinares no espago escolar. De igual modo, pretende
ilustrar o raciocinio tecido do particular para o geral, numa concatenagao progressiva e
gradativa da agao docente cotidiana necessaria a produgao do conhecimento e dos sa-
beres escolares de maneira articulada e bem planejada.

POLITICA PEDAGOGICA

PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL

PLANO DE ENSINO

EMENTA DA DISCIPLINA

PROGRAMA DA DISCIPLINA

PLANO DE DISCIPLINA

PLANO DE UNIDADE
PLANO DE AULA

2.5. Exemplificando a prdtica do plano de aula

Segue uma simulag¢do de um plano de aula sobre o contetido juridico das férias
anuais remuneradas, inserido na unidade sobre os periodos de descanso, que, por sua
vez, encontra-se contido no programa de disciplinar apresentado no plano de ensino e
realizado com base na ementa da disciplina de Direito do Trabalho, contida no plano
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de curso de uma instituigdo superior de ensino, a qual deve ser estruturada com base
na orientagao politico-pedagdgica educacional brasileira.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA ESPERANCA
CURSO DE DIREITO - TERCEIRO ANO
PLANO DE AULA

1. Identificacao

Disciplina
Direito do Trabalho

Unidade 4
Periodos de descanso

Tema
Férias anuais remuneradas.

2. Especificidade
Da concessao e pagamento das férias.

3. Objetivo

Compreender os aspectos tedricos e praticos sobre a concessao e sobre o pagamen-
to das férias ao trabalhador como requisito para a integragao social e para a recu-
peragao das energias despendidas no curso de um ano de execugao do contrato
individual de trabalho pelo empregado.

4. Conteudo
O conceito de concessao de pagamento das férias na doutrina juridica e na legisla-
¢ao trabalhista brasileira.

5. Procedimentos metodoldgicos

5.1. Aula tedrica
Neste momento sera trabalhada a exposicao dos aspectos doutrindrios legais e
praticos da concessao, usufruto e pagamento das férias.

5.2. Aula pratica

A pratica do contetido tedrico serd efetuada mediante andlise de problemas que
exijam aplicacdo do contetido expositivo na concessao e no pagamento das férias
anuais remuneradas.
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6. Recursos

Na execugao e pratica do contetdo serao utilizados recursos como data-show,
modelos e formularios de rotinas e peti¢des trabalhistas sobre a questao da con-
cessao e do pagamento de férias do trabalhador empregado.

7. Avaliacao

A avaliagao sera feita observando-se a assimilagdo e a participagao do aluno no
contetdo teorico e na aplicagao pratica deste na solugao de problemas reais, como
rotina e administragao de recursos humanos, bem como na atuagao perante o judi-
cidrio, no que diz respeito a concessao e ao pagamento das férias anuais remune-
radas.

8. Cronograma
O tempo para a execugao do presente contetido sera de 2 horas-aula ou 100 minu-
tos, assim distribuidos:

Parte expositiva
40 minutos.

Parte pratica
40 minutos.

Avaliagao
20 minutos.
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Consideracoes finais

Vé-se, entdo, que planejar consiste no melhor caminho para alcangar qualidade
e eficiéncia no que se pretende fazer, ou seja, trata-se de uma maneira de racionalizar
tempo na busca dos resultados pretendidos. Neste sentido, o plano de aula, enquanto
instrumento didético-pedagdgico necessario a execugao cotidiana da atividade docen-
te, tem como objeto a matéria ou o contetido disciplinar a ser trabalhado em sala e aula.
Por isso, o plano de aula se traduz como o instrumento imediato de planejamento da
atividade do professor, uma vez que ele materializa a agao didria na construgao do co-
nhecimento. No entanto, essa ferramenta pedagogica nao se encontra isolada. Ela deve
ser compreendida como parte integrante do universo dos instrumentais didatico-
pedagogicos.

Numa forma de reflexao gradativa, o plano de aula perpassa pelo plano de uni-
dade, pelo plano de disciplina, pelo programa e ementa da disciplina, pelo plano de
ensino, pelo projeto pedagogico-institucional e pela politica pedagdgica. Tal relagao foi
demonstrada aqui, de modo simples e sucinto, dado que o presente trabalho teve como
finalidade apresentar a relagdo sistémica entre esses elementos e o planejamento de
aula na organizagao racional da atividade docente.

Por fim, deve-se compreender que o presente trabalho nao tem o objetivo de ser
a ultima palavra em matéria de planejamento didatico-pedagogico da atividade docen-
te em sala de aula. Contudo, pretende ser uma contribui¢do para a reflexao e para o
reconhecimento do valor merecido pelo plano de aula como instrumento necessario ao
aperfeicoamento da relagao professor/ aluno/ conteado disciplinar na construgao, pro-
dugao e consolidagdao do saber com qualidade, eficiéncia e racionalidade do tempo
despendido nesta atividade, cumprindo, assim, com eficdcia, os objetivos da atividade
educativa. Tal pretensao, se alcangada, ja cumpriu, dentro do possivel, e nao do deseja-
vel, a missdo e a tarefa a que se propds ao longo do presente estudo, deixando em aber-
to a continuidade do debate.

Referéncias

ABRU, Maria C. de; MASETTO, Marcos T. O professor universitdrio em aula. 8 ed. Sao Paulo:
MG Ed. Associados, 1990.

BIREAUD, Annie. Os métodos pedagdgicos no ensino superior. Porto: Porto Editora, 1995.

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1989 (Colecao
Magistério: Formagao e Trabalho Pedagdgico).

LITWIN, Edith. Tecnologia Educacional: politica, histdrias e propostas. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

MALUSA, Silvana; FELTRAN, Regina Célia S. (orgs.). A prdtica da docéncia universitiria. 2.

| 128



Manoel Cipriano Oliveira | Plano de aula: ferramenta pedagégica da pratica docente

ed. Sao Paulo: Factash, 2005.

MORAN, José Manuel. O que é educagio a distdncia. Disponivel em:
<http://www.centrorefeducacional.com.br>. Acesso em 26 de out. 2006.

MASETO, Marcos T; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediagio pedagdgica.
Campinas: Papirus, 2000.

ODEBRECHT, Emilio. Educagado pelo trabalho. Folha de Sio Paulo, caderno A, p. 4, 17 de
mar. 2006.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. 2 ed. Rio de Janeiro: Quartet, 2001.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 2000.

| 129



