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Resumo: O presente trabalho discute a natureza da repeticao em textos escritos produzidos por
criangas em fase de aquisi¢do da linguagem. O estudo parte de uma compilagdo dos tedricos
que pesquisam a questao da repeti¢do, com o intuito de verificar o tratamento dispensado ao
assunto. A seguir, analisa as contribui¢des da linha interacionista de aquisi¢ao da linguagem
para o estudo do assunto. Para ilustrar a discussao, sao analisadas trés produgoes graficas infan-
tis, com vistas a identificar marcas da repeticao e a sua utilizagdo como estratégia argumentati-
va. Os dados tedricos coletados evidenciam que a repeti¢ao nao é muito estudada, apesar de sua
forte incidéncia nos textos produzidos por criangas e de suas aproximagdes com os textos orais.
Na andlise, constata-se que a repeticao apresenta-se de modo diverso nos textos, evidenciando
posigoes diferenciadas no processo de aquisi¢ao da linguagem no que tange as demonstragoes
de habilidades argumentativas.
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Abstract: The present work discusses the nature of repetition in written texts produced by
children during language acquisition. The study begins with a compilation of theorists who
make research on the repetition, aiming at verifying the treatment on the subject. Then, it ana-
lyzes the contributions of the interactionist method of language acquisition for the present
study. So as to illustrate the discussion, we analyzed three children graphic productions, with
the objective to identify marks of repetition and its utilization as argumentative strategy. The
theoretical data collected evidence that repetition is not very studied, in spite of its strong inci-
dence in texts produced by children and its proximities with oral texts. In the analysis, we
found out that repetition is presented differently in the texts, evidencing different positions in
the process of language acquisition, in what is related to the demonstrations of argumentative
abilities.
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1. Introducdo
No processo de aquisigao da fala e da escrita, a crianga poderd apresentar pecu-

liaridades em sua forma de expressao, devido a fatores diversos: maturidade, idade,
escassez de vocabulario ou de estruturas linguisticas, timidez, desconhecimento do
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conteudo da conversagao/produgao escrita etc. Nessa situagao, de acordo com Marcus-
chi (1997, p. 45), “uma das estratégias de composi¢ao de texto a que os interlocutores
mais recorrem € a repeti¢ao.” Esse recurso € definido como “producao de segmentos
discursivos idénticos ou semelhantes duas ou mais vezes no ambito de um mesmo
segmento comunicativo” (BARBOSA, 2002, p. 92).

Tal estratégia tem recebido tratamentos diferenciados nos estudos linguisticos
mais recentes. No entanto, ao se tratar da repetigao no texto escrito infantil, o que se
constata é uma auséncia de discussdes mais aprofundadas. Para muitos profissionais
da educacao, essa repeticao € tomada como “erro”, ou seja, como uma dificuldade da
crianca em expressar suas ideias.

No entanto, a hipdtese levantada é a de que a crianga repete para “reforgar” su-
as ideias, ela quer mostrar com mais intensidade ao seu interlocutor qual € o seu obje-
tivo diante daquelas palavras repetidas. E essa diregio que norteia este estudo: a repe-
ticdo pode ser considerada como um recurso argumentativo ou se caracteriza como
erro?

Nesse contexto, pode-se admitir a grande importancia em se estudar a repeticao
na escrita infantil, pelo fato de ser um tema pouco estudado e uma questao nao valori-
zada pela maioria dos profissionais da educagao. A escrita da crianga é de suma impor-
tancia, pois ¢ a fase em que comega a descobrir o valor das palavras e o significado.
Esse processo de descoberta demanda uma atengao especial, pois representa a manifes-
tacao de um saber que nao pode ser ignorado.

Poucos sao os tedricos que abordam a questdo da repeticao. De acordo com Sil-
va (2001), a repeti¢ao € um procedimento de interagao frequente na fala e desempenha
um importante papel nas primeiras etapas da aquisi¢ao da linguagem e na socializa-
¢ao. O estudo aponta para a necessidade de se refletir sobre a natureza da repeti¢cao na
escrita infantil, mostrar seus significados e suas fun¢des, uma vez que, nem sempre, 0
assunto é tratado como um fendmeno natural na constitui¢ao das produgdes graficas,
mas como erro. Concebida como erro, a repetigao pode trazer constrangimentos e blo-
queios para essa tarefa — a escrita — que se prolonga por toda a vida e se faz necessaria
cada vez mais para a convivéncia critica e cidada nas sociedades letradas.

Nesse sentido, o presente artigo pretende desenvolver uma andlise sobre os as-
pectos teoricos inerentes a repeti¢do no texto escrito infantil, observando, inicialmente,
o ponto de vista da Linguistica e, posteriormente, a abordagem dada pela area de A-
quisi¢ao da Linguagem de cunho interacionista.

2. A repetigdo na escrita infantil

A repeticao é um fendmeno extremamente recorrente nos textos orais e escritos
das séries iniciais. Investiga¢des sobre a tematica da repeti¢cao na fala e na escrita nao
sdo muito variadas. Nesse sentido, esta se¢ao se ocupa em apresentar um compilado
acerca do estado da arte das pesquisas que versam sobre a repeticao. A maioria dos
autores mencionados nao lida com a repeticao, especificamente, na aquisicao da lin-
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guagem, como € a proposta deste estudo. As pesquisas, normalmente, abordam a repe-
ticdo como constitutiva do discurso (mais especificamente do texto oral), o que pode
ser verificado em Marcuschi (1992, 2001, 2002), que apresenta um amplo estudo sobre
as formas e fungdes da repeti¢ao na lingua falada; em Koch (1994; 2005), que analisa as
fungdes coesivas, retdricas, interativas e discursivas da repeti¢ao na lingua falada, e em
Silva (2001), que realiza uma pesquisa comparativa entre narrativas orais e escritas de
adolescentes.
Para Marcuschi (2001, p.14),

central € a idéia de que repetir nao € sintoma de pobreza lingiiistica, mas uma forma de
manifestar a criatividade, jA que esse ato estd vinculado aos processos de produgao,
compreensao e conexao discursiva na atividade interacional. Esse carater multifuncio-
nal da repeti¢do manifesta-se ndo s6 na sua contribuigao para a formatagao lingiiistica
do discurso e nos temas nele tratados, mas também na organizagao das relagdes entre os
interlocutores.

O autor define a repeticao como “a producao de segmentos discursivos idénti-
cos ou semelhantes duas ou mais vezes no ambito de um mesmo evento comunicativo”
(p. 6-7). O mérito dessa defini¢do reside no fato de que ela da conta nao s6 da repetigao
linguistica (lexical, sintagmatica), como também das repeti¢des fonologicas, conside-
rando a questdo da variagao estrutural do item repetido (MARCUSCHI, 1992).

A preocupagao do autor com o fendmeno consiste em contribuir com uma tipo-
logia de formas e fun¢des do fendmeno na lingua falada. Para tanto, na definigao aci-
ma, incluem-se os aspectos constitutivos da oralidade, que vao desde a repeticao de
um item lexical a repeticao de elementos prosodicos.

Segundo Marcuschi (2002), a repeti¢do consiste em uma estratégia de formula-
¢ao textual fortemente empregada na oralidade com os objetivos de: a) contribuir para
organizagao discursiva; b) monitorar a coeréncia textual; c) favorecer a coesdo e a com-
preensao dos enunciados e; d) promover a continuidade da organizagao topica e a inte-
racao entre os interlocutores.

Embora sejam abordados os tipos e as fung¢des da repeticao, as reflexdes acerca
de sua emergeéncia parecem incidir no fato de a linguagem oral ser aprendida em situa-
¢Oes espontaneas (naturais), conforme se depreende em Marcuschi (2003, p. 19):

A fala (enquanto manifestagao da prética oral), é adquirida naturalmente em contextos
informais do dia-a-dia e nas relagdes sociais e dialdgicas que se instauram desde o
momento em que a mae da o primeiro sorriso ao bebé. Mais do que a decorréncia de
uma disposicao biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua natural ¢ a forma de
insercgao cultural de socializagao.

Discorrendo sobre o exposto, Souza e Cavasin (2007) postulam que essa apren-
dizagem nao é sistematicamente programada: “A crianga aprende pelo contato e pelas
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interagdes que desenvolve nos ambientes em que vive e com as pessoas com as quais
convive. Nessa acepcao esta suposta a base empirica para a conversacao e, nela impli-
cada, a repeticao”.

Dessa forma, parece possivel considerar que a repeticdo emerge em fungao da
natureza “dialdgica” da lingua falada.

Adotando posi¢ao semelhante a Marcuschi (1994), Koch (1998) reitera que a re-
peticdo se destaca por sua natureza retdrica, tendo em vista a sua fungao proeminen-
temente persuasiva, argumentativa e didatica. Além disso, acumula a fungao de eco-
nomia linguistica e apresenta-se em constante statu nascendi (KOCH; SILVA, 1996).

A repeticdo estd presente de forma constante na conversagao quotidiana, em
qualquer palestra ou discussao, em aulas e exposi¢des em geral, na interagdo com fami-
liares ou colegas. Para Koch (1998, p. 56), trata-se de uma estruturagao do discurso,
pois “os textos que produzimos apresentam uma grande quantidade de construcoes
paralelas, repetigOes literais enfaticas, pares de sinébnimos ou quase-sindénimos, repeti-
¢Oes da fala do outro e assim por diante”. Ela justifica que gostamos de repetir provér-
bios, frases feitas, trechos de can¢des famosas, bem como de slogans politicos ou publi-
citarios, palavras, expressdes ou enunciados inteiros pronunciados por artistas, em
programas da televisao.

Reafirmando essa ideia, Koch (2005) postula que a repeticao é particularmente
constitutiva do discurso conversacional, no qual os parceiros, conjuntamente e passo a
passo, constroem o texto, elaboram as ideias, criam, preservam e negociam as identi-
dades, de tal forma que o texto, de maneira iconica, vai refletir essa atividade de co-
produgao.

De acordo com Silva (2001), além da identidade entre formas linguisticas, a re-
peticdo também apresenta vinculos semanticos e pragmaticos. Esses vinculos sao esta-
belecidos no nivel discursivo (funcional) e tornam-se tangiveis durante o ato da enun-
ciacdo. A autora define trés macrofungdes para as repeti¢oes: a coesao, a interagao e o
processamento, as quais sao combinadas entre si durante a producdo discursiva. A
repeticdo como fendmeno linguistico constitui um dos recursos mais frequentes na
formulagao textual, pois envolve aspectos semanticos, cognitivos, contextuais e intera-
tivos. Essa estratégia facilita o processamento textual, salientando topicos do texto que,
quando repetidos, modificam e ampliam sua carga semantica em relagdo a outros topi-
cos do mesmo texto. De acordo com Tannen (1987), a repeticao torna-se um fendomeno
necessario para o texto (apud MARCUSCHI, 1992).

Note-se, contudo, que a repeticdao € também um dos fendmenos mais mal com-
preendidos pela psicolinguistica (MARCUSCHI, 1992) e, sobretudo, na pratica pedagdgi-
ca de ensino textual. E consenso verificar explicitamente em manuais de ensino, sem
qualquer explicagao racional, que se deve evitar a repeti¢do (ANTUNES, 2003).

Antunes (2003) procura evidenciar o papel coesivo da repeticao em editoriais
jornalisticos, lidando, portanto, com a linguagem escrita. Segundo a autora, a repeti¢ao
€ uma estratégia de construcgao textual fundamental a ponto de se tornar artificial um
texto extenso que nao se aproprie da repeticao como estratégia de formulagdo. Trata-se
de um recurso de reativagao de topicos discursivos cujo nexo coesivo ira implicar uma
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macrofungdo da repeti¢ao em vista ao contexto (CASTILHO, 2002).

Nessa dire¢ao, Antunes (2003) reitera que a coesao ¢ a principal fungao da repe-
ticao lexical. De acordo com Clark (2006), a repeticao tem um papel importante no au-
mento da base comum (conhecimento enciclopédico) partilhada pelos participantes de
uma intera¢do e no proprio processo de aquisi¢ao da linguagem. Com uma analise da
repeticdo como mecanismo de corregao de palavras e construgdes oferecidas nas inte-
ragOes entre pais e filhos, a autora concluiu que a repeti¢ao realizada pelas criangas
representa um meio de apreender a contribuicao precedente de seu interlocutor adulto
como parte de sua base comum.

Elinor Keenan (1997 apud SILVA, 2001) constata que as criangas costumam refle-
tir na tentativa de responder de maneira apropriada determinados tipos de enunciados
produzidos por seus interlocutores. A autora esclarece que,

ao repetir o enunciado do outro, a crianga esta aprendendo a comunicar-se: perguntar,
comentar, afirmar, contestar uma questao ou responder uma pergunta, cumprimentar,
obter autoinformagdo ou demonstrar conhecimento, concordar com seu interlocutor,
além de formular perguntas e respostas para esclarecer uma informagao (apud SILVA,
2001, p. 49).

As teorizagOes empreendidas por Lier-DeVitto (1996) e C. de Lemos (1992) par-
tem da hipdtese de que nos efeitos do movimento da lingua, “ha um sujeito que, captu-
rado pela linguagem, desponta na cadeia significante” (De LEMOS, 1992, p. 14).

Nessa diregao, apoiando-se em Barthes, Borges (2006, p. 25) pontua que “nao se
trata ai de uma escrita da crianga, mas da crianga sendo escrita pelo Outro, representa-
do, nesse caso, pelos textos que circulam na sala de aula”. Essa ideia defende que “as
caracteristicas da escrita das criangas decorrem dos movimentos da linguagem sobre a
linguagem, sobre os quais a crianga nao tem controle” (De LEMOS, 1992 apud BORGES,
op. cit.,, p. 152).

Esse pressuposto inaugura um novo encaminhamento tedrico sobre a aquisigao
da linguagem, e, consequentemente sobre a repetigao, pois provoca uma suspensao da
nocao de desenvolvimento comumente defendida pelas pesquisas que falam sobre a
‘aprendizagem’ de linguas, o que leva ao “reconhecimento de que mudangas que a fala
da crianca da a ver ndo se qualificam nem como acumulo nem como construgao de
conhecimento” (De LEMOS, 2006, [2000], p. 12). Nesse sentido, é importante destacar
que o “paralelismo como fendmeno linguistico-discursivo impede que a ele se associe
uma visdo que o ponha a servi¢o da aprendizagem que supostamente explicaria a a-
quisigao da lingua materna” (op. cit., p. 12)

Diante desse exposto, é posta em suspensao a ideia de planejamento, pois “nao
é simples entender o que falta a crianca: dizer o que ela sabe e o que ela ndo sabe” (De
LEMOS, 2006, p. 87). Por essa perspectiva, nota-se que nao € o sujeito que se apropria da
linguagem, mas € por ela “apropriado”, como uma ordem que lhe é anterior e na qual
nao tem outra alternativa sendo nela se enquadrar. Assim, o planejamento fica a deriva

28



PERQUIRERE. Patos de Minas: UNIPAM, n. 7, vol. 2, pp. 24-40, dez. 2010

e num “sé-depois” é que a escrita é significada (De LEMOS, 2006).
Lier-DeVitto (2006) demonstra:

A irrelevancia de focalizar erro e/ou acerto quando o que esta realmente em jogo € esse
particular movimento de retorno do lingiiistico sobre si mesmo. Mostra também a im-
portancia de reconhecer que, do ponto de vista da lingua, nao ha suficientes restri¢des
a esse movimento e que, do ponto de vista do sujeito, ndo ha escuta que o barre. Ha,
contudo, esse ir além da fala do outro, da situagdo enunciativa e do préprio sentido (p.
64).

Assim, nesse passo tedrico, o foco antes destinado a visdo da repeticao como
“vicio de linguagem” ou nos recursos de estruturagao do texto (conforme apresentado
anteriormente), é deslocado (redirecionado) para uma posi¢ao de “reveladora do fun-
cionamento da lingua” (De LEMOS, 2006 [2000], p. 12). Desse modo, a repeti¢ao também
constitui e é constituida o/no “movimento de retorno do linguistico sobre si mesmo”,
em que se constata um “rastro de sujeito” (LIER-DEVITTO, 2006, p. 65).
Em conformidade com Andrade (2006), pode-se afirmar que, do ponto de
vista dos marcos tedricos mencionados, a repeti¢ao € de fato um fator indispensavel a
coesdo e a coeréncia textual. Para a autora, a repetigao lexical é a mais produtiva nos
textos e na fungado coesiva, o que permite uma aproximagao aos trabalhos de Marcuschi
(1992) e o de Koch (1998).

3. A Producio Textual na Escola em Séries Iniciais

De acordo com Costa (2007), o texto ainda nado é o centro de ensino da lingua
materna. Mesmo tendo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1997) enfatizado que o texto deve ser a “unidade de ensino”, a pratica escolar
tradicional, fortemente sedimentada, coloca 0 momento de produgado textual como a
hora de verificagao dos conhecimentos gramaticais e ortograficos. Diante desse fato, os
alunos nao recebem o momento de produgao textual como um momento prazeroso,
mas como um momento de avaliacdo e tensao, pois nao se sentem a vontade para es-
creverem, ja tendo em mente que seus erros ortograficos serao avaliados.

Os trabalhos de Bagno (2000), Antunes (2003) e Geraldi (2003) evidenciam a
persisténcia da crise do ensino textual e o forte vinculo com a prescricao gramatical.
Alguns professores ainda nao sabem como lidar com o ensino de textos em sala de aula
(COsTA, 2007). Complementando o exposto, Marcuschi (2004) demonstra que o momen-
to de producao textual é visto como “disciplinar” em sentido comportamental. O pro-
fessor vé no “momento de producdo textual alguma forma de puni¢dao ou de controle
sobre os alunos, ou ainda, de obrigatoriedade sem qualquer conexao com o desenvol-
vimento de capacidades discursivas, ou seja, ensina-se redagdo por um cumprimento
curricular” (MARCUSCHI, 2004, p. 102). Diante do pressuposto, é notavel a falta de im-
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portancia dada as produgdes textuais dos alunos, pois antes mesmo que se interessem
pela ideia de produzir um texto, o professor mostra esse momento como uma obrigato-
riedade, e nao como uma atividade prazerosa.

Geraldi (2003) chega a distinguir entre redacao e texto, asseverando que a escola
sO ensina redagao, e mais: redagdo como uma espécie de formuldrio a ser preenchido,
silenciando dizeres e negando a condigao de autor do aluno. Em relagdo a isso, Mar-
cuschi (2004, p. 99) pontua que

nao concordamos com a diferenciacdo entre redacao e texto (...). Via de regra, a escrita é
realizada de modo descontextualizado das ac¢des didrias e de toda e qualquer relagao
com o mundo extra-escolar. O estudante deve redigir textos claros, logicos, objetivos,
coesos, coerentes, apesar da vagueza com que a tarefa é solicitada, pois sequer sao lem-
bradas condigdes discursivas imprescindiveis, como o objetivo do texto, seu contexto
social de circulagao, género textual e leitor presumido. (...) Ha professores que destacam
a selecao de temas como o aspecto que predominantemente norteia a defini¢ao do cur-
riculo abordado no ensino de redacao.

De acordo com Costa (2007), o ensino de produgao textual (redagdo escolar) se
da por praticas que desconsideram as dimensdes de circulagao de textos na vida social,
bem como dialogismo da linguagem e o processo de enunciagao; adota-se um modelo
de lingua e de texto centrado no cddigo, imanente e sistematico, tendo a escrita como
parametro de correcao A producgao textual na escola é pautada na tendéncia do discur-
so sem interlocutor real, pois a escola desconsidera a historicidade e o dialogismo soci-
al (PECORA, 1992). Entende-se, portanto, que o aluno ja ndo esta escrevendo mais o que
pensa, deseja ou vive, ele escreve sobre um determinado assunto escolhido pelo pro-
fessor, que faz da produgao textual um modelo a ser seguido.

Pensando no curriculo da Educacao Infantil, Teberosky e Colomer (2003) postu-
lam quatro eixos: entrar no mundo da escrita; apropriar-se da linguagem escrita; escre-
ver e ler; produzir e compreender textos escritos. Reafirmando essa ideia, Jolibert
(1994) considera que cada crianga, durante sua escolaridade, deve fazer a experiéncia
da utilidade, das diferentes fungdes da escrita, de seu prazer e de seu dominio. Para a
autora referenciada, é essencial que as criancas descubram a existéncia do mundo da
escrita: o mundo social, cultural, econdmico e industrial da escrita. E diante desse
mundo da escrita que a crianga desenvolve suas habilidades, descobre o que est4 a sua
volta, entende o mundo e principalmente descobre o prazer de escrever.

Segundo Franchi (1998), as criangas, ainda que nao dominem a escrita, produ-
zem textos por meio de uma estimulante atividade oral de elaboracao discursiva, textos
orais que podem ser transcritos pelo professor. Dessa forma, para a autora, as criangas
vao desenvolvendo competéncia textual e descobrindo os padrdes da textualidade: a
ideia de que o texto se compde como unidade tematica, e nao como mera soma de fra-
ses desconectadas.

No projeto de produgao de texto na escola, nas séries iniciais, o trabalho de
produgao de texto deve priorizar a narrativa, porque isso circula o cotidiano da crian-
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¢a, ela conta o que sente, o que vive, reconta historias e recria outras, narrar faz parte
do dia a dia da crianga (DAN et.al., 2007).

Estruturar um texto, integrando os varios niveis de sentidos, ndo é tarefa facil, e
a reflexdao s6 ganhara eficacia se vier acompanhada de experiéncia e fatos significativos
(CITELLIL, 2003). Para isso, Franchi (1984) diz que é preciso promover exercicios linguis-
ticos, procurando evitar a estigmatizacdo da linguagem das criangas, estimulando a
produgao de textos que objetivam reforcar a sensibilidade para diferentes usos da lin-
guagem; levar a compreensao dos fatos de que o uso da linguagem é redigido por con-
venc¢ao, mas equivalente ao dialeto trazido pela crianga.

Nesse sentido, Teixeira (2004) considera que, a medida que cresce a escolarida-
de de um aluno, sua produgao textual diminui, o que deveria ser ao contrario, pois de
acordo com os PCNs (BRASIL, 1997), a produgao da lingua escrita de um aluno deve ser
um processo permanentemente desenvolvido e melhorado durante todo o processo de
escolarizagao.

Semelhante a Teixeira, Azevedo e Tardelli (2004) reiteram que muitos alunos
nao se sentem estimulados a escrever, pois o professor cria o habito de escrever tudo o
que os alunos precisam na lousa; dessa forma, os alunos se desinteressam pela escrita
de seus proprios textos, porque esperam do professor um contetdo pronto. Uma troca
de conhecimentos entre alunos e professor, consequentemente, terd como fruto uma
melhor produgao de texto dos alunos.

Discorrendo sobre o exposto, Costa (2007) pontua que, na verdade, as praticas
de escrita na escola, embora tenham como pressuposto pedagogico o seu desenvolvi-
mento, nao sao empiricamente tratadas de tal forma. O ensino da escrita textual nao é
longitudinal, ndo ha a observagao e construgao de “estdgios”, de metas a serem atingi-
das, tanto do ensino quanto da aprendizagem.

Preocupada com o perfil do aluno escritor, Jolibert (1994) afirma que o essencial
para que os alunos se tornem escritores € que passem por experiéncias como: saber que
a escrita serve para qualquer coisa, se comunicar, contar e conservar histdrias, criar
histdrias; perceber que a escrita lhe da poder para se comunicar com o restante do
mundo; perceber o prazer que a produgao de um texto escrito pode lhe proporcionar e
entender a produgao de texto ndao como um trabalho enfadonho, mas como uma forma
de buscar autonomia como individuo. E evidente que de acordo com os diversos auto-
res pesquisados o papel da escola nao € s6 fazer com que os alunos leiam e produzam
textos, mas, sim, que leiam e produzam de modo que cada crianca seja capaz de gerir
sozinha sua tarefa de leitura e escrita, deixando-a sonhar e viajar no mundo da escrita,
para que assim ela desenvolva sua autoconfianga em relagdo a producgdo textual.

Para um bom desenvolvimento do aluno diante da producao textual, é necessa-
rio que o professor ensine o aluno a planejar o que vai escrever. Planejar é uma ativi-
dade que esta dentro da educagao, visto que esse procedimento tem como caracteristi-
cas basicas: evitar a improvisagao, prever o futuro, estabelecer caminhos que possam
nortear mais apropriadamente a execugao da acao educativa, prever o acompanhamen-
to e a avaliagdo da propria acdo. Para Antunes (2003), a escrita compreende etapas dis-
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tintas e integradas de realizagao (planejamento, operagao e revisao), as quais por sua
vez, implicam da parte de quem escreve uma série de decisdes. Para a autora,

elaborar um texto escrito ¢ uma tarefa cujo sucesso nao se completa, simplesmente, pela
codificacao das idéias ou das informagoes, através de sinais graficos. Ou seja, produzir
um texto escrito nao é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever. Nao comeca,
portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario, varias etapas,
interdependentes e intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela
escrita propriamente, até o momento posterior da revisao e da reescrita. Cada etapa
cumpre, assim, uma fungao especifica, e a condigao final do texto vai depender de como
se respeitou cada uma destas fung¢des (2003, p. 54).

A etapa do planejamento corresponde a todo cuidado por parte de quem vai es-
crever para: delimitar o tema de seu texto e aquilo que lhe dard unidade; eleger os obje-
tivos; escolher o género; delimitar os critérios de ordenagao das ideias; prever as condi-
¢Oes de seus leitores e a forma linguistica (mais formal ou menos formal) que seu texto
deve assumir (ANTUNES, 2003). A segunda etapa é a hora da escrita, em que o aluno vai
colocar no papel aquilo que ele planejou, é 0 momento em que ele ird decidir a ordem
das palavras e a ordem sintatico-semantica (a escolha das estruturas das frases), de
acordo com o que foi planejado. Por fim, a terceira etapa, que € a etapa da revisao e
reescrita, em que o aluno vai revisar o que foi escrito, analisar se os objetivos foram
cumpridos, se conseguiu a concentracao tematica desejada, se ha coeréncia e clareza no
desenvolvimento das ideias, se ha fidelidade as normas da sintaxe e da semantica, se
respeitou enfim, aspectos da superficie do texto, como ortografia, pontuagao e divisao
entre paragrafos.

Para Antunes (2003), a pratica das “redagdes” escolares — que normalmente é
realizada num momento escasso de tempo, frequentemente improvisada e sem objeti-
vos mais amplos que aquele de simplesmente escrever — leva os alunos a produzir tex-
tos de qualquer maneira, sem um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente
revisdo em busca da melhor forma de dizer aquilo que se pretendia comunicar. Olhan-
do mais ainda a postura do professor diante do planejamento, a autora supracitada
pontua que o professor, normalmente, tem inibido o uso da rasura, deixando passar a
falsa ideia de que palavra certa ja se encontra na primeira tentativa.

O planejamento, como foi visto, é essencial para uma boa producao textual,
ajuda o aluno a se organizar dentro do texto, mas infelizmente, na pratica, nao ocorre
de modo concreto. De acordo com Antunes (2003), a tradigao escolar tem conferido,
por vezes, uma importancia exagerada ao dominio da ortografia, criando a impressao
de que basta a corregao ortografica para garantir a competéncia de escrever bons tex-
tos.

4. Analise dos dados

Para ilustrar as ocorréncias de repeticdo nos textos escritos infantis, optou-se
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por analisar trés textos produzidos por criancas em fase de alfabetizagao. Tais produ-
¢Oes foram retiradas de um corpus constituido de textos coletados por alunas do Curso
de Pedagogia do Centro Universitario de Patos de Minas. O critério de selegao foi a
presenca de marcas de repeticao.

Analise do texto 1: Cachinhos de Ouro e os Trés Ursos

Situacao de Producdo: A crianga faz, individualmente, o reconto de Cachinhos
de Ouro e os Trés Ursos, que conta a histéria de uma menina chamada Cachinhos de
Ouro, que foi passear na floresta e avistou, curiosa, uma casinha. Chegou bem perto,
viu que nado havia ninguém e resolveu entrar; logo deparou com uma sala onde havia
uma mesa com trés pratos cheios de sopa, ela com muita fome sentou-se e rapidinho
tomou a sopa. Em seguida, sentou-se na cadeira do senhor Urso; depois, na cadeira de
Dona Ursa; por fim, na cadeira do Ursinho, que era a mais bonitinha e confortavel. Lo-
go que sentou, a cadeira quebrou-se e a menina foi ao chao. Dai Cachinhos de Ouro foi
até o quarto e 1a viu trés camas, deitou-se na cama do senhor Urso, depois, na cama de
Dona Ursa e, por fim, na caminha do Ursinho, que parecia ser a mais gostosa, e pegou
no sono. A familia Urso, depois de um passeio na floresta chega em casa; logo percebe
que alguém havia tomado toda a sopa. Depois o Ursinho se espanta com sua cadeiri-
nha quebrada e, em seguida, a familia se dirige ao quarto para ver se ali havia aconte-
cido alguma coisa também; entdo, se depara com Cachinhos de Ouro dormindo. O Ur-
sinho espantado d4 um grito, a menina acorda assustada, da um pulo da cama e, en-
vergonhada, pede desculpas e sai correndo para sua casa.
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Fonte: Texto produzido por Monalisa (nome ficticio)
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Apesar de a produgao de texto da crianga apresentar inimeras questdes para
andlise, serao priorizadas apenas as ocorréncias de repeticao. Como se nota, o texto nao
apresenta uma estrutura de escrita alfabética, apesar de, em alguns momentos, ser pos-
sivel resgatar indicios capazes de gerar um sentido. Desse modo, a interpretagao fica
prejudicada. Mas, é possivel perceber que a crianga faz uso de uma estratégia paralelis-
tica que, segundo Lier-DeVitto (2006), tem funcdo coesiva. Assim, as constantes repeti-
¢oes mobilizam a “tensao entre opostos (mesmo e diferente), que por defini¢ao, sdao
seus polos estruturantes” (p. 1). Nesse sentido, as formas utilizadas para se referir ao(s)
urso(s): “U do”/ “udo”/“xuso”/ “Xuu”; a Cachinhos de Ouro: “Caxidoro”/ “Casiga”/
“Caxidoro”/ “Caxidoro”/ “Caxido”/ “Caxido”; a mae urso: “Nanae”/ “Nanae”; a min-
gau: “xigau”/ “xigau”, ou as formas indefinidas (sem identificagao do referente), como:
“mexa”/ “mexa” e “xiqiava”/ “xiqauva”’/ “xiaqiava” sao marcadas pela repeti¢ao, mas
com diferencga. Isso evidencia que a repeticao ndo pode ser considerada como mera
reproducao de um modelo.

Analise do texto 2: O coelho pula-pula

DEVER DE CASA

1) ESCREVA SEU NOME:

2) NA AULA DE HOJE, APRENDEMOS UMA MUSICA NOVA SOBRE O

COELHINHO. ESCREVA A SUA HISTORIA SOBRE O COELHINHO
CONTE ONDE ELE MORA, COM QUEM, O QUE ELE GOSTA DE
COMER, O QUE ELE FAZ

AL | 1)
| J

Fonte: Texto produzido por Paola
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Musica: Coelhinho engracadinho

Coelhinho engracadinho/ sua vida € s6 brincar/ mexe, mexe as orelhinhas/ e
o rabinho para o ar. Coelhinho engragadinho/ sua vida é s6 brincar/ mexe, mexe as
orelhinhas/ e o rabinho para o ar. Coelhinho engracadinho/ vem correndo para mim/
traga um ovo bem gostoso/ deixa 14 no meu jardim. Coelhinho engragadinho/ vem cor-
rendo para mim/ traga um ovo bem gostoso/ deixa la no meu jardim.

A crianga € solicitada a escrever uma histéria sobre um coelho, mas como esta
afetada pela organizacao linguistico-discursiva da musica ouvida em sala de aula, tenta
reproduzir essa estrutura de repeticao no texto produzido. Embora a crianca ja apre-
sente uma fala estruturada, o texto escrito “fica em descontrole”, para usar as palavras
de Lier-DeVitto (1995).

Segundo Dutra (2004, p.59), a repeti¢ao no texto escrito do aluno numa redagao
(...) pode estar refletindo tentativas de criar na escrita 0 mesmo dinamismo e a mesma
fluidez, o mesmo ritmo, que inconscientemente aprendeu a desenvolver com tanta
competéncia para o registro oral. Para Barbosa (2002, p. 23), esse recurso definido como
“produgdo de segmentos discursivos idénticos ou semelhantes duas ou mais vezes no
ambito de um mesmo segmento comunicativo” é um recurso de reiteragao, com a fun-
¢ao argumentativa, que, no caso da produgao analisada, se prende na justificativa do
“encontro com a familia”.

O discurso da crianga, ao produzir na auséncia do outro estruturante, fica ins-
tavel, indeterminado e descontrolado, o sentido nao se define e acentuam-se as dificul-
dades de interpretagao. Ainda segundo a mesma autora (2006), “paralelismo, latente
ou nao, remete a repeticao e, portanto, ha um retorno de ‘um mesmo’ porque €&, por
definicdo, um sistema de correspondéncias de ordenagao de construgdes sintaticas, de
combinagbes sonoras”. Desse modo, a repeticdo constante das mesmas pala-
vras/estruturas (mas com diferencgas): “ecotra”/ “ecotou” / “ecotor”/ “enco”/ “eicotou”
(encontrar/encontrou); “famalha”/ “familha”/ “familha”/ “familha”/ “familha”/ “mas/
“mas”/ “mas” parece servir a construgao da progressao do texto, sendo elementos
constituintes da coesdo textual. O texto progride por conta da repetigao das cadeias que
alinhavam restos de falas que condensam restos do vivido (LIER-DEVITTO, 2006).
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Analise do texto 3: Carta de Amor

DEVER DE CASA

QUE TAL FALAR DE AMOR? A MINHOCA COCA ESCREVE
UMA CARTA DE AMOR PARA O TAMANDUA, MAS ELE
ERA TIMIDO E NAO RESPONDEU. COLOQUE NO LUGAR
DO TAMANDUA E ESCREVA UMA CARTA DE AMOR PARA
A MINHOCA COCA. RESPONDENDO SE ACEITA OU NAO
NAMORAR ELA. NAO SE ESQUECA DE EXPLICAR O
PORQUE DE SUA DECISAO
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Fonte: Texto produzido por crianga nao identificada

A produgao textual em pauta atribui uma nova funcao a repeticao, qual seja, in-
tensificar a argumentacdo, reiterar a posi¢ao da crianga em relacdo a proposta dada a
ela na solicitagao de elaborag¢do de uma carta. Assim, a criangca enumera as razdes da
nao aceitagao do pedido de namoro:

1) ja teio namorada

2) pequena eu gade

3) nuia dasetu

4) tei uma nanorada

5) tamadua num nanora nioca nanora tamadua.

As repeti¢oes contidas no texto demonstram um deslocamento de combinagoes

fonologicas: “namora”/ ‘namorada”’/ “namora”/ “nanorada”/ “namora”/ “nanora”/
“nmanora” (namorar, namorada, namora); “num”/ “nu”/ “nu”/ “num”/ “num” (nado), o
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que sugere marcas de uma estrutura paralelistica. De acordo com Lier-DeVitto (2006),
no paralelismo ha “eloquéncia de variacdes fonicas, gramaticais e lexicais”.

Apesar de nao estar ligada diretamente a repeticao marcada linguisticamen-
te, é valido destacar a digressao de sentido constatada no texto da crianga: “ce tei copu-
tado meu pai vai copa um engau uceo”, que pode ser considerada como repeticao se-
mantica, ja que no texto tomado como base para a produgao da carta, a personagem
principal tinha um computador. Assim, a ideia de fazer mengao ao computador € ori-
ginaria de um contexto discursivo anterior.

5. Consideracoes Finais

Esta pesquisa teve por finalidade analisar a repeticao no texto escrito infantil,
focalizando a repeticdo como uma estratégia argumentativa e nao como um erro. Para
tal, foram analisadas produgdes textuais de criangas em séries iniciais.

Segundo Neves (2003), as repeticdes tém efeito em as modalidades, mas tam-
bém com finalidades diferentes, com resolucdes diferentes, com efeitos diferentes, e é
nessa escolha que o falante obtém maior ou menor adequacao. As analises evidenciam
as repetigoes em diversas modalidades: como um recurso coesivo, argumentativo e
semantico. Os dados obtidos e o referencial tedrico-metodoldgico exposto (linha intera-
cionista de aquisi¢ao da linguagem) evidenciam que a repeti¢do ¢ uma importante es-
tratégia linguistica presente tanto na fala infantil quanto na escrita infantil, é um recur-
so empregado com a finalidade de estruturar o discurso, garantir a progressao temati-
ca, a interagdo e a coesao dos enunciados.

A intengao deste trabalho foi demonstrar a necessidade de conceber a repeticao
no texto escrito infantil nao como um erro, mas como um recurso argumentativo utili-
zado pela crianga com a finalidade de auxilid-la durante a escrita, colaborando para a
progressao de seu texto, dando-lhe firmeza diante das ideias colocadas.

Por ser considerado como um dos procedimentos de interacdo mais frequentes
tanto no discurso oral quanto na produgcao textual, o fenomeno linguistico da repeti¢ao
desempenha um papel fundamental desde as primeiras etapas da aquisi¢ao de lingua-
gem e socializacdo. Por isso, a expectativa referente ao estudo feito € que os profissio-
nais da educagao opinem por um trabalho diversificado e mais minucioso quanto as
produgdes textuais de seus alunos, analisando com mais intensidade e descobrindo as
intengoes de seus alunos diante das repetigdes, para que esses sintam-se mais tranqui-
los e seguros diante de suas produgoes textuais, descobrindo, assim, o prazer de enve-
redar pelo mundo da escrita.
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