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Resumo: Este artigo buscou analisar duas situacdes praticas de leitura e escrita, em escolas
publicas, com vistas a identificar a imagem do livro que perpassa esses espacos, os tipos de
linguagens exploradas, bem como as interlocucoes propostas entre midia e escola. Os resulta-
dos obtidos sinalizaram para a existéncia de problemas que merecem ser mais bem estudados
por aqueles que visam a formacao de leitores e produtores de textos, conforme propoésitos e
demandas atuais.
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Abstract: This article aimed at analyzing two practical situations of reading and writing in
public schools, so as to identify the book’s image in these schools, the kind of language ex-
plored, and the connection between media and school. The results obtained showed the exis-
tence of problems that demand to be studied by those who search the formation of readers
and writers, according to present demands and proposals.
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1. Consideragoes iniciais

Os PCNs de Lingua Portuguesa (2002) sugerem que a escola deve organizar o
ensino de modo que o aluno possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e lin-
guisticos, sabendo ler e escrever, conforme seus propodsitos e demandas sociais. Além
disso, o professor deve propor atividades que levem o aluno a expressar-se correta-
mente em situagdes de interagdo verbal diferentes daquelas do seu universo cotidiano e
refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente os que tocam a questao da
variedade linguistica, combatendo a estigmatizagao, discriminagdo e preconceitos rela-
tivos a lingua.

Apesar de o documento conceituar linguagem como “a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilha-los em sistemas arbitrarios de representa-
¢ao” (2002 p. 124), ou seja, considerar linguagem como um ato de comunicacado, parece
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que é dada maior énfase a um tipo de linguagem em detrimento dos outros, ja que ha
trés tipos de linguagem: a verbal (o uso do cédigo linguistico); a ndo-verbal (a utiliza-
¢ao do ndo-linguistico, que pode ser um gesto, um desenho etc); e a paraverbal (a ento-
nacgao e o sotaque).

Nesse sentido, predomina, na pratica pedagégica dos professores, o uso da lin-
guagem verbal. No entanto, com a evolugdo da tecnologia, sabemos que hé a necessi-
dade de trabalhar cada vez mais a linguagem ndo-verbal e a paraverbal, e de conside-
rar o uso de todos os tipos de linguagem na escola, a fim de que seja desconstruida a
idéia de texto apenas como um conjunto de signos linguisticos.

Ainda de acordo com o documento supracitado, a escola constitui-se como o
espaco privilegiado para oferecer condicdes basicas que permitem ao ser em formacao
chegar ao seu autoconhecimento e ter acesso ao mundo da cultura que caracteriza a
sociedade a que ele pertence. Entdo, se a escola é o lugar privilegiado da leitura e da
escrita, cabe, principalmente, ao professor o papel de coordenador de todo o processo,
por meio da pratica de projetos, que tenta articular o que se aprende na sala de aula
com o contexto, com as circunstancias e com os envolvidos, no sentido de torna-los
sujeitos de sua aprendizagem.

No entanto, apesar do reconhecimento de que o espacgo escolar promove a lei-
tura e a escrita, mediante a prética de projetos, a maioria dos alunos sai do Ensino Mé-
dio da rede publica e da particular sem saber ler nas entrelinhas, sem relacionar o co-
nhecimento construido na escola com os seus conhecimentos de mundo e sem dominar
as linguagens que nos rodeiam. Nao ha interesse pelos livros nem a integracao entre o
contetido adquirido e os fatos vividos em sociedade.

Por outro lado, sabemos que muitas escolas ja contam com computadores, tele-
visOes e outros recursos para desenvolverem a leitura e a escrita. A despeito disso, pes-
quisas realizadas no UNIPAM2, comprovam que os docentes ndo estao preparados para
o uso das novas tecnologias em sala de aula. Por isso, h4 um descompasso entre o que
a escola propde e o que é vivenciado pelo aluno fora dela.

Diante desse contexto, surgiram questdes que nortearam esta pesquisa: a escola
deve se constituir realmente como o tnico espacgo de promogdo da leitura e da escrita?
Que tipos de linguagens sado trabalhadas? A pratica de projetos tem realmente articula-
do diferentes campos disciplinares do conhecimento? Existe, na escola, o trabalho em
grupo, ou cabe somente ao professor o papel de ensinar a ler e a escrever? Qual é a
imagem de livro alimentada na escola? Por que as escolas, em parceria com as bibliote-
cas publicas ndo promovem feiras e exposicdes divulgando seus acervos e apresentan-
do novos livros e histérias ao povo em geral?

As hipoteses aventadas para esta pesquisa sdo de que a escola ndo deveria ser o
unico espago de formagdo de leitores e produtores de textos, pois ndo hé o aproveita-
mento de textos e de suportes mididticos, no contexto escolar, muito menos a explora-
cao de géneros discursivos das esferas literdria, jornalistica, publicitaria e empresarial.
Além do mais, os projetos de leitura e de escrita ainda ndo favoreceram a participacao
de outros seguimentos da escola, e a imagem do livro, cristalizada nesses espagos, in-
terfere nas concepgdes de leitura e de escrita, trabalhadas no processo de ensino-
aprendizagem.

Para dar conta dessas questdes, além de uma pesquisa de natureza bibliografi-
ca, o estudo ora proposto procurou analisar dois projetos de leitura e de escrita, em

1 Texto é usado na perspectiva semiética, ou seja, como qualquer discurso ou manifestagdo comunicativa.
2 Nas Licenciaturas e nos cursos de Pés-Graduacdo do UNIPAM hd registros de muitos Trabalhos de Con-
clusao de Curso (TCCs) voltados para o uso das novas tecnologias na escola.
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duas escolas publicas, as quais obtiveram bons e maus resultados nas dltimas avalia-
¢oes do MEC, por meio de aplicacdo de questiondrios e de entrevistas.

Os primeiros resultados obtidos, na pesquisa, sinalizaram para o fato de que ha
muito o que se fazer para alcangar os propodsitos dos PCNs, no que concerne a leitura e
a escrita.

2. Fundamentagao tedrica

Nos textos tedricos que balizaram? os trabalhos, é consensual a ideia de que a
escola é o principal espago articulador do processo da leitura e da escrita, sendo a mo-
tivagdo um fator essencial para o seu aprendizado. Essa motivacado, entretanto, pode
surgir em decorréncia da possibilidade de se trabalhar com diversos tipos de lingua-
gens. Os autores pesquisados defendem o processo de leitura fruitiva como pratica
eficiente na formacao de leitores. Para eles, entre as razdes do lento processo de forma-
cdo do leitor, nas institui¢des de ensino, observados nos ultimos anos, esta a falta de
diversidade de leituras ou a sua imposigdo ainda nas séries iniciais, fazendo com que o
leitor se torne um mero espectador e ndo um produtor de significagdes.

Para alterar esse quadro, sugerem que a leitura comece cedo, quando o bebé de-
senvolve um processo de leitura ao se interessar pelo brinquedo, pelo livro, pela musi-
ca, pela danga e por tudo aquilo que se oferece para o seu desenvolvimento. Desse mo-
do, a crianca podera aumentar o seu conhecimento de mundo, despertar o gosto pela
literatura, ler para além de seu espago de referéncia ou espaco imediato, aderir ao
mundo mégico dos textos. Ou, entdo, ouvir histérias desde a infancia, manusear livros
cotidianamente. Assim a crianca estabelecerd relagdes diversas entre os elementos que
a cercam.

Ja se sabe que o uso do livro por meio da contacdo de histérias, desde os pri-
meiros anos de vida, de forma ltdica, como a crianca faz com o brinquedo, da a opor-
tunidade de possibilidades de interagdo com um instrumento, o livro. Este, ao fazer
parte de sua experiéncia vivida, provocara um salto qualitativo para que o seu pensa-
mento verbal se construa, conforme aponta Vigotski (2000).

Essa responsabilidade de iniciar as criangas na leitura cabe, principalmente, aos
pais, avés ou responsaveis. Laura Sandroni e Luiz Machado (1998), por exemplo, ob-
servam que “a crian¢a que toma contato com o livro pela primeira vez ao entrar na
escola, costuma associar a leitura com a situagdo escolar, principalmente se ndo ha lei-
tura no meio familiar” (1998, p. 7). Em razdo disso, postulam que o livro deve fazer
parte da vida da crianca antes da idade escolar, como qualquer brinquedo ou atividade
cotidiana. Para que isso aconteca, os pais tém de gostar de ler, comprar livros, de cine-
ma, de teatro, enfim dar testemunho da importancia de todos os tipos de textos na
formagao geral do sujeito.

No entanto, isso ndo acontece no ambiente doméstico, pois a familia parece nao
acreditar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1982, p. 11). O
maximo que oferecem a crianca tem sido proporcionado pelo videogame, pela internet
ou pela televisdo. As cantigas de ninar, os contos de fadas, os albuns de retratos, tudo

3 Conferir Richard Bamberger (1987), Laura C. Sandroni e Luiz R. Machado (1998), Marisa Lajolo (1999),
Nelly Novaes Coelho (2000), Roland Barthes (2000), Aparecida Paiva (2003), Célia Regina D. Fernandes
(2007).

125



Perquirere. Patos de Minas: UNIPAM, n. 7. vol. 1: 123-130, ago. 2010

que se articula com o universo afetivo da familia, por exemplo, ndo costuma ser valori-
zado como objeto de leitura e producédo de sentidos.

Quando chega a escola, a crianga encontra o livro. Porém, o livro literario, mui-
tas vezes, ndo fica ao alcance de suas maos, mas retido na biblioteca, sob o olhar vigi-
lante da bibliotecéria.

As vezes, as dificuldades de ler e escrever surgem também em decorréncia de
muitos professores priorizarem apenas tipos de textos, cujo propésito tem sido de
transmitir, ensinar alguma coisa. O texto literario fica relegado a um segundo plano.
Do cinema, das histérias em quadrinhos, dos jornais, nem se tem noticia. A escola insis-
te em nao lhe apresentar outros tipos de linguagem, mesmo dispondo de equipamen-
tos de ultima geracdo, como TV, DVD, computador e outros. Quando aparece algum
outro género textual, esquecem que saber “como a coisa é dita” é tdo ou mais impor-
tante que saber “o que esta dito”.

Desse modo, a leitura do texto literario é confundida com a leitura de qualquer
outro texto e o aluno ndo percebe que alguns géneros sao marcados pelo sentido estéti-
co e sua andlise deve buscar desvendar os recursos utilizados pelo autor para produzir
o belo e o extraordinario.

Para Chartier (1994), vive-se uma revolugdo com o advento da internet, talvez
mais importante do que a de Gutemberg, uma vez que estdo sendo modificadas nao sé
as técnicas de reprodugdo do texto verbal, mas também as estruturas e as proprias for-
mas do suporte que o comunica aos seus leitores: “Com a tela, substituta do coédex, a
transformacdo é mais radical, pois sdo os modos de organizacdo, de estruturagao, de
consulta ao suporte do escrito que se modificaram” (1994, p.98).

A representacdo eletronica do texto verbal permite outros tipos de abordagens
que nao sao facilitadas pela condi¢ao impressa. Se a leitura do livro favorecia o contato
direto do leitor com o texto, nos tempos atuais, permite a captura imediata da obra,
além da possibilidade de navegar por comentarios, resenhas etc. Também nao se pode
esquecer de que a Internet tem sido o lugar da produgdo de textos pela maioria das
pessoas hoje em dia. Nao se deve considerar que tudo aquilo que é escrito na internet,
“principalmente por adolescentes, é bobagem, vulgaridade, perda de tempo, pobreza
de linguagem; que a superficialidade das péaginas da web, que aceitam tudo” como
lembra Freitas (apud PAIVA, 2003, p.158), ndo merecam atencdo e confianca. E por meio
dessa nova forma de comunicagdo que o conhecimento hoje vem sendo construido, em
detrimento das licdes escolares.

Enfim, o trato na escola das novas tecnologias, aliado a valorizagdo do texto im-
presso constituem desafios para os educadores do século XXI, suscitando o desejo de
inaugurar formas de pesquisa que deem conta dos diferentes espacos da leitura e da
escrita.

3. Andlise dos dados obtidos

Por meio da anélise dos projetos, constatou-se que, apesar dos procedimentos
mais adotados em relagdo a leitura e a escrita brindarem praticas vinculadas a pedago-
gia de projetos, grande parte dos gestores da educacdo ndo tem ciéncia de que é im-
prescindivel, dentre outras a¢des, dinamizar os espagos da leitura, explorar todos os
tipos de linguagem, oferecer condi¢des para isso, além de delegar a outras instancias
sociais a responsabilidade de ensinar a ler e a escrever. Nao se tem comprovada a ideia
de colaboracdo que isso implica. Prevalece a crenga de que cabe aos professores que
atuam no ensino fundamental e médio o papel de motivadores do processo, sem a par-
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ticipacado efetiva dos especialistas e dos pais com a leitura e com a escrita, sobretudo,
com a leitura literaria.

Complementando essas primeiras reflexdes de carater geral, procedeu-se a a-
plicacao de questiondrios e de entrevistas a alunos de 10 a 14 anos?, diretores, supervi-
sores e professores. Os dados coletados, depois de analisados, levaram-nos a tirar al-
gumas conclusdes que serdo discutidas a seguir.

As entrevistas realizadas com os professores e gestores escolares, assim como os
questiondrios aplicados, permitiram identificar a imagem do livro que perpassa esses
ambientes. Por meio de palavras e desenhos, os envolvidos responderam a seguinte
questdo: o que € o livro para vocé?

A resposta dominante (60%) associa o livro a alfabetizacdo, aprendizagem, di-
dética, educagdo, ensinamento, professora, respeito e sabedoria, ou seja, a um tipo de
saber adquirido em espagos de formacao do leitor. E visivel, nesse caso, a influéncia
social (companheiros mais velhos, pais, professores etc), que traz a ideia de que o livro
deve ser levado a sério em locais especificos e em situa¢des determinadas. Fora desse
contexto, isto é, no cotidiano didrio das pessoas, ndo hé necessidade imediata de livros.

Confirmando essa imagem do livro como “cultura para poucos, adquirida na
escola”, em segundo lugar (30%) prevalece a ideia associada ao campo semantico de
viagem, aventura, imaginacdo e fantasia. Nesse caso, o livro deixa de pertencer ao
mundo “real” e é destinado a fase da existéncia humana em que se permite o imagina-
rio. Passada a infancia, as histérias dos livros perdem valor, pois ndo atende a expecta-
tiva daqueles que ndo mantém vivo o seu imaginario. Em razao disso, em tltimo lugar
(10%), aparece o livro associado a arte, descoberta interessante, objeto “legal”, ligado a
sensibilidade humana (amor, paz).

O retorno dado por eles também levou-nos a inferir que os géneros literarios e
as ilustracOes atraem a atengao, nessa fase escolar, pois as marcas ilustrativas dos livros
prevaleceram nos textos apresentados.

No mundo atual, ndo se pode ter a ingenuidade de pensar que a opinido desse
grupo seja espontanea. Ela decorre do modo como o livro é trabalhado na escola, na
familia, enfim, na comunidade em geral. Saindo dos muros da escola, a leitura perde a
importancia, pois a comunidade ndo se envolve com o processo de formacao de leito-
res, muito menos a familia participa de ac¢des favoraveis ao livro.

Finalmente, as constantes visitas as escolas permitiram a constatacdo de que
nao hé concursos especificos para profissionais que atuam nas bibliotecas, espago privi-
legiado da leitura. Quem cuida disso geralmente sdo professores que aguardam a
complementacdo do tempo de aposentadoria.

Por outro lado, sabemos que campanhas de leitura, como as apresentadas na TV
Cultura, na TV Escola e na TV Futura, por exemplo, as quais divulgam projetos interes-
santes e demonstram resultados concretos acerca da importancia do habito de leitura
na aquisicdo da escrita e na formacao geral do sujeito, atingem uma minoria de pesso-
as. A pouca audiéncia revela a pouca influéncia sobre os telespectadores.

Sabemos que habito da leitura dos diversos tipos de textos tem o poder de enri-
quecer o individuo, no sentido de melhorar a sua compreensdo do mundo em que vive;
ao mesmo tempo, é capaz de favorecer o crescimento econdémico e social de uma nagao.
Nessa perspectiva, entendemos que é dever de toda a sociedade se empenhar na di-
vulgacdo do livro e de outros suportes de linguagens, em todas as instancias sociais.
Além do mais, todas as transformagcdes tecnolégicas que estdo acontecendo, atualmen-

4 Os questionarios foram aplicados aos diretores e professores de Portugués de duas escolas
publicas da cidade de Carmo do Paranaiba e a 157 alunos dessas escolas, divididos em 5 tur-
mas de quinta e sexta séries.
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te, pressupdem novas perspectivas em relagdo aos processos de leitura e de escrita. Ha
que se conhecer o mundo do ciberespaco, compreender os mecanismos das novas lin-
guagens, com Vvistas a oferecer aos leitores condi¢des de aprendizagem que atendam as
suas necessidades imediatas.

Na tltima etapa da pesquisa, procuramos verificar o uso das midias na escola.
Percebemos que, mesmo havendo muitos projetos nessa perspectiva, como forma de
apoio para contribuir na aprendizagem e melhoria do ensino, muitos se dizem despre-
parados para tal préatica.

A televisao estd mais presente do que o computador. Contudo, apenas docu-
mentarios e programas de natureza informativa sdo apresentados na escola, com vistas
a complementacdo dos contetddos curriculares prescritos nos planos de ensino. Poucas
vezes, é cogitada a importancia da midia, que tem um papel fundamental no aumento
das expectativas e interesses das pessoas, sobretudo, no momento de adquirir bens de
consumo.

Quanto ao computador, o acesso é maior fora do ambiente escolar, uma vez que
os professores ndo dominam as novas tecnologias como seus alunos. Em casa, muitas
vezes, o usudrio do computador ndo é estimulado a usar o recurso de forma criativa e o
uso, raramente, esta associado ao processo de leitura e escrita.

Outros suportes midiaticos, como cartazes, outdoors etc quase ndo circulam nos
ambientes escolares. Restringem-se aos espagos sociais abertos ou comerciais, atrelados
a ideia de bens de consumo.

Portanto, o uso da midia e das novas ferramentas, pelas entrevistas realizadas,
nao sdo exploradas nas escolas. Os motivos apontados pelos profissionais sao a falta de
recursos, pessoal qualificado, capacitagdo dos professores, interesse dos envolvidos no
processo.

4. Consideracgoes finais

De acordo com a proposta inicial desta pesquisa, foram analisados dois proje-
tos de leitura, desenvolvidos em escolas publicas da cidade de Carmo do Paranaiba.
Para averiguar as hipétese aventadas, confirmando a ideia de que a leitura e a escrita
ainda permanecem como problema, foram feitas leituras tedricas e visitas as escolas
para a realizacdo de entrevistas e aplicacdo de questiondario. Diante da andlise dos re-
sultados obtidos, concluimos que a leitura e a escrita, no contexto analisado, merecem
ser mais bem estudadas, apesar dos varios esforcos de alguns interessados.

A sociedade em geral ndo concebe o livro ou os outros suportes da linguagem
como algo favoravel ao crescimento geral do individuo, mas apenas como forma de
conhecimento técnico, ou entretenimento e lazer. Esse tem sido o discurso dominante,
reaproveitado no ambiente escolar pesquisado, onde ndo se encontra material impresso
ou eletronico que dé conta da motivacdo para o livro ou para o conhecimento de qual-
quer outro género literario, a ndo ser, esporadicamente, no momento em que ha a pra-
tica de projetos.

Se por um lado, as estratégias para formar leitores proeficientes estdao sendo
aperfeicoadas, por outro, ainda persiste uma visao didatica e pedagégica do livro, limi-
tada a um local e a um tempo especificos, o que desmerece a sua importancia na for-
macao geral do leitor.

Ainda que a familia e toda a comunidade escolar participe dos momentos de
culminancia dos projetos, falta 0 acompanhamento de todo processo e o comprometi-
mento da maioria desses envolvidos com as atividades propostas. Em razdo disso, falta
o auxilio aos jovens leitores, no sentido de superar as resisténcias ao livro e as dificul-
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dades em relacdo a leitura em geral. Além disso, o livro ainda estd desvinculado de
outros suportes textuais, o que interfere negativamente na leitura e na produgao da
linguagem nao-verbal, bem como na valorizacdo e permanéncia da leitura fora dos
ambientes escolares.

Essas constatacdes, contudo, sdo significativas para aqueles que lidam com a
formagdo de leitores, na medida em que fomentem a necessidade de novas reflexdes
em torno do assunto e, por consequéncia, novas perspectivas em relagdo ao processo
de leitura e produgdo de textos, nos mais variados ambientes sociais.
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