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RESuUMO

Este trabalho discute uma questdo controversa entre pais e educadores no que tange a
relacdo entre leitura e aprendizado da ortografia. A partir de uma pesquisa de campo,
envolvendo alunos dos ensinos fundamental, médio e superior, busca-se desmistificar a
maxima alardeada pelo senso comum de que “quem |é muito escreve bem”. Os resultados
da pesquisa alertam para o fato de que a proficiéncia ortografica depende mais do trabalho
sistematizado com as regras que da mera leitura, o que leva a uma revisdo metodoldgica de
seu ensino.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A crencga de que, a medida que os alunos vao se desenvolvendo na habilidade
de leitura vao, concomitantemente, ampliando a habilidade de escrever corretamente as
palavras da lingua € insistentemente alardeada pelo senso comum. Nao apenas 0s pais,
como também muitos professores defendem a maxima de que “quem |é muito escreve
bem.” Nao raras vezes, ao serem questionados pelos familiares das criangas ou mesmo dos
adolescentes quanto aos procedimentos a serem adotados para melhorar a ortografia,
muitos educadores recomendam o incentivo a leitura e o acesso ao material escrito.
Contudo, ainda ndo h4 uma relacdo cientificamente comprovada entre a freqiéncia com que
o individuo se dedica a atividade leitora e a sua proficiéncia ortogréfica. A metodologia
proposta pelos educadores mencionados demonstra, além de uma postura intuitiva e
desprovida de respaldo tedrico, um equivoco quanto ao conceito de texto. No entendimento

seus, como se pode perceber, a qualidade do texto € mensurada pela adequacdo da
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ortografia aos padrdes vigentes. Sabe-se, entretanto, que a qualidade e mesmo a eficacia
de um texto ndo é determinada por sua corre¢do ortografica, mas, antes, pela adequada
articulacao que se estabelece entre seus elementos, bem como entre as estratégias de dizer
e as intencbes desse dizer. Caso contrario, as pessoas analfabetas ndo seriam capazes de
produzir textos, tampouco de se comunicar, ja que o fazemos por meio deles.

Frente a tal impasse, a presente pesquisa se propds a empreender um estudo
para verificar, cientificamente, até que ponto o gosto pela leitura e o dominio da ortografia
sdo variaveis que se relacionam. Partiu-se da hipétese de que a maxima discutida €&
interpretada de forma simplista por aqueles que a conclamam. N&o se questiona — ao
contrério, até se endossa — a crenca de que o contato efetivo com o texto escrito melhora a
capacidade de producdo textual, ja que € uma forma de permitir ao leitor incorporar as
caracteristicas organizacionais que regem essa modalidade textual. Entretanto, defende-se,
neste estudo, que a melhoria advinda da leitura ndo se d4 no ambito da ortografia, mas nos
dominios do texto propriamente dito. Assim, acredita-se que o individuo que tem contato
efetivo com os mais diversos géneros de texto apresenta mais facilidade para produzir,
porque incorpora, durante a tarefa de leitura, além das caracteristicas proprias do texto
escrito, elementos estruturais evocativos dos mais diversos géneros textuais.

Parece 6bvio que um individuo que jamais tenha tido acesso a uma procuragao,
por exemplo, seja incapaz de produzir esse género textual quando solicitado. Da mesma
forma, parece ndo haver nenhuma garantia de que, tendo acesso a esse género de texto, o
mesmo individuo seja capaz de grafar adequadamente, se solicitado, todas as palavras que
estavam escritas nele. Isso se da porque, quanto mais proficiente o leitor se torna, mais ele
passa a adotar estratégias descendentes para processar o texto, ou seja, mais ele se apega
ao seu conhecimento prévio para subsidiar a leitura. Assim, ele tende a ater-se mais ao
contetdo propriamente dito que a forma, o que o impede de fixar-se em questdes
ortogréaficas, que se ligam a materialidade do texto. Acredita-se que apenas os leitores
principiantes, em virtude do apego as estratégias ascendentes — aquelas em que o leitor
atém-se prioritariamente ao texto e menos ao seu conhecimento prévio — fixem-se mais na
forma que no conteudo. Ainda assim, a preocupacdo com a ardua tarefa de descodificar o
material escrito a sua frente os impede de ater-se a questdes ortograficas, mesmo porque
eles ainda ndo possuem um nivel de consciéncia metalingiistica que os habilite a refletir
sobre a adequacao ortogréafica do escrito. Se, como aqui defendido, o leitor ndo se fixa a

forma, mas concentra-se no conteddo do texto, é pouco provavel que o acesso ao material
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escrito possa operar mudancas significativas em sua capacidade de grafar corretamente as
palavras da lingua, o que sinaliza a necessidade de se investir em novas metodologias para
assegurar ao aluno o dominio do cédigo escrito.

O objetivo geral da pesquisa ora proposta, como ja anunciado, foi investigar a
(in)existéncia de uma correlagdo entre o gosto pela leitura e a melhoria no desempenho
ortogréafico. Como objetivos especificos, citam-se, prioritariamente: (a) comprovar (ou ndo) a
hipétese de que, ao se envolver com o texto, buscando a producdo do sentido, o individuo
concentra-se mais no contetdo que na forma, adotando prioritariamente estratégias
descendentes de processamento do texto, o que o impede de ater-se a questbes
ortograficas; (b) verificar que tipo de leitor — iniciante ou proficiente — € mais sensivel (se é
gue algum o €) as impropriedades ortogréaficas de um texto, durante o processo da leitura,
cujo principal objetivo ndo é detectar inadequacgbes de grafia; e (c) desmistificar a crenca
comum de que a leitura € uma metodologia eficaz para o trabalho com a ortografia.

O aspecto de maior relevancia da pesquisa aqui proposta reside na contribui¢cao
gue seus resultados congregam ndo apenas para a area académica, como também social.
As correlacbes até entdo sustentadas basearam-se em questbes de senso comum e
parecem ndo se sustentar frente as pesquisas contemporaneas na area da leitura. A prépria
concepcgdo de leitor proficiente postulada pela corrente cognitivista de processamento do
texto alerta para o fato de que o apego a materialidade do escrito compromete a capacidade
de leitura. Assim sendo, o professor deve trabalhar no sentido de desenvolver no aluno a
habilidade de engendrar concomitantemente estratégias ascendentes e descendentes.
Dessa feita, ao desvincular-se da forma, para concentrar-se no conteudo, o leitor passa a
adivinhar as palavras do texto, com base em seus conhecimentos prévios e em sua
capacidade de inferenciacdo. Além disso, as pesquisas na area da leitura ja demonstraram
gue esta ndo se da de forma linear, o que impede o leitor de se fixar em cada palavra e,
muito menos, em cada letra. Ndo se pode, pois, endossar a tese de que, ao ler, o individuo
incorpora a grafia correta das palavras.

No que tange a contribuicdo social da pesquisa, citam-se os beneficios que ela
prop8e para elucidar a efetiva relacdo existente entre leitura e dominio da ortografia, o que
pode auxiliar na selecdo de metodologias pertinentes para o trabalho com a aquisicdo do

cédigo escrito. Em pesquisa anteriormente realizada®', a grande maioria dos docentes

! A pesquisa aqui referida intitula-se “Andlise do grau de funcionalidade do trabalho com a ortografia
nas séries iniciais do Ensino Fundamental e foi concluida em 2006 por uma bolsista de iniciacédo
cientifica do VI PIBIC, Valquiria Rodrigues Silva Santos, sob orientacdo da profd. Dr2 Sueli Maria
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indicou a leitura como uma metodologia altamente eficaz para melhorar a competéncia
ortografica das criancas. Outra queixa dos docentes entrevistados foi sobre o pouco
conhecimento de que dispdem quanto aos processos por meio dos quais o aluno adquire a
ortografia da lingua. Os resultados obtidos contribuirdo para elucidar algumas dessas
guestdes, além de fornecer subsidios cientificos sobre questfes até entdo endossadas, mas

nao investigadas.

2 CONSTRUCAO DO APORTE TEORICO

Endossando a problematizacdo aqui empenhada, Leal e Roazzi (2005)

comentam que

€ comum ouvirmos pais, professores e alunos manifestando preocupacao
com as dificuldades de escrita ortografica. Junto com tal preocupacéo,
encontramos normalmente a idéia de que se aprende ortografia treinando
as palavras corretas, ou ainda, a idéia de que a aprendizagem da escrita se
da quando o aluno Ié muito. (p. 99)

Advertem, contudo, os autores ora referenciados que, na “primeira estratégia de
trabalho, esta subjacente a concepcdo de que se aprende ortografia através da
memorizagao que se da na repeticao da grafia convencional das palavras” (p. 99) e que, na
segunda, “subjaz também a idéia de que se aprende através da exposi¢céo repetida da grafia
correta, mas que essa exposi¢ao se da naturalmente em atividades continuas de leitura.” (p.
99) Ambas as estratégias exibem aspectos vulneraveis que merecem ser aqui considerados.

No que tange a primeira estratégia, Zorzi (2003) explica que, a despeito de o
senso comum endossar 0 contrario, o aprendizado da ortografia de uma lingua ndo se
restringe a uma mera questdo mnemonica ou de fixacdo. O autor defende a sua tese,
alegando que “falar em memoaria é fazer referéncia ao ja visto, ao ja conhecido.” (ZORZI,
2003, p. 145) Contudo, principalmente “quando uma crianga esta aprendendo a escrever
(...), a todo instante ela enfrenta situagdes nas quais tem que escrever palavras que ainda

nao domina por serem pouco familiares ou totalmente desconhecidas.” (op. cit., p. 145)

Coelho e seus resultados encontram-se publicados neste endereco:
http://www?2.unipam.edu.br/perquirere/.
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Nessas situacbes, a memadria tem pouco a contribuir, jA que ndo se pode lembrar daquilo
que nunca se viu?. Para resolver tal impasse, faz-se necessario recorrer a outro tipo de
artificio que ndo a memoria. Apdia-se, nessa situacdo, em processos de geracdo de
conhecimento, “no caso de base gramatical, que permitem generalizar o conhecimento que
temos acerca de uma palavra, atingindo outras que a ela se assemelham, com base em
algum critério.” (ibidem, p. 146) Esse recurso de extensdo de regras ja dominadas recebe o
nome de processos gerativos generalizadores. Assim, pode-se afirmar que a ortografia é
adquirida por meio de dois processos basicos, quais sejam: (a) processos perceptivos ou de
memorizacdo e (b) processos gerativos. Ndo se pode dizer que um seja mais importante
gue o outro, tampouco que um pode se desvincular do outro, pois, ainda que se recorra a
expansao de regras ja conhecidas, “0 papel da memodria € importante no sentido de
estabilizar a forma convencional de muitas palavras” (op. cit., p. 146), principalmente dos
vocabulos primitivos.

J&, em relacdo a segunda estratégia, as pesquisas até entdo empreendidas tém

demonstrado que

a leitura, mecanicamente, da-se por fixagdes dos olhos em determinados
segmentos do texto, que podem ser uma palavra ou um pequeno grupo de
palavras. Ao que parece, o leitor ndo processa as letras que compdem um
determinado segmento de modo linear, da esquerda para a direita, mas de
modo simultdneo. Também parece que as letras ndo s&do processadas
integralmente, em todos os detalhes, mas apenas nos seus tragos
distintivos. (LEFFA, 1996, p. 18)

Vé-se, pois, que, como afirma Kleiman (2000 [1992]), sob a 6ptica cognitiva, a
leitura € um jogo de adivinhacdes, dado que “grande parte do material que lemos é
adivinhado ou inferido, ndo é diretamente percebido.” (p. 32) Além disso, segundo
informacgdes cotejadas nessa autora (op. cit.), “as abordagens de leitura (...) que valorizam a
correcdo da forma ao invés da preservacdo do significado podem inibir o desenvolvimento
de estratégias adequadas de processamento do texto escrito.” (p. 36) Vé-se, pois, que

endossar a crenca de que a leitura favorece o aprendizado da ortografia vai de encontro as

2 Quando as pesquisas revelaram a insuficiéncia da meméria para assegurar o dominio da ortografia,
muitos educadores, agindo precipitada e equivocadamente, houveram por bem abolir o trabalho com
a ortografia, jA que, até entdo, esta era trabalhada prioritariamente por meio de exercicios de
treinamento e de fixacdo. O resultado desse descaso em relagcdo a ortografia € visivelmente
mensurado nos acintes a ortografia vigente que podem ser facilmente identificados nos textos da
maioria dos usuarios da Lingua Portuguesa.
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pesquisas contemporaneas de ensino da habilidade leitora. Ao que parece, ndo ha como
contemplar as duas tarefas com uma mesma metodologia: ou se sacrifica a leitura em prol

da ortografia, ou se aprimora a habilidade leitora e ndo se desenvolve a ortografia.

3 DESCRIGCAO DA METODOLOGIA ADOTADA

Este estudo envolveu pesquisa bibliografica e de campo. A pesquisa
bibliogréfica teve por base os trabalhos de Kleiman (2000 [1992]), de Colomer e Camps
(2002), de Zorzi (2003), de Mata (2003) e de Morais (2005). Ela teve por objetivo tecer um
panorama das pesquisas até entdo empreendidas e construir um referencial teérico que
sustentou a analise desenvolvida.

A pesquisa de campo teve por escopo verificar a (in)existéncia de uma
correlacdo entre a freqiéncia com que o individuo se dedica a leitura e a sua proficiéncia
ortogréafica. Para cumprir os objetivos propostos, tal pesquisa foi subdividida em etapas,
adotando-se, para cada uma delas, instrumentos de coleta diferenciados. Como o objetivo
se estendeu também a identificacdo do tipo de leitor que € mais sensivel as alteracdes
ortogréaficas do texto, foi necessario que a pesquisa congregasse tanto leitores iniciantes,
guanto proficientes. Para tanto, foi selecionado um grupo de 100 (cem) informantes, dos
quais 25 (vinte e cinco) eram alunos dos periodos iniciais da alfabetizagcdo, 25 (vinte e
cinco), da 82 Série, 25 (vinte e cinco), da 32 série do ensino médio e 25 (vinte e cinco), do
ensino superior. A amostra, que no projeto inicial era constituida apenas de 50 (cinquenta)
informantes, foi ampliada no intuito de tornar a pesquisa mais abrangente, conferindo, dessa
forma, maior sustentabilidade a andlise desenvolvida.

Finda a delimitac&@o e a constituicdo da amostragem, procedeu-se a aplicagédo de
um questionario aos sujeitos envolvidos na pesquisa, para verificar 0 seu gosto pela leitura,
a frequéncia com que se dedicam a atividade leitora, bem como o0s géneros textuais que
mais Ihes agradam. A partir desses dados, os informantes foram divididos em dois grupos:
agueles que Iéem freqUientemente e aqueles que nao o fazem.

Passou-se, entdo, a segunda etapa, que consistiu na exposi¢cdo dos sujeitos a
um texto com problemas ortogréaficos. Iniciou-se a pesquisa com 0s alunos do ensino
superior, aos quais foi apresentado um texto contendo erros de digitacdo que caracterizam

problemas ortograficos recorrentes entre os escolares. Como o objetivo foi verificar se os
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alunos se atentam para esse tipo de problema durante o ato de leitura, ndo foi comunicado a
eles sobre a existéncia dos mesmos. Foi proposta uma atividade de leitura silenciosa, com
um objetivo previamente fixado, seguida de uma leitura oral. Durante a atividade de leitura,
observou-se se algum dos informantes questionaria a respeito do problema de ortografia
existente, o que nos levaria a identificar se a preocupacgédo do leitor € mais com a forma que
com o conteudo do texto. Essa metodologia foi adotada para os demais grupos envolvidos,
mudando-se apenas o texto selecionado, ja que se considerou o grau de complexidade do
texto e também o assunto de interesse do publico-alvo como uma variavel interveniente na
pesquisa.

Num terceiro momento, foi solicitado aos informantes que produzissem um
texto, considerando-se o género textual mais indicado pelos sujeitos no questionario
aplicado. Nessa producéo, avaliou-se ndao apenas a competéncia ortografica, como também
textual, relacionando-a a frequéncia leitora, bem como aos géneros textuais lidos. Em
seguida, foram tabulados e analisados os dados, que serdo apresentados e discutidos na

secao seguinte.

4 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como ja mencionado, foi necessario dividir os informantes em dois grupos,
considerando-se a sua aptiddo para a leitura, jA que esta constituiu uma das principais

variaveis analisadas. Os dados obtidos podem ser visualizados na tabela 1, a seguir:

TABELA 1: Frequiéncia com que 0s sujeitos se dedicam a leitura

Turmas pesquisadas

Frequencia de leitura Periodo Introdutério 82 Série 32 Série Sﬁg(re?i%r
Frequentemente 100,00% 90,00% 53,30% 100,00%
Esporadicamente - 10,00% 46,70% -

Total 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Fonte: Questionarios aplicados
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Segundo demonstra a tabela acima, tanto no periodo introdutério quanto na
oitava série do Ensino Fundamental, a freqiéncia de leitura é bastante alta, superando o
percentual de 85%. Isso indica que, nessa fase, h4 um bom incentivo ao ato de ler, além do
fato de que, no periodo introdutério, série em que os indices mostraram-se mais altos, a
descoberta da leitura fascina as criangas, contribuindo para que elas se dediqguem a essa
atividade com mais afinco. Contudo, a freqiiéncia com que se dedicam a atividade de leitura
tende a diminuir a medida que os sujeitos ingressam no ensino médio, ja que, nessa etapa
de escolarizacdo, em virtude, principalmente da preocupagdo com o vestibular, as leituras
exigidas ndo sdo muito voltadas para os interesses dos alunos, provocando, assim, certa
desmotivacéo para ler. Nessa etapa, houve uma divisdo quase que equitativa entre aqueles
gue Iéem freqlientemente e aqueles que se dedicam a essa atividade esporadicamente.

Num estagio posterior, a freqliente dedicacdo a leitura volta a apresentar altos
niveis, quando se atinge o curso superior. Tal fato pode ser atribuido a necessidade e a pré-
disposicdo do educando em buscar, por si so, leituras que ampliem seu conhecimento
acerca do seu interesse, além dos inimeros trabalhos a que é submetido. Ha de se
considerar ainda, em se tratando do ensino superior, que o curso analisado era da area de
humanas e que os sujeitos pesquisados estavam envolvidos na elaboracdo do trabalho de
conclusédo de curso, o que, de certa forma, obriga a uma leitura mais sistematizada. E
possivel que o percentual de 100% obtido nesta pesquisa sofresse alguma alteragcdo, caso
0s envolvidos estivessem cursando outro periodo ou mesmo pertencessem a area de
exatas.

Num segundo momento, passou-se a verificacdo da forma como o0s sujeitos
envolvidos |éem os textos — se se atendo mais a forma ou ao conteado —, bem como a
analise comparativa entre a leitura, a competéncia ortografica e a competéncia textual, com
o objetivo de verificar se a freqiiéncia com que o individuo se dedica a leitura interfere, como
alardeado por diversos educadores, na habilidade ortogréfica ou se, como aventado na
hipotese, interfere apenas na competéncia textual. Os dados obtidos foram dispostos na

tabela 2, a seqguir:
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TABELA 2: Analise comparativa entre a leitura e as competéncias ortografica e textual

Variaveis analisadas Pe”Od,O. 82 Série 32 Série Curs_o
Introdutério Superior
_ Concentra-se na forma 100,00% - - -
Leitura"concentra-se no
conteudo - 100,00% | 100,00% 100,00%
Competéncia ortografica 85,19% 92,71% 99,42% 99,53%
Competéncia textual 50,00% 10,00% 20,00% 80,00%

Fonte: Dados coletados

A andlise dos dados dispostos na tabela acima confirma uma das hip6teses
aventadas, segundo a qual apenas os leitores principiantes, em virtude do apego as
estratégias ascendentes de leitura, fixam-se mais na forma que no contetdo. Tal fixacédo
pode ser atribuida ao fato de que, por estarem em fase inicial de aquisicdo do cddigo
escrito, esses alunos atentam-se mais para a descodificacdo, etapa do processamento do
texto que ainda lhes é muito ardua e angustiante por ser, nesse estagio inicial, bastante
linear. A constatacdo de que eles se fixam mais na forma que no conteddo e de que 0s
demais leitores ndo o fazem se deve a observagéo, durante a aplicacdo dos instrumentos de
coleta de dados, de que os estudantes do periodo introdutério foram os Unicos que
perceberam as impropriedades ortograficas presentes no texto apresentado, questionando a
sua adequacdo durante a leitura silenciosa proposta para o texto. Portanto, é licito afirmar
gue os leitores iniciantes sdo mais sensiveis as impropriedades ortogréaficas do texto que os
leitores de niveis mais avangados de escolaridade.

De acordo com o defendido pela hipotese inicial, nos demais periodos
analisados, os alunos concentraram-se mais no contetdo do texto, ja que ndo perceberam
as impropriedades ortograficas existentes no material escrito nem durante a leitura
silenciosa nem durante a leitura oral. Quando questionados a esse respeito, muitos deles
admitiram ndo té-las percebido, enquanto alguns alegaram que, mesmo as percebendo, ndo

as consideraram, ja que ndo interferiram no processamento do texto. A leitura seria, pois,
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como defende Kleiman (2000 [1992]), um jogo de adivinha¢des em que o leitor, apoiando-se
em pistas linguisticas, infere a palavra, checando-a contra o contexto.

Quanto a (in)existéncia de uma relagédo proporcional entre 0 gosto pela leitura e
o dominio da ortografia, com vistas a competéncia ortogréfica, objeto central desta pesquisa,
percebeu-se que, como defendido na hipétese norteadora do estudo, ndo é possivel
estabelecer uma relagé@o causal entre a freqiiéncia com que o individuo se dedica a leitura e
a sua competéncia ortogréfica. Os estudantes do periodo introdutério, que afirmaram se
dedicar frequentemente a atividade de ler, obtiveram o menor indice de competéncia
ortogréfica, qual seja, 85,19%. Isso ja era esperado, dado que, nessa fase, ainda ndo foram
expostos as regras nem a todos os seus contextos de uso, o que faz com que, ao escrever,
especialmente palavras desconhecidas ou pouco frequentes, eles recorram,
prioritariamente, & memoria.

Em se tratando da oitava série, a despeito de a frequiéncia com que se dedicam
a leitura ser menor que no periodo introdutério e de os alunos ndo se aterem a forma
durante o processamento do texto, o que os auxiliaria, caso o fizessem, a memorizar a
grafia correta, a proficiéncia ortografica alcan¢cou um indice percentual de 92,71%.

Na terceira série do ensino médio, os indices de proficiéncia ortografica se
aproximaram daqueles apresentados para o ensino superior. Contudo, enquanto todos 0s
alunos do ensino superior afirmaram dedicar-se freqlientemente a leitura, apenas 53,30%
dos alunos do ensino médio o fazem, o que demonstra que 0 mero acesso ao texto nao
assegura o dominio da ortografia. Tal como verificado com os sujeitos da oitava série,
nesses estagios, todos os leitores fixam-se mais ao contetdo que a forma do texto, o que
Ihes impede de ater-se a grafia das palavras para estabiliza-la na meméria de longo prazo.
Essa é mais uma confirmacdo de que o aprendizado da ortografia é também determinado
pela memdéria, mas que outros fatores, como a geracao de regras, sao altamente produtivos.
Se, como confirmado, a leitura ndo exerce influéncia decisiva sobre o dominio da ortografia,
€ necessario que esta seja trabalhada por meio da sistematizacéo de regras, o que auxiliara
o aluno quando solicitado a escrever alguma palavra que desconheca. Faz-se necessario,
pois, rever as metodologias adotadas por muitos docentes para trabalhar com a ortografia.
Esta ndo pode ser negligenciada, mas também ndo pode ser explorada meramente em
termos de memoria visual. H4 de se construir regras e sistematiza-las, alertando o aprendiz

para seus contextos de uso.
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No que tange a outra faceta da hipétese aventada, relativa a relacdo entre a
leitura e a competéncia textual, a hipétese inicial ndo se confirmou, ja que se acreditava
haver uma relacéo estrita entre a intimidade com a leitura e a competéncia textual. Os dados
analisados sinalizam para uma necessidade de se trabalhar de forma sistematizada com a
pratica de producédo de textos, sensibilizando os alunos para as etapas de planejamento, de
escrita e de revisdo de um texto. Também no que se refere a pratica da producao de textos,
a mera exposicdo ao material escrito mostra-se insuficiente para assegurar que os leitores
incorporem as estruturas do texto escrito, ja que, conforme demonstrado, a preocupacéo
maior dos leitores € com o contetdo e nao com a forma do material lido. Como apresentado
na hipo6tese inicial, o contato com os diversos géneros de texto deve ser efetivo, para
assegurar a proficiéncia textual. Isso significa que as caracteristicas e a funcionalidade de
cada género devem ser exploradas pelo professor e que a mera exposi¢cao a eles, como ja
declarado, ndo permite a incorporacdo de suas caracteristicas organizacionais e discursivas.

Surpreendentemente, os alunos do periodo introdutério, a despeito da pouca
familiaridade com o texto escrito, apresentaram uma proficiéncia textual superior a dos
alunos da oitava e da terceira série, que se mostraram insensiveis as incoeréncias, a falta
de coesao e a baixa informatividade dos textos produzidos. Se os alunos da terceira série do
ensino médio afirmaram nado se dedicar freqlientemente a leitura, o que justificaria a sua
inabilidade para produzir textos, os alunos da oitava série declararam, em sua maioria
(90%), serem leitores assiduos e, ainda assim, alcangaram um desempenho muito inferior
aqguele obtido pelos concluintes do ensino médio. O melhor indice de competéncia textual foi
alcancado pelos alunos do ensino superior (80%), que também declararam ser leitores
frequientes. Tal proficiéncia, contudo, ndo pode ser associada a leitura, ja que os alunos da
oitava série também se dedicam a leitura e ndo conseguiram o mesmo desempenho.
Acredita-se que essa proficiéncia advenha da pratica, proporcionada, principalmente, pela
producao do trabalho de concluséo de curso.

Os dados obtidos, além de demonstrarem a necessidade de se repensar a
metodologia adotada para o trabalho com a producéo de textos, se é que esta é trabalhada,
demonstram também que o cidad&o brasileiro, ao concluir o ensino médio, ndo esta apto a
exercer seus direitos de cidadao, ja que ndo consegue produzir 0s textos que a sociedade
letrada exige. Vé-se, pois, que 0s objetivos propostos para o trabalho com a Lingua

Portuguesa néo estdo sendo cumpridos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se propds a empreender um estudo para verificar,
cientificamente, até que ponto o gosto pela leitura e o dominio da ortografia sédo variaveis
gue se relacionam. Da mesma forma, pretendeu-se comprovar (ou nao) a hipétese de que,
ao se envolver com o texto, buscando a produc¢éo do sentido, o individuo concentra-se mais
no conteddo que na forma, adotando prioritariamente estratégias descendentes de
processamento do texto, o que o impede de ater-se a questdes ortograficas.

Acerca da hipotese aventada, foi possivel verificar que ndo ha uma co-relacéo
entre o gosto pela leitura e a freqliéncia com que se dedica a essa atividade e a proficiéncia
ortografica, j& que, ao se ater ao conteudo, o individuo ndo se concentra na forma como as
palavras sdo escritas, tampouco dispde, durante o processamento do texto, de tempo
suficiente para a estabilizagdo de formas ortograficas. Estas sé ocorrem mediante um
trabalho sistematizado com as regras. Quanto a leitura, foi possivel verificar que, dentre os
varios niveis de escolaridade pesquisados, 0s Unicos que se atentaram para a forma foram
os alunos do periodo introdutério, fator determinado pela preocupagéo com a descodificacédo
do texto, que se da, neste estagio inicial, ainda de forma linear. Os demais alunos
concentraram-se mais no conteudo, pois se valem mais de estratégias descendentes,
apoiando-se em seus conhecimentos prévios.

Confirmando a hipétese norteadora do estudo, chegou-se a conclusédo de que a
leitura ndo € uma metodologia suficientemente eficaz para o trabalho com a ortografia, visto
gue a competéncia ortografica melhora com o passar dos anos nao devido a influéncia da
leitura, mas devido a sistematizacdo de regras ortograficas. Outro aspecto revelado pela
pesquisa empreendida é concernente a producédo de textos. Da mesma forma que se deu
com a ortografia, a dedicacao a leitura ndo assegura a proficiéncia textual. Esta s6 é obtida
por meio de um trabalho sistematizado com as etapas de producédo de um texto, tarefa que
deve ser assumida pelo aluno e mediada pelo professor. Nao basta que o individuo seja
exposto a diversidade de géneros textuais que circulam socialmente para que ele incorpore
a habilidade de produzi-los. Esta advém de um trabalho mais exaustivo de andlise dos
aspectos estruturais e discursivos proprios de cada género.

Acredita-se que o0s dados obtidos com essa pesquisa, bem como as

generalizacdes alcancadas representam um importante instrumento de auxilio aos
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professores no que tange a metodologia do trabalho com a ortografia e com a producéo
textual, além de desmistificar certos pressupostos até entdo endossados pelos docentes de
forma passiva e alienada.

Dessa forma, espera-se que essa pesquisa possa contribuir com aqueles que
desejam conhecer um pouco mais sobre o verdadeiro papel da leitura. Nesse ambito, ndo se
pretende ignorar sua importancia para a formacéo dos estudantes, mas sim deixar evidente
gue a mesma ndo assume papel essencial na aquisicdo da ortografia. Sendo assim, ndo ha
como contemplar as duas tarefas com uma mesma metodologia, pois ou se sacrifica a
leitura em prol da ortografia, ou se aprimora a habilidade leitora e ndo se desenvolve a
ortografia.
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