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1. Consideracdes iniciais

A modernidade marcou época pelas profundas transformagfes que operou na
sociedade. No campo cientifico e tecnolégico, o homem passou a exercer um dominio sobre
a natureza, aperfeicoou o modo de produgéo e revolucionou os meios de comunicacdo. Na
area da educacédo, inimeras conquistas foram alcancadas. No entanto, ao procedermos a
um estudo das estratégias didaticas adotadas no processo de alfabetizagdo, percebemos
gue muitas ainda perpetuam a reproducéo do conhecimento, apesar de tanto se defender
uma proposta construtivista. Este fato, além de prejudicar a aquisicdo da leitura e escrita por
parte dos alfabetizandos, traz conseqiiéncias desastrosas ao longo do processo ensino-

aprendizagem.
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Embora existam muitas pesquisas sobre a tematica da alfabetizacdo, os resultados
desse processo ainda sao deficitarios, pois os estudos se limitam a discussdo dos
problemas, ao levantamento de hipéteses, a revisdo conceitual dos pressupostos que
embasam o processo de ler e escrever e a compilagcao de autores, sem, contudo, apresentar
uma andlise dos conhecimentos tedérico-metodolédgicos indispensaveis a formacdo do

professor alfabetizador.
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Como conseqiiéncia dessa formacao, o desempenho linguistico dos alunos tem sido
um grande desafio para as politicas educacionais, pois, apesar do desenvolvimento de
diversas estratégias de acompanhamento e avaliagdo dos cursos de licenciaturas e dos
varios programas de educacao continuada, as deficiéncias do professor alfabetizador ainda
sdo emergentes. Como alternativa, muitos agentes formadores postulam que a base esta no
processo de alfabetizacdo, que este € o0 momento mais produtivo do aluno em termos de
condicdes para aprender, seja por motivos neuroldgicos, psicologicos, sociais, econdmicos,
etc. Assim, a alfabetizag@o constitui um momento capaz de abrir espaco para o alcance de
novos patamares de desenvolvimento. No entanto, ndo basta mobilizar os educadores sobre
a importancia desse periodo, é preciso garantir-lhes uma formacdo mais soélida e mais
consciente a fim de dirimir os inimeros problemas e duvidas referentes a aplicacdo dos
conhecimentos linglisticos no processo de alfabetizacdo, pois se o professor alfabetizador
desenvolve, basicamente, praticas para a aquisicao da leitura e escrita, ndo ha como néo
conhecer os fundamentos lingliisticos que envolvem esta area.

Diante do exposto, intentamos desenvolver neste trabalho uma andlise sobre a
necessidade de uma formacao linglistica para o professor alfabetizador, bem como tracar
um perfil da pedagogia linglistica adotada no processo de alfabetizacdo na rede municipal
de ensino de Patos de Minas, buscando caracterizar o trabalho que vem sendo
desenvolvido, através de um levantamento sobre o conhecimento dos professores acerca
das contribuicGes que as ciéncias da linguagem podem emprestar a pratica pedagégica da
alfabetizacdo e como estes estdo sendo aplicados no cotidiano escolar.

Para tanto, foram adotados dois tipos de investigacdo: a pesquisa bibliogréafica, na
qual realizamos uma compilacéo critica dos teéricos que tratam sobre a tematica da
importéncia dos conhecimentos linglisticos no processo de alfabetizagcdo, enfatizando
aqueles que abordam os aspectos operacionais da aquisicdo da leitura e escrita, bem como
a pesquisa de campo, através da qual fizemos o levantamento dos conhecimentos
linguisticos dos professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de Patos de Minas,
aplicando questionarios direcionados.

Assim, visando a dinamizar a reflexao cientifica sobre a tematica, esperamos que, a
partir do aprofundamento tedrico decorrente dos estudos realizados nesta pesquisa e sua
articulagdo com o empirico, possamos disponibilizar um constructo teérico acerca da
importancia da aplicacdo das novas descobertas das ciéncias linglisticas no processo de
alfabetizacdo, objetivando a integragcdo entre os conhecimentos pedagdgicos e 0s
linguisticos, minimizando os problemas decorrentes de praticas realizadas de maneira
distorcida e equivocada, uma vez que as pesquisas realizadas nessa area denunciam,

guase sempre, duas falhas graves no decorrer desse processo: a reproducdo do



conhecimento intuitvo e as deficiéncias no processo de formagdo do professor
alfabetizador.
Nao pretendemos, dessa feita, inovar nem esgotar as possibilidades de andlise

dessa tematica, mas suscitar, ainda que minimamente, uma reflexao sobre a questéo.

2. Fundamentacéo tedrica

Segundo Magda Soares (1985, p.46), “uma teoria coerente de alfabetizacdo s6 sera
possivel se a articulagédo e integracdo das varias facetas do processo for contextualizada
social e culturalmente e iluminada por uma postura politica que resgate seu verdadeiro
significado”. A autora acrescenta ainda que a formac&do do professor alfabetizador possui
uma especificidade muito grande que exige uma formacdo mais ampla acerca dos
conhecimentos que englobam o processo de alfabetizac&o, entre estes a operacionalizac&do

dos diversos procedimentos e métodos de ensino e uso dos materiais didaticos adequados.

... a formacéo do alfabetizador (...) tem uma grande especificidade, e exige
uma preparacdo do professor que o leva a compreender todas as facetas
(psicolégicas, psicolingtiisticas, sociolinguisticas) e todos os condicionantes
(sociais, culturais, politicos) do processo de alfabetizacdo, que o leva a
saber operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar 0s seus
condicionantes) em métodos e procedimentos de preparacdo para a
alfabetizacdo e da alfabetizacdo, em elaboracdo e usos adequados de
matarias didaticos, e, sobretudo, que o leve a assumir uma postura politica
diante das implicacdes ideoldgicas do significado e do papel atribuido a
alfabetizacao. (p. 47)

Direcionando o eixo das discussdes para a importancia da lingiiistica no processo de
alfabetizacdo, que é o0 nosso objeto de estudo, podemos constatar, de acordo com Roulet
(1978), que ha um equivoco em relacao as contribuicdes desta ciéncia, pois acredita-se que

o lingtista possui todos os dados sobre o ensino de linguas. Segundo o referido autor,

Somente, partindo das condicdes e dos objetivos da aprendizagem de uma
lingua € que se podera atribuir a Linglistica seu devido lugar entre as
disciplinas relacionadas com a renovacdo do ensino de linguas:
sociolinglistica, psicolinglistica, psicologia da aprendizagem, pedagogia,
etc., e escolher as teorias e descricdes mais adequadas. (p. 81)

Nessa perspectiva, Poersch (1995, p. 11) postula que

os conhecimentos tedricos e praticos tanto da linglistica pura quanto da
aplicada ndo devem ser considerados como a salvacdo da alfabetizacéo,
uma vez que esta é uma atividade influenciada por fatores diversos dos
exclusivamente linglisticos: personalidade do professor, motivacdo do

aprendiz, técnicas e métodos pedagogicos, contexto psicossocial.



Também para Matencio (2000, p.85), “...ndo é apenas o conhecimento de contetdos
linguisticos ou de teorias da aprendizagem que ira proporcionar aos profissionais de ensino
de lingua materna posturas mais eficazes em sala de aula”.

E sabido que os estudos sobre o processo de aquisicdo da linguagem apresentam
significativas descobertas dentro da linguistica aplicada, estando diretamente ligados ao
processo de aquisicéo do codigo escrito.

Compartilhando dessa perspectiva, Votre (1980) acredita que uma das contribuicbes
da lingliistica para a alfabetizacdo apresenta-se na coleta e no fornecimento de dados
confiaveis e representativos quanto ao léxico, a gramatica e aos codigos linglisticos do
universo infantil, evidenciando para os professores essas particularidades tdo importantes
para o desenvolvimento de um processo de aprendizagem eficiente.

Para Chomsky (in Genouvrier e Peytard, 1974), compete a linguistica aplicada,

juntamente com a pedagogia, a tarefa de “... demonstrar a relevancia dos avancgos da
investigacdo tedrica para o ensino, o que deveriam fazer devidamente informados dos
caminhos, das praticas e dos problemas que vive o professor no seu cotidiano”.

Desse modo, acreditamos que o alfabetizador necessita familiarizar-se com os
resultados desses estudos, para assim desenvolver seus trabalhos de uma maneira mais
cientifica.

Nesse sentido, Poersch (1995) afirma que o professor alfabetizador, além das
técnicas pedagdgicas, deve possuir uma formacdo linglistica, pois assim ter4 mais
competéncia para prevenir e diagnosticar as dificuldades dos alunos no processo de
aquisicao da leitura e escrita.

Assim, Roulet (1978, p.75) reafirma a necessidade da formacdo linglistica do
professor alfabetizador, pois “a teoria linglistica fornece ao pedagogo informacdes sobre a
estrutura e o funcionamento de uma lingua, em geral, que podem ser Uteis na definicdo dos
objetivos, do contelildo e da apresentacdo de um curso de lingua”. Além disso, o referido
autor ainda acrescenta que a teoria linglistica fornece, direta ou indiretamente, ao
pedagogo uma metalinguagem, um conceito a respeito da aquisicdo da linguagem e um
melhor conhecimento das estruturas da lingua, que podem influenciar sua metodologia de
ensino, bem como melhorar a qualidade do contetdo lingtiistico de um curso de lingua.

Bem como Poersch, Villardi (in Calazans, 1999) postula que o ato de ensinar
pressupfe o conhecimento por parte daqguele que ensina. Assim, o professor somente
podera viabilizar a constru¢cdo do pensamento de seus alunos se tiver vivenciado esse tipo
de experiéncia.

Segundo Kleiman (2002, p. 79), boa parte dos professores alfabetizadores, formados
apenas no magistério, advém de familias nao letradas, estando o seu contato com a escrita

restrito a sua experiéncia escolar. Diante desse fato, a autora ressalta “a necessidade de um



projeto de letramento do professor nos cursos de formacdo, como condigéo para 0o sucesso

de qualquer projeto de aquisi¢éo de praticas de uso da escrita”.
Para Zanini (in Poersch, 1995, p. 44),

uma vez que o objetivo do alfabetizador é transportar a crianga do dominio
do cddigo oral para o dominio do cédigo escrito, deve-se esperar deste
profissional um profundo conhecimento dos mecanismos de funcionamento
da linguagem infantil e de seu desenvolvimento; entretanto, ndo é isso o
que ocorre.

Sabe-se que, em grande parte, os cursos de capacitagcdo em servigo, destinados a

alfabetizacdo, embasados em um discurso académico e permeados pelas propostas

curriculares emergentes, ndo atingem seu principal objetivo, pois boa parte de seu publico

alvo, professores alfabetizadores, ndo assimilam a teoria transmitida, a ponto de influenciar

significativamente na sua pratica docente.

De acordo com Kleimam (in Valente, 2002, p. 71),

0 posicionamento do professor em relagdo ao processo de formagcdo em
gue esta envolvido ndo é evidente. Diversos pesquisadores trabalhando
nesse contexto tém apontado para o fato de que a fala do professor tende a
ecoar as “novidades” que Ihes sdo apresentadas através da incorporacéo
de fragmentos discursivos — conceitos, normas e generalidades — e de sua
articulacdo em discursos mais ou menos coerentes sobre as teorias ou
metodologias com que entra em contato. (v. Signorini, no prelo). Entretanto,
essa assimilagdo discursiva nao teria, necessariamente, impacto na sua
pratica pedagdgica, pois trata-se, basicamente, de uma trajetéria que Ihe
permite evadir as dificuldades de uma avaliagdo do seu saber ou de sua
competéncia, uma constante nos cursos de formacédo. A reproducdo do
discurso legitimado |he permite manter ocultos sua posicdo e seu grau de
envolvimento evitando, ao mesmo tempo, o confronto.

Diante dessa perspectiva, a alfabetizacdo ndo pode deixar de ser embasada em

fundamentos tedricos/metodolégicos oriundos das descobertas cientificas, uma vez que a

postura adotada e

as escolhas realizadas em relagdo a alfabetizacdo afetam,

evidentemente, o processo de aprender a ler e a escrever.

3. Estudo do corpus

No decorrer da pesquisa de campo, foram aplicados 2 grupos de questionarios

diferenciados, estando o primeiro voltado para os conhecimentos lingiisticos dos

professores alfabetizadores e o segundo para as estratégias utilizadas no decorrer do

processo de alfabetizacdo, perfazendo um total de 14 questdes.



4. Anélise dos dados

Questdo 1: O que € alfabetizacdo?

Indagadas sobre o que é alfabetizacéo, as entrevistadas responderam:

Respostas obtidas %
1) Ler e escrever 32
2) Ler e interpretar 23
3) Ler, escrever e interpretar 14
4) Conhecer a estrutura e o funcionamento da linguagem 9
5) Ler o mundo 9
6) Interpretar e se comunicar 4
Total 100

Tendo em vista a diversidade de respostas dadas pelas referidas entrevistadas,
pautar-nos-emos, nesta analise, em Teberosky, Tolchinsky, Magda Soares e PCNSs., os
guais postulam que a funcdo da alfabetizac&o varia de acordo com a sociedade que ela
atende e tem sido vista como um processo continuo, entretanto, € necessario separar 0s
processos de aquisicdo da lingua oral e escrita dos processos de desenvolvimento da
mesma, pois a alfabetizacao ndo é apenas um processo de aquisicdo do cddigo escrito e
das habilidades de leitura e tampouco apenas a representacdo de fonemas em grafemas,
mas sim um processo que abrange a compreensdo e expressao de significados através do
cédigo escrito.

Apesar das concepcdes expostas pelas fontes acima citadas, percebemos que boa
parte das entrevistadas resume o processo de alfabetizacéo a codificacéo e a decodificagéao,
desconsiderando os demais aspectos sociais que envolvem o proposito da alfabetizacao,
bem como o desenvolvimento da criticidade, da interpretacdo e da capacidade de produzir

textos orais e escritos de acordo com o contexto proposto.

Questdo 2: De acordo com Poersch, o professor que alfabetiza é um
profissional que ensina uma lingua e por isso deve conhecer sua estrutura, o
funcionamento e 0s mecanismos que permitem a sua aquisi¢ao.

A- Vocé teve acesso a essas informacdes na sua formacao docente?

B- E nos cursos de capacitacdo continuada?

Para Poersch (1995, p.11), “muitas dificuldades de leitura e de escrita que
atrapalham o aluno ao longo de todo o ensino fundamental e, as vezes, mais adiante,

podem ser dirimidas por um professor linglisticamente preparado”.



Ao serem questionadas quanto a necessidade do profissional alfabetizador conhecer
a estrutura, o funcionamento e os mecanismos que permitem a aquisicdo de uma lingua
(lingua materna), 52% das entrevistadas afirmaram terem tido acesso a essas informacdes
em sua formagéo docente, enquanto 48% negaram. Do total, 76% afirmaram que 0S cursos
de capacitacdo, por elas frequientados, abordaram o tema em questdo, 19% néo tiveram
contato com estas informacdes e 5% nao responderam.

Dentre as vantagens relacionadas pelos 31%, listaremos logo abaixo os dados
obtidos.

Questao 3: Segundo Poersch, o professor alfabetizador que tiver uma formacéo
linglistica levara vantagem sobre o alfabetizador tradicional. Vocé tem conhecimento

dessas vantagens? Em caso afirmativo, relacione-as.

Respostas obtidas %
1) Dominio lingliistico é importante 37,5
2) Desenvolvimento de uma consciéncia e critérios para a realizagéo do trabalho 12,5
3) Aquisicao de recursos e elementos que enriquecem o trabalho de alfabetizar 12,5
4) Subsidios para o professor intervir com previséo no decorrer do trabalho 12,5

5) Atualizacdo e formagédo continua, entender o psicoldgico do educando e trabalhar|12,5
com as principais dificuldades do mesmo
6) Melhor preparo do professor para que ele perceba como se da a alfabetizacdo e|12,5
escolha o melhor método a ser usado para se formar um leitor ativo e eficiente

Total 100

Na questdo acima, 65% das professoras disseram ndo conhecer as vantagens da
formacao linglistica, 31% afirmaram conhecer essas vantagens e 4% né&o responderam a
guestdo, o que demonstra uma incoeréncia em relacdo ao afirmado na questdo anterior,
pois, além da distorcao, as respostas apresentadas revelam afirmacdes gerais, que pouco
indicam as contribui¢es da linguistica no desenvolvimento do processo de alfabetizacéo.

Zanini (in Poersch, 1995) acredita que o professor alfabetizador, ao adquirir
conhecimentos linguisticos referentes a area, tem condi¢cbes de desempenhar seu trabalho
com mais seguranca e certeza, conseguindo avaliar os procedimentos, as técnicas e os
materiais que utilizara em sala de aula. Como reflexo dessa formacao, 0 mesmo sera capaz
de analisar teorias e recursos didaticos, posicionando-se frente aos mais diversos topicos
relacionados a educacéo.

Assim, para Poersch (1995, p.39), “a importancia da linglistica aplicada se faz sentir,
principalmente, na analise e selecdo de livros didaticos e na elaboracao, de forma coerente

e dosada, de exercicios preventivos e corretivos”.



Com base nesse questionamento, podemos nos adentrar na questdo relacionada a
adequacado dos subsidios teérico-metodolédgicos fornecidos pelos cursos de capacitacéo

promovidos pela Secretaria Municipal de Patos de Minas na area da alfabetizacao.

Questdo 4: Que método/processo de alfabetizacdo vocé utiliza? Quais as

vantagens e desvantagens do mesmo?

Todas as entrevistadas afirmaram utilizar o método eclético com uma abordagem

construtivista. Em relacdo as vantagens e desvantagens, foram as seguintes:

Respostas obtidas %
1) Depende do aluno/turma 81
2) O aluno vai construindo sua capacidade de ler e escrever 15
3) Para que os alunos dominem a atividade escrita como atividade social significante 4
Total 100

Influenciando diretamente o processo de alfabetizacéo brasileiro, o construtivismo é
visto por muitos teéricos de prestigio, como Fernando Capovilla, professor da USP, como
um método mantenedor e realcador das diferencas socioecondmicas do pais, pois, ao
apoiar o processo alfabetizador na bagagem cultural de cada crianca, este faz com que os
alunos oriundos de familias menos letradas e desprivilegiadas economicamente enfrentem
grandes dificuldades no decorrer desse processo.

Entretanto, para a linguista Magda B. Soares (2001), o construtivismo apresenta
pontos muito positivos, porém vem sendo mal interpretado por professores despreparados
para trabalhar com o mesmo, dessa forma, aliado a outros métodos, como o fbnico e o
sildbico, e passando por uma reavaliagdo, € possivel que esse seja muito eficaz no
processo de alfabetizacéo.

Para Soares (in Kamiski e Gil, 2001, p. 55), “no construtivismo nao se da receita, mas
sim meios para acompanhar o processo e interferir na hora adequada. Para isso, o
professor tem de conhecer fonologia, além de teoria da aprendizagem e questbes de
linguagem”.

Nos ultimos anos, as pesquisas realizadas pelo MEC com o intuito de verificar a
gualidade do processo educacional brasileiro, como Saeb, mostram que boa parte dos
alunos apresentam um déficit preocupante de conhecimento e que os indices de
desempenho vém caindo ao longo dos anos.

Com base nesses dados, discussdes sobre a adequacdo dos métodos/processos

utilizados na alfabetizac&o estdo sendo cada vez mais freqiientes no meio educacional.
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De acordo com Votre (1980, p. 22),

0s métodos surgem, transformam-se, predominam e se desacreditam com
relativa rapidez (...) a constante procura, por parte dos pedagogos, de
razfes justificadoras dos baixos indices de alfabetizacdo infantil, tem feito
cair nos métodos alternativos grande parte da responsabilidade pelo
fracasso das iniciativas pedagégicas nhocampo da alfabetizacao.

Assim, ao reportarmo-nos aos dados coletados, percebemos que as entrevistadas
revelam em suas respostas uma tendéncia atual em relagdo aos métodos, ou seja, uma
miscelanea dos métodos sintético e analitico, considerados como ecléticos com uma
abordagem construtivista. No entanto, as entrevistadas ndo sistematizaram de forma clara
os conhecimentos das vantagens e desvantagens do método eclético, demonstrando a
necessidade de uma reflexdo acerca desta questdo, para, assim, fundamentar teoricamente

suas escolhas.

Questdo 5: Relacione 3 estratégias metodoldgicas adotadas por vocé no

trabalho com a Linguagem Oral em sala de aula.

Respostas obtidas %
1) Rodinhas 40
2) Contacao de histéria 20
3) Dramatizactes 12
4) Recados 10
5) Mdsica 8
6) Entrevista 6
7) Discusséao sobre determinado | 4
assunto

100

Total

Em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997, p. 51-52) das séries iniciais do ensino fundamental, “o trabalho com a linguagem oral
deve acontecer no interior de atividades significativas: seminarios, dramatizacdes de textos
teatrais, simulacdo de programas de radio e televisdo, de discursos politicos e de outros
usos publicos da lingua oral”.

SituacBes como essas sdo essenciais para que se alcancem objetivos para o
trabalho com a linguagem oral nas séries iniciais do ensino fundamental como a adequacéao
da utilizacdo da linguagem formal e articulacdo do discurso para se obter os efeitos
pretendidos na fala e, conseqiientemente, na escrita.

Referente a questdo que aborda o trabalho com a linguagem oral, observamos que

as entrevistadas tém uma pratica docente em que o trabalho diversificado, assim como a
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consideracgéo pelos aspectos importantes para um processo de aprendizagem significativo
para o educando estdo presentes.

Percebemos que a variedade de atividades listadas que sédo executadas pelas
entrevistadas contribui para o desenvolvimento da linguagem oral, pois, diante dos objetivos

expostos,

Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escrita, em
contextos mais formais, dificuldade ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la. (PCN’S, 1997, p.32)

Questao 6: Que habilidades vocé busca desenvolver no aluno ao trabalhar com

a Linguagem Oral em sala de aula?

Respostas obtidas %
1) Capacidade de argumentacdo 35
2) Desenvolvimento do raciocinio 20
3) Desinibicéo 20
4) Preparacdo para a escrita 10
5) Respeito para com a fala do colega| 5
6) Levantar a auto-estima 5
7) Enriquecimento do vocabulario 5
Total 100

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998,
p.117) “aprender uma lingua néo é tdo somente aprender as palavras, mas também os seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio sécio-
cultural entendem e representam a realidade.”

Na fase de alfabetizacdo, cabera a escola valorizar a fala que o educando traz de
seu meio de origem, sendo, porém, de extrema importancia ensina-lo que, apesar da
existéncia de uma linguagem “padrdo”, as variacdes linglisticas existentes no meio social
devem ser respeitadas e valorizadas.

Nessa perspectiva, quando as professoras alfabetizadoras relatam a capacidade de
argumentacao, o desenvolvimento do raciocinio e a desinibicdo como habilidades a serem
desenvolvidas nos alunos, observamos que todos esses aspectos estdo interligados e
relacionados a utilizagdo da linguagem nas diferentes situacdes de comunicacdo que séo

exigidas do aluno dentro e fora da escola.



Questdo 7: O que é ler?

Respostas obtidas %
1) Decodificar, interpretar 57
2) Decaodificar, interpretar e colocar em pratica | 24
3) Codificar simbolos, desenhos e letras 14
4) Compreender o seu papel na sociedade 5
Total 100

12

Fundamentados nos conceitos expostos pelos PCNs e em Colomer e Camps (2002),

consideramos que os resultados obtidos apresentam limitagées, uma vez que contemplam

apenas aspectos isolados do ato de ler ou de questdes ligadas a escrita (codificar).

De acordo com os dados obtidos nessa questdo, percebemos que para 57% das

a

entrevistadas ler resume-se a decodificacdo e a interpretacdo. Entretanto, para os 43%

restantes, o processo de leitura compreende outros fatores, bem como o seu carater social.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997, p. 53),

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua (...) Ndo se trata simplesmente de extrair informacdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos
comecam a ser construidos antes da leitura propriamente dita.

Também para Teresa Colomer e Anna Camps (2002, p. 32),

ler, mais do que um simples ato mecanico de decifracdo de signos e
gréficos, € antes de tudo um ato de raciocinio, ja que trata de saber orientar
uma série de raciocinios no sentido da constru¢do de uma interpretacédo da
mensagem escrita a partir da informacéo proporcionada pelo texto e pelos
caminhos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios
para controlar o progresso dessa interpretacdo de tal forma que se possam
detectar as possiveis incompreensdes produzidas durante a leitura.

Questdo 8: Relacione 3 estratégias metodoldgicas adotadas por vocé no

trabalho com a Leitura em sala de aula.

Respostas obtidas %
1) Leitura individual 66
2) Leitura pela professora | 17
3) Leitura coletiva 17
Total 100
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Ao analisarmos as respostas obtidas, percebemos que as professoras entrevistadas
estdo cientes dos tipos de leitura propostos para as séries iniciais, apresentados nos PCNS
de Lingua Portuguesa, a partir do qual tentam direcionar seu trabalho docente.

No entanto, as estratégias metodoldgicas possiveis de serem adotadas no trabalho

com a leitura em sala de aula ndo foram mencionadas pelas referidas professoras.

Questao 9: Que habilidades vocé busca desenvolver no aluno ao trabalhar com

a Leitura em sala de aula?

Respostas obtidas %
1) Desenvolver capacidade interpretativa 26
2) Desenvolver fluéncia na leitura 20
3) Incentivar a formacao do habito da leitura | 10
4) Desenvolver o senso critico 10
5) Desenvolver a escrita 10
6) Ampliar o vocabulario 7
7) Expressar oralmente 7
8) Compreender os diferentes tipos de| 7
textos 3

9) Trabalhar com o ludico
100

Total

Analisando os dados apresentados na tabela acima, percebemos que as
entrevistadas dispdem de um relativo conhecimento acerca das habilidades a serem
desenvolvidas nos alunos. No entanto, ndo mencionaram, de forma explicita, a necessidade
de o aluno ser capaz de selecionar, verificar, antecipar e inferir no decorrer da leitura,
partindo do contexto e dos conhecimentos prévios que possuli.

Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997, p. 54),

formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o qué
I€; que possa aprender a ler também o que nao esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagbes entre o texto que |é e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacao de
elementos discursivos.

Questdo 10: Descreva o seu trabalho com a producdo escrita em turmas de
alfabetizacdo e relacione 3 estratégias metodoldgicas adotadas por vocé no trabalho

com a producéo de textos espontaneos em sala de aula.
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Respostas obtidas %
1) Trabalho com diferentes tipologias textuais | 39
2) Producéo orientada 30
3) Producéo coletiva 21
4) Producéo individual 7
5) Producéo livre 3
Total 100

Em relacédo a freqliéncia de respostas obtidas, pudemos constatar uma adequacao a
teoria exposta pelos PCNs que enfatizam a importdncia do trabalho com diferentes
tipologias textuais e organizacdo do espaco escolar.

Na fase de alfabetizacéo a pratica de producédo de textos ndo pode ter como Unico
propdsito a codificacdo de sons e letras, pois a proposta vai além desse processo,

avancando para usos da linguagem escrita em contextos sociais variados, ja que

o tratamento que se da a escrita na escola nao pode inibir os alunos ou
afasta-los do que se pretende, ao contrario, é preciso aproxima-los quando
sdo “oficialmente” iniciados no mundo da escrita por meio da alfabetizacao.
Afinal, esse é o inicio de um caminho que deverdo trilhar para se
transformarem em cidadaos da cultura escrita. (PCNs, 1997, p. 67)

Visando ao desempenho dos alunos na producéo escrita, a pratica em sala de aula
exige a utilizacao de variedades textuais para que os alunos possam conhecé-las em suas

funcdes comunicativas.

Questdo 11: Que habilidades vocé busca desenvolver no aluno ao

trabalhar com a Producéo de textos espontaneos em sala de aula?

Respostas obtidas %
1) Criatividade 22
2) Desenvolver coeséo e coeréncia 20
3) Adquirir a norma padrao 17
4) Desenvolver a escrita 7
5) Memorizacéo 7
6) Ampliar o vocabulario 7
7) Capacidade de argumentacdo 7
8) Produzir carta, convites, bilhetes 3
9) Interpretacéo 3
Total 100

A producédo de textos nas séries iniciais do ensino fundamental tem como objetivo
iniciar a formacdo de um escritor competente que, segundo os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa (1997, p. 65), “é¢ alguém que planeja o discurso e
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conseqUentemente o texto em funcio do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem
desconsiderar as caracteristicas do género”.

Para o sucesso dessa pratica em sala de aula, cabe ao professor incentivar o aluno
na construgdo da producdo de textos, promovendo situacBes apropriadas que o leve a
utilizar sua criticidade em atividades diversificadas, a fim de, através destas, ser capaz de
traduzir sentimentos, informacdes, etc.

Os resultados obtidos revelam uma priorizacdo da habilidade lingiiistica do aluno,
uma vez que das 9 respostas obtidas, 7 referem-se basicamente a faceta lingiistica. E
sabido que outros fatores estdo envolvidos na fase de alfabetizacdo (organizacdo do
raciocinio légico, funcéo social da escrita, etc.). No entanto, as respostas demonstram que
os professores tém consciéncia da importancia do trabalho com a producdo de textos no
processo de alfabetizagdo, uma vez que ndo ignoram as diferentes habilidades que esse

tipo de trabalho pode desencadear.

Questdo 12: Fagca um comentério sobre a qualidade e a adequacgao dos livros

didaticos destinados a alfabetizacao adotados ou enviados a sua escola.

Respostas obtidas %
1) Estéo fora da realidade 28
2) Eles tém melhorado, se adequando aos PCNs 19
3) Deve ser um complemento 14
4) Sao de boa qualidade 10
5) Alguns séo bons, outros n&o 5
6) N&o utilizam 24
Total 100

Diante dos resultados obtidos, verificamos que as entrevistadas possuem um
posicionamento definido, mesmo que ndo argumentando teoricamente acerca da qualidade
dos livros didaticos disponiveis em suas respectivas escolas, limitando-se a utilizacdo do
mesmo ou a uma complementacdo com outros materiais didaticos.

Para Poersch (1995, p. 39),

€ da competéncia do professor alfabetizador analisar e avaliar as cartilhas
gue ir4 adotar; esta tarefa exige conhecimentos da realidade socio-linglistica
do aprendiz, das dificuldades decorrentes da diferenca entre os codigos, do
processo de aquisicao da linguagem e da complexidade do material.

De acordo com Votre (1980), os materiais pedagégicos, como livros e cartilhas,
utilizados nas escolas, séo elaborados por profissionais descontextualizados da realidade

dos alunos e até mesmo dos professores. Como conseqiiéncia desse fato, a crianca é
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persuadida a escrever ndo as letras dos sons que ouve ou produz, mas dos sons que sua
professora, as vezes, tenta produzir. Com relagdo ao dominio do vocabulario o problema
permanece, pois além da gramatica obedecer ao padrao oficial, o léxico presente nesses

materiais corresponde ao de seus autores.

Questdo 13: Vocé considera que a proposta de alfabetizacdo da rede Municipal
de Ensino de Patos de Minas possibilita o processo de letramento dos

alfabetizandos? Justifique.

Para Scrigner e Cole ( apud Kleiman 2001, p.19), pode-se definir o letramento como
“... um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Dessa forma, ndo podemos minimizar o letramento ao saber ler e escrever, pois um
ser letrado deve apropriar-se da leitura, fazendo uso das praticas sociais da leitura e da
escrita, articulando-as ou dissociando-as das praticas de interacdo oral, de acordo com a
necessidade.

Questionadas sobre o assunto em questdo, 80% das entrevistadas afirmaram que a
proposta de alfabetizacdo da rede municipal de ensino de Patos de Minas possibilita o
processo de letramento dos alfabetizandos, porém fazem uma alusdo ao assunto de uma
maneira muito superficial, sem abordar o carater essencial do processo de letramento: o
processo de interagdo entre sujeitos materializados no contexto social. Os 20% restantes
mencionando apenas a inadequacédo do curriculo, sem, contudo, adentrar-se na questéo,
consideram que nem sempre iSSO ocorre.

Contendo as variaveis das respostas obtidas, segue abaixo uma tabela quantitativa

das justificativas apresentadas.

Respostas obtidas %

1) Dando uma nocao geral, o aluno desenvolve sua capacidade de raciocinio,| 40
interpretacéo, producéo de leitura/escrita, etc.
2) Porque a rede municipal proporciona a autonomia a escola e aos professores para| 20
gue estes escolham o método e desenvolvam o trabalho de acordo com sua clientela | 20
3) Pois prepara o professor, dando-lhes muitas informacées
4) Porque certos curriculos nao condizem com a proposta de trabalho da escola 20

Total 100

Embasando-nos nas repostas obtidas percebemos, que boa parte das entrevistadas
possuem uma concepcado de letramento que vai de encontro ao postulado por Leda Verdiani
Tfouni em seu livro “ Letramento e alfabetizac&o”, visto que, para ela, “o letramento focaliza

0s aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. (p.20)
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Questdo 14: Vocé considera que os cursos de capacitacdo promovidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo tém fornecido subsidios tedrico-metodolégicos
adequados ao trabalho com a lingua materna na fase de alfabetizacdo? Em que

sentido os cursos de capacitacdo tém oferecido maior contribuicdo?

Em relacgédo a justificativa, os resultados foram os seguintes:

Respostas obtidas %
1) Eles déao subsidios para o trabalho em sala 46
2) O trabalho com as oficinas € eficiente 18
3) Alguns cursos nao sédo especificos de alfabetizacéo 18
4) S&o importantes aliados a atualizacdo constante 9
5) S&o estimuladores e d&o respaldo para o trabalho em| 9
sala
100
Total

Indagadas sobre o referido assunto, 82% das entrevistadas acreditam que 0s cursos
de capacitacao lhes fornecem os recursos adequados ao trabalho com a lingua materna na
fase de alfabetizacdo; contudo, 18% afirmam que nem 0S cursos ora mencionados
contribuem com a renovacgédo de sua pratica docente.

Esse resultado de 82% demonstra que existe uma preocupacdo dos envolvidos na
politica de formacdo de alfabetizadores da Rede Municipal em dinamizar o processo de
alfabetizacdo de forma a construir uma identidade prépria, respaldada nas reflexdes teoricas
acerca da temética.

Diante dos resultados obtidos, € possivel observarmos que existe uma contradicédo
entre as respostas dadas, uma vez que parte significativa das entrevistadas afirmou ter
adquirido conhecimento tedrico-metodolégico nos curso de capacitagdo. No entanto, uma
grande porcentagem das mesmas nao demonstrou respaldo tedrico acerca desses
subsidios, o que nos leva a questionarmos o aproveitamento dessas professoras nos cursos
de capacitacdo e programas de formacédo continuada, ja que os discursos apresentados por
elas ndo condizem com as argumentacdes.

Fundamentando-nos em Limoero (1986, p. 16), acreditamos que a apropriacdo de

um discurso por parte de alguém que passa por uma capacitacao

nada tem a ver com a individualidade de quem o produziu e se alimenta por
um sentimento de busca de concordancia de opinides; o autor-empirico se
anula em decorréncia da preponderancia do sujeito-modelo, de quem se
espera tdo-somente a obediéncias aos imperativos da instituicdo escolar.
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5. Consideracg6es finais

O objetivo maior desta pesquisa foi o de analisar a formagdo do professor
alfabetizador da Rede Municipal de Patos de Minas, no campo linguistico, buscando
caracterizar o trabalho que vem sendo desenvolvido por esses profissionais da educacéo.
Para tanto, realizamos um levantamento acerca dos conhecimentos lingliisticos e das
vantagens que essa ciéncia proporcionam a pratica pedagodgica desses professores e como
esses conhecimentos estdo sendo aplicados no cotidiano escolar.

Tendo em vista os resultados obtidos nessa pesquisa, podemos concluir, conforme
afirma Schmidt et al (in Queluz, 1999, p. 27), que a tendéncia natural dos sistemas de
ensino é investir em reciclagem, cursos de atualiza¢édo e cursos a distancia, pois acredita-se
que o professor esteja despreparado em termos de conteddos curriculares e de
aprendizagem, necessitando estar atualizado. Trabalha-se, assim, contedidos de ensino com
o professor em uma perspectiva tradicional, atualmente inadequada ou entdo trabalha-se a
guestdo metodolégica, mostrando que a maneira de envolver o aluno tem que ser
modificada, quando o cerne da questdo estd em trabalhar o conhecimento como mola
central do conhecimento.

Nesse sentido Kleiman (2002, p.79) afirma que

os valores e concepcdes que mobilizam a pratica do professor constituem
um conjunto de premissas adquiridas durante o processo de formagéo e,
portanto, fazem parte de sua identidade: ndo sdo nem evidentes nem
transparentes para ele, nem faceis de serem transformadas, o que dificulta
e pode até inviabilizar os programas de formagéo em servico.

Em conformidade com Kleiman, Matencio (2000) postula que, no processo de
formacao dos professores, podemos encontrar os principios norteadores dos conflitos entre
0 ensino e a aprendizagem, pois muitos professores que estdo em servico, mesmo apos
completarem uma formacg&o universitaria, retornam a instituicdo de ensino em busca de
cursos de atualizacdo, congressos, encontros, dando continuidade a sua formacdo na
tentativa de sanarem suas duavidas referentes ao cotidiano escolar e as dificuldades de
convergirem a teoria estudada com a pratica escolar.

Dessa forma, as nossas consideracdes acerca da pedagogia linguistica da proposta
de alfabetizacdo da Rede Municipal de Ensino apontam para alguns aspectos relevantes: 1)
existe uma politica de capacitacdo de professores bastante coerente; 2) existe, por parte
dos professores, um reconhecimento da importancia da capacitacdo para uma melhor
atuacdo pedagodgica; 3) os professores, ao serem entrevistados, revelam uma consciéncia
critica do fazer pedagdgico; 4) ha uma tentativa de insercdo de um embasamento tedérico

acerca do processo educativo; 5) ha investimento financeiro significativo para os cursos de
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capacitacdo continuada; 6) a frequéncia da capacitagdo permite uma continuidade do
processo de discussao; 7) o referencial bibliografico utilizado nos cursos de capacitacédo é
utilizado, dentre outros.

Ao procedermos a uma reflexdo dos pontos a serem aperfeicoados, constatamos
uma situacao bastante comum, também, em varios outros contextos educacionais, que é o
fato de os professores alfabetizadores encontrarem iniimeras dificuldades em modificar sua
atuacdo docente, colocando em pratica a teoria adquirida nos cursos ora promovidos.

Diante disso, ressaltamos a necessidade de se deslocar o eixo das discussfes da
aplicabilidade de regras para a utilizacao de estratégias, principalmente no que se refere ao
uso de estratégias linglisticas para a aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, o
alfabetizador se conscientizara de que nao basta adquirir conhecimentos, mas que esses
conhecimentos devem ser continuamente revistos, acrescidos, retificados e até substituidos
por novos saberes, para que a sua atuacdo como profissional seja mais condizente com as
novas descobertas das ciéncias, uma vez que alfabetizacdo é uma préatica que deve ser
tratada numa perspectiva multidisciplinar. Percebemos, através das entrevistas, que a
pratica das entrevistadas ja apresenta marcas das orientacdes das novas diretrizes
curriculares, carecendo apenas de uma fundamentacdo tedrica mais sélida para que as
mesmas possam atuar de forma mais segura, eficiente e cientifica, principalmente nos
casos em que os alunos apresentam dificuldades no processo de aquisicdo da leitura e

escrita.
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