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Resumo: Esse texto escrito de forma autobiografica, busca na memoria praticada o seu enre-
damento, conectando fios soltos de uma rede-vida complexa, na tentativa de estranhar as narra-
tivas que tentam aprisionar a subjetividade humana em uma forma-normativa. Este ensaio vai
ao encontro de algumas provocacoes nascidas com a escola e com os sujeitos da educagdo. A
problemaética deste artigo se abre em interlocuges com os discursos/teorias pos-estruturalistas,
femininistas e os estudos sobre o corpo, preocupadas que estao com as questoes menores da
vida cotidiana e que durante muito tempo e ainda hoje sdo subalternizadas por uma certa racio-
nalidade cintifica. Neste ensaio vou puxando fios diversos de uma vida experienciada, atrelando
infancia, a importancia do outro em nossas pesquisas e a constituicdo de um devir professor.
Objetivo compreender neste ensaio a constitui¢do do sujeito pedagogico atravessado por dife-
rentes redes discursivas normatizantes, seus efeitos de silenciamentos e as redes de resisténcias
que ali vio sendo produzidas. Este texto/ensaio nao busca ter um tom afirmativo, apenas provo-
cativo e curioso.

Puxando fios soltos, fios outros, fios [des]governados, fios que me sao importan-
tes alinhavar as tramas de uma rede-vida, feito rendeira, enredando-os aos discursos
sobre educacao e sexualidade(s), apresenta-me como um grande desafio, tramando-se
a tematica de estudo por mim perseguida em meu doutoramento ainda em desenvolvi-
mento no Programa de P6s-graduacao em Educacao da Universidade Federal do Espiri-
to Santo. A problematizacao dessa temética ndo brota como desejo e projeto de pesqui-
sa do nada, é antes de tudo uma provocacio. E um convite/provocacio feito pela pro-
fessora Regina Leite Garcia! (2004) na escrita de um artigo (RODRIGUES, 2004) sobre
[homos]sexualidades e educacao, quando ainda era seu aluno no curso de Mestrado em
Educacao da Universidade Federal Fluminense. Por isso, o texto que apresento esté
posto como ensaio das muitas questoes que venho refletindo e perseguindo em meus
estudos académicos, com a vida e com o cotidiano escolar.

Aceito o convite/provocacdo, comecei a me preocupar com um ponto de partida
para a escrita/reflexdo/problematizacdo daquele artigo encomendado por minha pro-
fessora. Encontrava-me naquele momento no lugar da dispersao, tentando encontrar
fios de historias subalternizadas, de memorias feitas de afetos, percepcdes, sentimen-
tos, emocoes, linguagens e imagens para dar inicio aquela conversa acirrada, pois como
nos ensina Guimaraes Rosa (2001, p. 155), ...essas sdo as horas da gente, as outras, de
todo tempo, sdo horas de todos. Buscava esses fios soltos, imanentes, ndo com a inten-

1 Regina Leite Garcia é professora da Universidade Federal Fluminense e coordenadora do GRUPALFA.
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cao de encontrar a origem de uma sexualidade como razao de todas as coisas. Longe
disso, com Foucault (2006, p. 18), aprendo que o “que se encontra no comeco historico
das coisas nao ¢é a identidade ainda preservada da origem — é a discordia entre as coi-
sas, é o disparate”. Buscava na escrita daquele artigo, fragmentos, estilhacos de um lu-
gar editado/ tatuado/ praticado/ experienciado, que a mim, naquele momento se apre-
sentava seguro para a partida, mas nao um lugar de conforto. Precisava de um fio, um
ponto, um nod, um enlace, para a aventura da partida.

Assim, fui puxando fios soltos da infancia e das lembrancas dos colegas da esco-
la priméria que produziam em coro os discursos de uma masculinidade machista de
auto-afirmacao e identificacdo com uma certa posicao de sujeito e da escola priméria
em seu silenciamento. Seguindo os rastros de Foucault (2006), sei que ali nao estava a
origem preservada de uma forma de sexualidade, mas sim, a dispersao e a materializa-
¢ao de varios discursos que produzem formas de subjetividades para se pensar a produ-
cao de sexualidade(s) na escola e de uma sexualidade masculina. Ao puxar esse fio da
infancia, das horas que sdo da gente, imanente, nao o puxei como revanche, pois nao
era essa a intencao daquele texto. Busquei ressonancias e marcas que o discurso disci-
plinar pode produzir no corpo e do nao-entendimento em muitos momentos de sua
producao, uma vez que o corpo, ainda que de forma provisoria, sendo produto e produ-
tor de cultura, é construido pela linguagem. Ainda que nao entendesse o coro dos me-
ninos ao me chamarem de mulherzinha/gayzinho, ia como radar, captando sensacoes e
efeitos de poder que pretendiam dar forma a um determinado tipo de sujeito e fixar
uma determinada forma de sexualidade. Esses discursos sexualizantes culturalmente
distribuidos, ao produzirem efeitos e representacoes para uma condicao sexualizada,
para um corpo-identidade, o que e quem os pretendiam fixar: a heterossexualidade
machista ou a submissao das meninas? O que sera que se passava nas cabecas daqueles
meninos ao colocar em pratica um determinado curriculo na escola? Ofensa? Ofensa a
quem? Nao seria essa uma ofensa antes de tudo as mulheres? Coitadas das garotinhas
que ouviam esses gritos! Como elas também deveriam aprender seus lugares e seus
significados naqueles momentos! Anterior ao enquadramento da sexualidade hete-
ro(s)/homo(s), tivemos a classificagdo do corpo bioldgico, distinguindo o ser homem
do ser mulher, o ser menino, do ser menina, o ser forte do ser fraco. Com essas classifi-
cacoes que tomam o biolégico por referéncia, chegamos a distribuicao desigual de po-
der, de lugares, de direitos, de valores, de trabalho, de respeito e muito mais. Mexer
com a sexualidade, com curriculo e corpo é revirar tudo isso! As vezes é ter que rever os
conceitos que nos foram colocados como forma idealizada de ter/ver/sentir o corpo
como territorio identitario..., é ter que se deslocar e desenraizar de alguns lugares [cor-
po-sexualidade] onde estamos estabelecidos por algum tempo. E desnaturalizar, é es-
tranhar! O corpo que me parecia ser um lugar de exercicio para uma certa autonomia e
intimidade é tomado de forma sutil pelas diferentes pedagogias culturais que o disci-
plina e o controla. O corpo e a sexualidade nao nos pertencem. Por achar importante
trago uma passagem do texto de Silvana Vilodre Goellner (2003), que me ajuda a pen-
sar e entender o corpo como constructo cultural e social, aberto as muitas possibilida-
des de descobertas, de invencdo e reinvencdo, de desconstrucio e contestacdo. Para
Goellner, o corpo:

Nao é, portanto algo dado a priori nem mesmo é universal: o corpo é provisoério,
mutavel e mutante, suscetivel a inimeras intervencbes consoante o desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico da cada cultura bem como suas leis, seus codigos
morais, as representacoes que cria sobre os corpos, os discursos que sobre ele pro-
duz e reproduz. Um corpo nio é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais
do que um conjunto de musculos, ossos, visceras, reflexos e sensagoes, o corpo é
também a roupa e os acessorios que o adornam, as intervengdes que nele se ope-
ram, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos
que nele se incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exi-
bem, a educaco de seus gestos... enfim, € um sem limite de possibilidades sempre
reinventadas e a serem descobertas. Nao sdo, portanto as semelhancas biologicas
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que o definem, mas fundamentalmente, os significados culturais e sociais que a ele
se atribuem. (GOELLNER, 2003, p. 28-29)

Peter Pal Pelbart (2007) nos diria que na p6s-modernidade, o corpo esta sendo
reduzido ao seu minimo biol6gico. Estamos nos submetendo: “voluntariamente a uma
ascese cientifica e biologica”, onde o investimento estético se reduz ao proprio corpo e,
a vida como obra de arte, cai no esquecimento ou nas malhas do biopoder. “O proprio
poder tornou-se “pés-moderno”: ondulante, acentrado, reticular, molecular. Com isso,
ele incide sobre nossas maneiras de perceber, de sentir, de amar, de pensar, até mesmo
de criar”. O corpo desejado e desejavel se transforma nos tltimos tempos no corpo es-
culpido/ fabricado/capturado pelas tramas das ciéncias, do capital, do Estado, da midia
e pelo curriculo. Pelbart (2007) nos fala que:

Desde algumas décadas, o foco do sujeito deslocou-se da intimidade psiquica para
o proprio corpo. Hoje, o eu é o corpo. A subjetividade foi reduzida ao corpo, a sua
aparéncia, a sua imagem, a sua performance, a sua saude, a sua longevidade. O
predominio da dimensao corporal na construc¢ao identitaria permite falar numa
bioidentidade. E verdade que ja ndo estamos diante de um corpo docilizado pelas
institui¢oes disciplinares, como ha cem anos atras, corpo estriado pela maquina
pandptica, o corpo da fabrica, o corpo do exercito, o corpo da escola. Agora cada
um se submete voluntariamente a uma ascese cientifica e estética a um s6 tempo.
[...] Por um lado, trata-se de adequar o corpo as normas cientificas da satde, lon-
gevidade, equilibrio, por outro, trata-se de adequar o corpo as normas da cultura
do espetaculo, conforme o modelo de celebridades.

A provocagao de Regina Leite Garcia produziu em mim, inquietacoes, insegu-
ranca, curiosidade e estranhamento no que diz respeito a naturalizagdo do corpo, da
sexualidade e do curriculo na producdo do sujeito do conhecimento e como conheci-
mento da modernidade. Em busca de uma outra compreensao para a tematica anunci-
ada, muitas redes estao sendo tecidas! Nesse sentido, o que me parecia familiar e natu-
ral, ndo era conhecido. Avoluma o meu estranhamento e a fragilidade do meu conheci-
mento sobre [sexualidade] e o meu (re)conhecimento do poder que pode ser produtor,
como nos ensina Foucault, presente nas resisténcias, insisténcias e invengoes cotidia-
nas de alunos(as) professores(as) no que diz respeito ao trato com as sexualidades. Se-
ria ingénuo neste trabalho/artigo/texto/discurso/ensaio tentar enquadrar todo(a) alu-
no(a) e professor(a) no lugar homogéneo da sexualidade heterossexista; caso o fizesse,
estaria fechando e negando o carater subjetivo e fluidico de viver a sexualidade(s) e de
construir e governar o corpo. Nos fragmentos da histéria da sexualidade, como nos fala
Foucault, os homens, ao serem produzidos heteros, ativos, fortes, racionais vao produ-
zindo a subjetividade masculina. Ao se tornarem sujeitos, produzem seu oposto, a “pas-
sividade”, a recepcao de seu sexo e de sua sexualidade.

Nao somos somente professores(as) e alunos(as) nas escolas e nao somos so-
mente a escola e aquilo que o curriculo escolar nos fez, nos faz e o que fazemos dele.
Somos muito mais que isso, somos redes acontecimentalizadas, redes-vidas cotidianas.
Fazemos e desfazemos escola, fazemos e desfazemos curriculo, fazemos e nos desfaze-
mos de nossas certezas cotidianamente. Nesse lugar processual de produgao de subjeti-
vidades, que me é o cotidiano com tudo aquilo que o tece, formando rede-vidas, a plu-
ralidade tende a acontecer. Ocupamos posicoes de sujeitos e produzimos identificacoes
através dos lugares que nos tocam [corpo/ sexo/ sexualidadade/ género/ classe/ raca/
religido/ nacionalidade, etc.] Nessas posicoes e identificagdes, lutamos por questoes de
ordem pessoal e coletiva, sendo convocados por diferentes forcas e contextos. No coti-
diano escolar, independente das posicoes que ocupamos e das forcas que nos movimen-
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tam, as redes de solidariedades estdo sendo tecidas. As pessoas sao tocadas/ sensibili-
zadas por questoes que aparentemente sdo dos outros e, ao solidarizarem-se com o ou-
tro, aproximam interesses e tecem relacoes de amizades que independem das identifi-
cacoes e das posicoes que estamos ocupando naquele contexto, naquele momento. Es-
tando na companhia do outro enquanto elemento potencializador de mudancas possi-
veis, sustentadas por multiplos desejos e esperancas, é que minha indignacao ganha
novas razoes para acreditar que homens e mulheres comuns no seu miudinho, resistin-
do, vém produzindo forcas nao pensadas, mas acontecimentalizadas, abalando as certe-
zas e as estratégias das politicas de governo da populacdo. A dimensao formativa do
fazer e do saber, permeada por acontecimentos/ experiéncias e atitudes, implica altera-
coes, micro alteracoes, micro-revolucoes nem sempre visiveis nos complexos e diferen-
tes cotidianos. Para ver e sentir estas alteracoes ariscas e fugidias do cotidiano e para
querer perseguir nossos objetivos, novas percepcoes, novas linguagens, novas imagens,
novas formas de dizer e escrever, precisam ser construidas. Foi fazendo perguntas a
minha histéria de vida, e tendo o curriculo e a sexualidade como fios de muitas praticas
discursivas objetivantes e subjetivantes, que a dimensao formativa dos fazeres e saberes
que se enredam nos curriculos realizados/praticados/experienciados no cotidiano esco-
lar, deixaram de serem vistos por mim como o lugar do pouco e do nao-valor.

Foi fazendo perguntas e me permitindo viver as crises da fragilidade do meu co-
nhecimento, que comeco a estabelecer sentido usual ao que Morin (1996, p. 280) nos
ensina ao dizer que “nao podemos separar o mundo que conhecemos das estruturas de
nosso conhecimento”. Realco com Morin (1996) que todo agir no e com o mundo cir-
cunscreve-se numa realidade existencial, marcada por uma grande rede de historia,
feita de homens e mulheres, por saberes e poderes e pelas disputas dos jogos de verda-
des. Sabendo disso e reconhecendo que a dimensao do nosso conhecimento ¢ resultado
aberto de relacoes de poder/saber e que tudo pode ser apenas mais um ponto de vista,
mais um discurso, mais um texto, mais uma pratica, a curiosidade e o suspeitar da apa-
rente ordem das coisas, tornou-se parceria constante. Na ansia do querer conhecer,
conhecendo-me e também inventar, inventando-me, vou aprendendo a aprender que a
producao de “novos” conhecimentos s6 é possivel quando nos abrimos a aventura da
incerteza, num campo aberto de poténcias, problematizando, suspeitando e duvidando
das coisas que achamos conhecer como a verdade, ou, que acreditamos no tempo-
presente, conhecermos.

Duvidar, lancando mao dos limites da razao, ou de uma certa racionalidade, nao
é condimento suficiente para a produ¢ao do conhecimento que se busca do tipo novo,
mas se torna primordial para o enfrentamento de nossas crises. Com Edgar Morin
(1996, p. 277), aprendo a necessidade de desenvolvermos novos olhares, para enfren-
tarmos a desordem e a incerteza. Nao basta apenas o olhar, é preciso (re)mexer na
suposta ordem das coisas, tira-las de seus tradicionais lugares, mistura-las. Misturando
as coisas da vida cotidiana e nos misturando, a incerteza altera nossa caminhada fazen-
do-nos suspeitar dos caminhos por muitos ja trilhados. Vamos, com cuidado, suspei-
tando dos perigos e das armadilhas que moram nestes caminhos e que tudo nesse ca-
minho, ou quase tudo, é fruto da invencao humana. Sendo invencao humana, as coisas
estdo abertas a ambigiiidade e ao jogo de poder/saber que as produzem como realida-
des. Como dizia a musica cantada por Elis Regina: “Vivendo e aprendendo a jogar. Nem
sempre ganhando, nem sempre perdendo, mas sempre aprendendo a jogar”.

Cada pergunta lancada a partir do desafio posto por Regina Leite Garcia, mistu-
rando e dando vida as incertezas, frustragbes e esperancas, aproximava-me de um
mundinho e de um grande mundo, praticado por uma multidao, onde a sexualidade é
porta sempre aberta e mais, se é uma politica e/ou verdade sobre o sexo, continua sen-
do disputada. Cada pergunta lancada naquele momento, na escrita do artigo ja indicado
anteriormente no jornal “A pagina da Educac¢io”, sinalizava-me frageis e possiveis res-
postas, que se abriam em fios cada vez mais interrogativos. Parecia-me que, ao sentir as
crises em seus fragmentos apresentados acima, algo visceralmente forte impulsionava-
me para outros caminhos, para outras paragens, para outros espacos-tempos. Nesses
caminhos em que me fiz caminhante, as interlocu¢does com o cotidiano escolar, com o
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curriculo e as leituras que nasciam dessas relacoes, ajudavam-me a retirar algumas
lentes que obscureciam o meu campo de visdo para comecar a compreender as multi-
plas possibilidades de fazer pesquisa, compreendendo um pouco melhor as situagoes
limites do fazer pesquisa.

Vou assumindo coletivamente a coragem de me aventurar nos meus nao sabe-
res. Isso so foi possivel por atrelar as minhas incertezas, medo e coragem a um coletivo
de pesquisas de algumas Universidades que me fortaleciam naquele momento e me
encorajavam na aventura do desconhecido e do muito ainda a conhecer. Nesses grupos
de pesquisas do cotidiano e do curriculo, especificamente os que se encontram nas Fa-
culdades de Educacdo da UFF e UFES, refletindo temas emergentes do cotidiano, sensi-
bilizando-me com as questoes de estudo dos amigos, enredando-os ha tantos outros
que aparentemente eram sem importancia, a disciplina, o rigor e a curiosidade estive-
ram atrelados num s6 desejo, o de poder acreditar que a vida pode ser uma obra de
arte. Fui ampliando nos estudos com o cotidiano e com o curriculo a compreensao que
toda pesquisa é uma espécie de autobiografia. Com esses grupos que se espraiam e
mantém relacoes de aprendizagens com tantos outros grupos espalhados pelo Brasil e
pelo mundo, vou revendo as questoes do micro, as micro-historias e as histdrias locais.
Ajudado por este coletivo, vou desfazendo alguns mitos frente ao ato do pesquisar, no
exercicio do pesquisar. Vou descobrindo que as questdes que nos impulsionam ao que-
rer pesquisar precisam primeiramente passar pelo coracao, pelo apreco a vida, pelas
razoes da vida de cada um que pesquisa e com as razoes de um coletivo que dao senti-
dos a esta vida. Carlos Drummond de Andrade, poeticamente nos ensina que “o pro-
blema nao é inventar. E ser inventado hora apos hora e nunca ficar pronta nossa edicao
convincente”.

Memorias galopantes, aproximacoes possiveis com o desejo do
fazer pesquisa

Entender as possibilidades e também os limites do estar sendo professor na
condicao de uma determinada forma de subjetividade sexualizante, me faz atrelar par-
ceria com um determinado tempo para ser possivel problematizar as forcas que atra-
vessam essa escolha. Nunca entendi bem ao certo como é que foi se produzindo cotidi-
anamente minha sexualidade, nem muito menos como essa foi tomando forma, se es-
tabelecendo, forjando, criando e sendo criada fora de uma logica que se pretende do-
minante. Vale ressaltar, mais uma vez, que nao estou em busca da origem das coisas. O
que sei é que os meus nao-saberes se fizeram segredos de crianca, atormentando os
meus pensamentos, 0 meu corpo, os meus desejos, a minha forma camaleonica de ser,
de me esconder e, as vezes, raras vezes, de aparecer.

Vivi a infancia aprendendo um jogo cujas regras e adversarios nao conhecia, jo-
go esse de experimentacgoes, de negociacoes, de contestacoes, de disputas, de tradugoes
e de mimicas. Aprendi naquele tempo que algumas coisas que se manifestavam em mi-
nha fala, em meus gestos, em minhas escolhas nao eram interessantes aos olhos e ouvi-
dos de muitos, principalmente do mundo dito e visto como masculino. Nesse contexto,
estdo também as mulheres de minha vida. Era preciso negociar posi¢des para sobrevi-
ver com o ainda nao conhecido, com o ainda nao sentido, mas que se mostrava latente
para alguns, ndo necessariamente para mim.

A medida que ia crescendo, para dentro e para fora, atento ao que me era ou nio
permitido, ia percebendo que o que eu estava sendo, ou nao, era objeto de discussoes,
de interrogacoes, de criticas, de culpabilizagdes e disputas. Por volta dos meus seis anos
de idade, assistindo a uma telenovela em familia, disse: — Como aquele mogo da novela
é bonito! Como resposta, ouvi de meu pai: Homem néo acha homem bonito. E pecado
homem achar homem bonito. Homem precisa é achar mulher bonita. Meu pai, ainda
sem saber, traduzia em discurso as primeiras licoes da pedagogia da sexualidade como
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nos ensina (LOURO, 2001). N3o s0 isso. Ao dizer essas palavras, trazia consigo um prin-
cipio de familia patriarcal representada na autoridade do nome do pai e de sua tradi-
¢ao, como nos ensina Albuquerque Junior (2002). Nesse discurso estava uma das mui-
tas investidas da histéria das masculinidades em torno do falo. Com o nome do pai,
durante muito tempo, poderia ver mirado uma certa identidade, perspectiva de futuro
da mesmidade do pai e o gozo de todo prestigio [social, politico] que poderia trazer tal
nome. O nome do pai, durante muito tempo, significava, honra e continuidade. Nao s6
o pai tem o poder de produzir masculinidades. Ainda que a familia patriarcal va dispu-
tando espaco com a familia burguesa no que ela possui de anonimato e emergéncia, o
nome do pai, da familia patriarcal continua ressoar na educagdo de meninos e meninas.
Para Albuquerque Janior (2002), na modernidade:

Outras instancias passam a ser importantes centrais de distribuicao de sentido e
modelos para a producao da subjetividade masculina: O Estado, a empresa, a insti-
tuicdo pablica, 4 medida em que a economia, a politica e a cultura desfamiliarizam.
O pai aparece em toda sua pequenez. [...] O nome do pai, que representava a ordem,
a tradicdo, a autoridade, o ponto de partida para a reproducao do mesmo, esgarca-
se. O pai, agora, diz-se em véarias nomes... (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2002, p. 114-
115).

Ainda que na modernidade outras instancias se encarreguem de produzir por
outras vias subjetividades masculinas, que nao sejam pelo sangue, pelo cinturao, e pela
voz forte que nos diga diariamente [sou seu pai], o nome do pai e sua tradi¢ao continu-
am se embolando nos muitos sentidos dado a masculinidade pelas atitudes da moder-
nidade. Se outras instancias corroboram com a formacao da masculinidade de um tipo,
nao posso negar que foi na afirmativa de meu pai que, pela primeira vez que um adulto
me dissera com todos os sons que produzem ressonancias miultiplas, que aquela forma
de sexualidade nao era bem vinda, objeto de perigo, e feria as leis da natureza e as de
Deus. Nesse momento, o sexo comega a produzir discursos, cursos, entre-cursos, e co-
mecgo a ouvir, a sentir que meu corpo estava sendo sexualizado. A casa, seu interior e
sua organizacgao trazem marcas disciplinares das muitas histérias que a projetou.

Meu irmao mais velho, ao mesmo tempo em que me protegia dos colegas que
reproduziam praticas discursivas para se reconhecerem no modelo heterossexual do-
minante, impedia-me de viver algumas das aventuras permitidas aos meninos. Somos
levados a uma moral de controle que tem suas origens no século XVII, numa logica eco-
nomica, politica e pedagbgica. Esse protetor, pelos vinculos disciplinar da instituicao
familiar, na mesma proporc¢ao que me queria distante daqueles discursos e olhares, que
o agredia e de uma certa forma lhe dizia muita coisa, impedia-me de viver as aventuras
do mundo dos meninos. Entre o querer e o proteger, a protecao e sua san¢ao me confi-
nou ao espaco da casa, ao universo dito feminino e aos cuidados da familia. A familia
anterior ao Estado passa a ser a primeira instituicao ortopédica do sexo, de seus usos e
do prazer. Com Foucault, podemos saber:

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de casa. A
familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da fungio de
reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei. Im-
poe-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito de falar,
reservando-se o principio do segredo. No espaco social, como no coracio de cada
moradia, um tnico lugar da sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o
quarto dos pais. Ao que se sobra s resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde
os corpos, a decéncia das palavras limpas os discursos. E se o estéril insiste, e se
mostra demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera pagar sancoes.
(FOUCAULT, 20034, p. 9).
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Nao estou aqui fechando a questao, muito menos a dizer que a(s) sexulidade(s)
se produz no universo da casa, nas relacoes de feminilidade, fragilidade, naquilo que se
considera como delicado, sensivel. O que quero dizer é que as diferentes maneiras de
interdicao dos prazeres se dao e se processam primeiramente pelo universo do particu-
lar, a casa. A casa passa a ser o abrigo, o esconderijo e o lugar de cuidado daquilo que é
visto e pode se desviar de uma norma. A sexualidade vai se tornando objeto de atencao,
de cuidado e, segundo Foucault, passa a produzir discursos. Seguindo as pegadas de
Foucault, podemos em sua companhia dizer: Quando o sexo passa a ser uma coisa que
diz respeito a utilidade, a procriacao e as relacées conjugais monogamicas, todas as
outras formas de relacoes sexuais passam a ser condenadas. A homossexualidade passa
a ser problema da mesma forma que o adultério, o incesto, a poligamia. Todas as tenta-
tivas de ortopedia..., apenas produzem e nos ensinam novas maneiras de dizer, de que-
rer saber, nos incitam a falar, e cada vez mais falar. Pensava que o discurso tinha o po-
der de libertar em seu curso descontinuo os que falam e os que ouvem.

Com Foucault, vou compreendendo que no discurso também esta em jogo o du-
plo sentido. Entre tantas coisas ouvidas na infancia, num jogo incessante de reascender
palavras ja ditas neste texto, nao me esqueco das frases cantadas em coro na escola por
alguns colegas, que por sinal me incomodavam. Como poderia ser mulherzinha se era
dotado de todas as caracteristicas fisicas dos outros meninos? Nao era aos olhos de
meus colegas menino nem menina! O que na verdade eu era para aqueles olhos? Que
marcas culturais trazem o corpo para estabelecer distincoes? A escola nao enxergava
que isso acontecia e, se via, nao produzia praticas pedagogicas para problematizar a
questao. Talvez a nao intervencao da escola se desse pelo fato de ela nao querer expor a
mim e a si propria por nao saber tratar da questao da sexualidade, ou por achar que sao
descobrimento e desdobramento de futuro. Guacira Lopes Louro (2001) nos fala que:

... a sexualidade devera ser adiada, da escola, para a vida adulta. E preciso manter a
incoeréncia e a pureza das criangas e se possivel dos adolescentes, ainda que isso
implique no silenciamento e na negacao da curiosidade dos saberes sexuais. Aqueles
e aquelas que se atrevem a expressar, de forma mais evidente, sua sexualidade sao
alvo imediato de redobrada vigilancia, ficam marcados como figuras que desviam do
esperado. (LOURO, 2001, p. 26)

Misturavam-se a esse coro outras perguntas que ficaram sem respostas: Vocé é
menino ou menina? Sabia que ndo era menina. Sabia que era um menino, e nao, o me-
nino. As perguntas produziam em mim estranhamento, me pondo num lugar singular e
por sua vez, complexo. S6 ndo sabia ainda, que para o que eu ainda ndo era, haviam
inventado varios conceitos produzidos pela scientia sexualis, fixando a identidade e a
normatividade sexual.

Fios de conversas interrogativas que justificam o ato sempre aberto de
pesquisar

O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e
esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta.
O que ela quer da gente é coragem.

(ROSA, 2001, p. 334)

Busco neste fragmento de Jodo Guimaraes Rosa o fio que me falta e que preciso
para esta conversa. Conversa apertada, acirrada que me desinquieta e que me aproxi-
ma de alguns sentidos, que a vida pode ter. Trago Joao Guimaraes Rosa (2001) para
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esta conversa por sentir que ele me ajuda a compreender, ainda que parcialmente,
questoes do cotidiano escolar que me parecem vitais e que necessitam ser escritos para
produzirem discurso(s), outros discursos e, dentro deles, acGes, reacoes e intencoes.
Nesse movimento inventivo em nés mesmos, vamos tornando-nos caca e cacador. Fer-
raco (2003), pensando sobre as artes da existéncia no cotidiano, nos diz:

[...] eu penso o cotidiano enquanto me penso; eu faco parte desse cotidiano que eu
penso; eu também sou esse cotidiano; eu nao penso sobre o cotidiano, eu penso
com o cotidiano; esses momentos, movimentos, processos, tentativas, possibilida-
des, de pensar com os cotidianos, de me pesar, possibilitam que eu me conheca ao
mesmo tempo que busco conhecer os outros... mas eu também sou esses outros;
sou todos aqueles que ali estdo; sou parte ausente de uma histéria passada recon-
tada pelos sujeitos de hoje; mas também sou parte de uma histéria presente ainda
por ser contada pelos que virdo. (FERRACO, 2003, p. 160-161)

O cotidiano escolar ha muito vem sendo espacotempo de reflexdo, de resistén-
cia/ insisténcia, dos porqués, para qué, a favor do qué/quem e contra o qué/quem.
Além disso, ¢ um espaco aberto aos conflitos. Nesses entrecruzamentos de espacos-
tempos feitos de palavras, sensacoes, imagens, curriculos, “cada um tenta dar sentido a
si mesmo, construindo-se como ser de palavras a partir das palavras e dos vinculos nar-
rativos que recebeu” (LARROSA, 2004, p. 23). Estando nesse lugar [cotidiano escolar] na
condicao de professor e nao so, a questao da sexualidade, camaleonicamente forjada na
sentimentalidade, na linguagem, nas sensacoes, no corpo que se marca de palavras,
cheiros, sons e narrativas, me faco, (re)faco e desfaco. Minha entrada na escola na con-
dicao de professor traz marcas que me fazem querer compreender as armadilhas do
discurso do outro, mas de um outro que ainda insiste em produzir o estranho em nos-
sas escolas. Rememoro falas da escola que no momento vivido nao tinha condicoes de
contestar. Nao sabia se era possivel contestar, mas sabia que era possivel entrar no jogo
e jogar. Falas do tipo: _ Olha Alex, agora vocé é um professor, ja ndo fica bem usar
cabelo grande, muito menos brincos. Sabe como é, né? Os pais podem ndo te aceitar
aqui na escola. O professor é espelho para seus alunos. Nao entendo esse espelho. Que
leituras nossos alunos fazem de nossas maneiras de ser? O que esperam, enquanto pro-
jeto escolar, ver refletido no aluno? E possivel perseguir a homogeneizacio e a nitidez
do reflexo? Ha reflexo? Reproducao? Ha tradigao ou tradugoes? Negociagoes?

Astuciosamente, naquele momento, minha intencao era de ocupar para resistir
e existir na condicao de professor. Nao usei de estratégia, joguei da posicao que ocupa-
va naquele momento. De certo modo, risco, medo e coragem era uma coisa so e a forca
que me movimentava a querer negociar e empreender posicoes com a escola. Gustavo
de Castro (2002), pensando sobre a ousadia do humano em seu vigor imperante e ima-
nente pela sobrevivéncia, nos mostra que a vida se organiza e desorganiza numa peda-
gogia permanentemente do risco. Nao conseguia entender o estranhamento da diretora
da escola diante dos meus cabelos e do brinco que usava. Naquele momento, estava
experienciando as formas de controle que se propagam e ressoam no discurso? Nao
conseguia entender a adverténcia! Os meninos de cabelos grandes e usando brincos ja
estavam na escola. Nao seria eu a referéncia para o uso de brincos e dos cabelos com-
pridos. Era somente correndo todos os riscos (inclusive cortando o cabelo e tirando o
brinco) que poderia comecar a sentir a escola na condicao de professor.

No ndo-dito da diretora, podia-se ler: Guarde sua orientacao sexual para voce.
Na escola ela ndo é bem vinda. Ou, ainda: Tenha a orientacdo sexual que vocé quiser
desde que ela nao chegue ao espago publico da escola. Sao duas questdes que hoje con-
sigo perceber como diferentes. A primeira leitura me remete ao lugar fixo que possa vir
a ter os discursos sobre identidade e a segunda me faz pensar sobre a visibilidade da
sexualidade e do tratamento que trazem as marcas de uma sociedade disciplinar, hete-
rossexista e machista. O que pensar sobre as discussoes que se ampliam da identidade e
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da (in)visibilidade de nossos processos de arte-vida, compreendendo processos de arte
a capacidade de todo humano em diferir? Para Foucault:

[...] se a identidade é apenas um jogo, apenas um procedimento para favorecer re-
lacGes, relacoes sociais e as relacoes de prazer sexual que criem novas amizades,
entdo ela é atil. Mas se a identidade se torna o problema mais importante da exis-
téncia sexual, se as pessoas pensam que elas devem desvendar sua identidade proé-
pria e que esta identidade deva torna-se a lei, o principio, o c6digo de sua existén-
cia, se a questao que se coloca continuamente é: “isso esta de acordo com minha
identidade?”, entao eu penso que fizeram um retorno a uma forma de ética muito
proxima a heterossexualidade tradicional. Se devemos nos posicionar em relacio a
questdo da identidade, temos que partir do fato de que somos seres tinicos. Mas as
relagoes que devemos estabelecer conosco mesmos nao sdo relagoes de identidade,
elas devem ser antes relacoes de diferenciacao, de criacao, de inovacdo. E muito
chato ser sempre o mesmo. N6s devemos excluir a identidade se é pelo viés desta
identidade que as pessoas encontram seu prazer, mas nao devemos considerar es-
sa identidade como uma regra ética universal. (FOUCAULT apud GALLAGHER;
&WILSON, 1982).

Venho interessando-me de forma crescente e apaixonada a compreender as es-
tratégias que alunos(as) e professores(as) se valem para lidar com a ambigiiidade que a
sexualidade apresenta no interior da escola nos curriculos realizados. Que forcas nu-
trem o discurso sobre identidade? Quem ainda precisa da identidade e por que preci-
sam? Os processos de diferenciacao, como estado de arte, sao produzidos em que rela-
coes? Ao trazer essa tematica que apenas anuncia possibilidades de leituras, procuro
ficar mais atento ao paradigma/atitude de modernidade que nos enquadra e nos classi-
fica em relacdao ao sexo. Foucault (1982) nos ensina que o sexo tornou-se a razdo de
tudo. Seguindo essa linha de raciocinio que classifica possibilidades, a escola em todos
os seus niveis nesse ultimo século, foi sendo transformada em espago de atuacao e pro-
fissdio de uma maioria de profissionais do sexo feminino. Por que esse espaco foi se
transformando em espaco de trabalho feminino? Por que isso de deu? O que isso pro-
duz? Sendo esse espaco cada vez mais para as mulheres, surgem perguntas no campo
da sexualidade e que se abrem ao curriculo: Que distancia se mantém a escola da se-
xualidade(s) e de formas de subjetividade(s) que muitos teimam em nao ver? Que
emergéncias a sexualidade e os discursos sobre a sexualidade vém exigindo e provo-
cando no interior da escola?

A escola primaria, lugar que piso com medo e ousadia, traduzindo compromis-
sos politicos em coragem, vem sendo vista aos olhos de muitos como espacotempo de
trabalho especificamente feminino [género], trabalho de mulher [sexo biologico/ ma-
ternidade/ cuidado]. Na escola primaria a presenca das mulheres é quase que totalida-
de, raros sao os homens que estdao na escola, quem dira nas séries iniciais. Encontrar
professores aprendendo a aprender a se tornarem professores no cotidiano da escola é,
cada vez mais, motivo de surpresa! Vou percebendo que o magistério no século XX, tor-
nou-se atividade de mulheres. Estudos feministas muito tém contribuindo para desmis-
tificar esse pensamento. Estudiosas feministas situam o movimento de mulheres e o
feminismo em dois momentos distintos e nos chamam a atencao para o fato de que esse
movimento é composto por diferentes grupos de mulheres e com necessidades também
singulares. Esse movimento, por ser multifacetado, se vale de diferentes referenciais
tedricos, aproximando-se cada vez mais dos discursos pds-estruturalistas. Dagmar Es-
termann Meyer (2003) estudiosa das questoes de género, indica esse movimento politi-
co, analisando dois momentos de lutas e interesses que se complementam. Para ela:

A primeira onda aglutina-se, fundamentalmente, em torno do movimento sufra-
gista, com o qual se buscou estender o direito de votar as mulheres e este, no Bra-
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sil, comecou, praticamente, com a Proclamacao da Republica, em 1890, e acabou
quando o direito ao voto foi estendido as mulheres brasileiras, na constituigao de
1934, mais de quarenta anos depois. E claro que a luta pelo direito ao voto agregou
muitas outras reivindicagdoes como, por exemplo, o direito a educacao, a condicoes
dignas de trabalho, ao exercicio da docéncia e, nesse sentido, deve-se ressaltar que
a historia, em geral, se refere a um movimento feminista no singular, mas que ja
possivel visualizar, desde ali, uma multiplicidade de vertentes politicas que fazem
do feminismo um movimento heterogéneo e plural.

A segunda onda do movimento feminista, nos paises ocidentais, inscreve-se nos
anos 60 e 70 do século XX, no contexto de intensos debates e questionamentos de-
sencadeados pelos movimentos de contestacdo europeus que culminaram, na
Franca com as manifestacoes de maio de 1968. No Brasil, ela se associa também, a
eclosdo de movimentos de oposicao aos governos da ditadura militar e, depois, aos
movimentos de redemocratizaciao da sociedade brasileira. Fundamentalmente, no
ambito dos movimentos feministas, a segunda onda remete ao reconhecimento da
necessidade de um investimento sistematico de estudos e de pesquisas que tives-
sem como objetivo nao s6 denunciar, mas, sobretudo, compreender e explicar a
subordinacdo social e a invisibilidade politica a que as mulheres tinham sido histo-
ricamente submetidos. (MEYER, 2003, pp. 11-12)

Se o magistério nesse ultimo século foi se tornando atividades de mulheres, nao
da para afirmar que o género da educacao seja o feminino. Nossas escolhas, sendo elas
afetiva, politica, de género, religiosa, profissional, sexual estao quase sempre atreladas
em maior ou menor proporcao aos fios de diferentes redes cotidianas que trancam,
(des)trancam, (re)trancam nossa existencialidade. Sabemos que o humano faz historia,
altera a historia, mundando-se de acontecimentos, num enfrentamento permanente
com as diferentes formas de limites. Se o magistério foi se tornando uma questao de
género, precisamos ficar mais atentos aos detalhes da sexualidade, suas surpresas e os
murmurios que nos escapam na vida cotidiana e na escola. Somos rede, fios de muitas
histérias, somos rede-vida. Somos a histéria no singular e plural. Somos complexos,
somos aquilo que foi tecido junto. Se acreditarmos nisso, precisamos defender e forta-
lecer a idéia dos cotidianistas que cada vez mais acreditam que:

..no0s e nossos alunos trazemos muitas marcas das tantas aulas que tivemos e do
sem-nimero de contatos que, com outras pessoas, vamos tendo pela vida. Nesses
contatos, mobilizamos todos os sentidos, olhando, ouvindo, cheirando, tocando,
sentindo, sofrendo, muitas vezes. Fomos/somos marcados, assim por marcas que
nem sabemos que guardamos, mas que estdo em nos, deixadas pelos cotidianos
das tantas escolas pelas quais passamos, pelos tantos professores e professoras,
colegas, alunos/alunas, diretores e diretoras, pais e maes de alunos, outros servi-
dores da escola, visitantes com os quais vamos tendo contato. (ALVES, 2002, p. 21)

Como o correr da vida embrulha tudo, nao sei bem ao certo como foi se dando
em mim, o desejo de um devir professor. Vou percebendo com a ajuda de Larrosa que
“toda escritura pessoal, enquanto escritura, contém vestigios das palavras recebidas e
histérias recebidas” (LARROSA, 2004, p. 25). Recordo-me de falas frageis, como as de
minha mae: — Suas mdos: sdo maos de professor, vocé serd um étimo professor! En-
gracado, gostava de ouvir isso! Essas palavras soavam belas e fortes aos meus ouvidos!
Sera que o outro pode marcar as escolhas de alguém a partir do formato de suas maos,
tendo no tom e no poder da palavra o suporte? E possivel pensar que coisas, aparente-
mente sem importancia, como o formato das maos, possam a partir da intervencao do
outro produzir desejo em alguém em se tornar professor? Sera que vir a ser professor é
conseqiiéncia do ensino profissionalizante oferecido aos filhos das classes populares?
Ou sera que a sexualidade com suas formas de subjetividades, aproximam pessoas que
ocupam diferentes posicoes nas relacoes que se estabelecem com a sexualidade e com o
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sexo nesse universo visto como feminino? Sera que a aproximacao a este universo dito
feminino acontece, por ali perceber intimeras possibilidades de solidariedade, aconche-
go, resisténcia e insisténcias? Muitas perguntas e poucas certezas... Essas incertezas
vividas no presente permitem-nos enredar histérias de vida acontecimentalizadas aos
efeitos de cientificidade das muitas atitudes da modernidade, como aproximacao e pro-
blematizacdo. Nas palavras de Goellner (2003), esse periodo [modernidade] é extre-
mamente importante como fonte de anéalise, pois é nele que se consolidam algumas
representacoes, que ainda hoje marcam nosso corpo e que nos produzem como sujeitos
assujeitados a esses saberes.

Essa importancia se d4, fundamentalmente, pela acio da ciéncia deste tempo que,
ao debrucar-se sobre o corpo humano, buscou entendé-lo no detalhe. Neste mo-
mento, despontaram algumas teorias que, utilizando-se do discurso cientifico,
analisaram os individuos a partir de suas caracteristicas biologicas, ou seja, de
forma da aparéncia do seu corpo. Nao apenas os analisaram, mas lhe conferiram
diferentes lugares sociais. O tamanho do cérebro, por exemplo, poderia justificar o
nivel de inteligéncia dos sujeitos; a aparéncia do rosto (cor da pele e dos cabelos)
passou a ser um dos elementos a identificar a aptidao de alguns para o trabalho
manual; as feicoes do rosto (tragos do rosto), o tamanho das maos ou do cranio
poderia classificar os comportamentos e identificar os loucos, criminosos, tarados
e agitadores politicos. Essas classificacoes colaboraram para que diferentes hierar-
quizacoes se estruturassem entre os humanos. Por vezes, os negros e/ou as mulhe-
res foram considerados inferiores exclusivamente porque seus corpos apresenta-
vam algumas caracteristicas bioldgicas nomeadas por essa mesma ciéncia como in-
feriores, incompletas ou dispares. (GOELLNER, 2003, p. 34)

Aproximagoes sao possiveis, mas nunca a certeza definitiva do que realmente
nos enreda na formacao de nossas subjetividades. Compreendo que nas interpelacoes
de minha mae, em seu convite, para que viesse a me tornar professor, tendo por refe-
réncia o formato de minhas maos, havia marcas dos muitos discursos cientificos que
tomam o corpo como ponto de atuacao, de classificacdo e em conseqiiéncia de seu po-
der, e definem alguns lugares sociais para ocupacao e utilizacdo desse corpo. Acredito
que s6 é possivel pesquisar o cotidiano escolar quem tem perguntas. Estas perguntas,
que movem incertezas, potencializam novas tantas perguntas, que neste ensaio nao
intenciono responder, mas incorporar no processo de pesquisa. Por isso, venho me va-
lendo desta forma-escrita interrogativa, numa tentativa de remexer o cotidiano escolar
a partir das questdes que estou inventando como objeto/tema de estudo, correndo to-
dos os riscos possiveis. Neste sentido volto a questionar: Sera que a acao docente, pen-
sada como obra de arte, sempre inventiva e permanentemente outra, contribui para os
processos abertos de diferenciagdo? Ou serd que a acdo docente, a partir de uma escola
uniformizante, (re) produz nos discursos e nas praticas a heterossexualidade, vistas
como a normalidade? Sao perguntas que me faco e sei que todas as questoes apontadas
acima sao possibilidades, merecendo cuidados especiais.
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