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Resumo: O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa empreendida com obje-
tivo de analisar a natureza das repeti¢cdes na escrita de criancas. Para a consecucdo do estu-
do, foi feito um compilado tedrico de pesquisas sobre a repeticdo, envolvendo dois campos: a
Linguistica (Textual) e a Aquisicdo da Linguagem. Além disso, foi realizada uma analise de
ocorréncias de repeticdo em dois episédios de producdo escrita. A partir desses procedimen-
tos metodoldgicos foi possivel constatar que a repeticdo pode ser analisada ndo apenas como
uma ocorréncia linguistica, mas como um efeito possivel do funcionamento da lingua, se se
considerar a singularidade das manifestacdes das criancas como relativas a ordem da lingua.
Nesse contexto, o estatuto tedrico da repeti¢do ndo se limita a dimensdo linguistica, mas se
estende ao funcionamento linguistico-discursivo.
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Introducao

A reflexao a que me proponho neste trabalho incide sobre a repeti¢ao* em mani-
festacOes graficas infantis. Frente a literatura que trata da questdo, posso considerar
que esse fendomeno tem rendido algumas pesquisas voltadas mais especificamente para
a fala (MARCUSCHI, 1992, 1996). Entretanto, é preciso frisar que, no ambito da escritaz2,
a repeticao também insiste e tem sido muito pouco estudadas. Dessa feita, aventuro-me
em abordar o estatuto das repeticoes em textos escritos por criancas em fase de alfabe-
tizacdo, sob uma inspiracao interacionista4, que tem sido sensivel as peculiaridades das
elaboracoes singulares da fala infantil. O desejo de destacar as ocorréncias de repeticao

1 Repeticdo, entendida aqui, como estruturas semelhantes que produzem efeitos dispares e que revelam um
funcionamento da lingua e a inser¢io da crianca nesse funcionamento. Assim concebido, o paralelismo
resiste a descricdo segundo uma determinada teoria linguistica, uma vez que aponta para um “retorno da
fala sobre si mesma”.

2 Desinano (2004, p. 56) omite ‘deliberadamente’ o termo ‘produgio’ em relagao aos textos, pois essa pala-
vra conota, no entendimento da autora, uma agéo voluntaria e deliberada.

3 Segundo Maeda (1999), a repeticdo ainda nao foi objeto de descrigcdo detalhada dada a dificuldade de
identificacio de sua natureza e de suas funcdes, em virtude de suas variadas formas de realizagdo. Isso
representa “um problema para a anélise, porque o analista, conforme seu objetivo, pode ver apenas uma
ou detectando varias, tem de resolver onde encaixar aquela instancia de repetigdo, ou ainda, pode ter que
decidir se ha ou nio vérias fungbes e, se ha, quais.” (p. 2)

4 O termo interacionismo nao me parece mais apropriado para abarcar a dimensdo alcancada pelas teori-
zacoes desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa Aquisi¢do da Linguagem e Patologias de Linguagem, coor-
denado por Lier-DeVitto e desenvolvido na PUC/SP.
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no texto escrito foi provocado pela leitura do artigo “Singularidade e repeticao”, de Li-
er-DeVitto (2006), em que a autora pontua que o estatuto da repeticao suporta uma
tensao entre o mesmo e o diferente, pois “se o ‘proprio’ se define em relacao ao ‘alheio’,
ao diferente, a diferenca é garantia da possibilidade de a crianca vir a fazer do diferente
o mesmo” (1994, p. 138).

Essa pontuacao, diferentemente do tratamento dado por outros pesquisadores
do assunto, acrescida de outras discussoes acerca do paralelismo (LEMOS, 2006 [2000],
LIER-DEVITTO, 1998) tem fornecido importantes sinaliza¢cdes para uma abordagem que
considera a repeticdo ndo como um expediente trivial nas escritas infantis, mas como
uma “lei da linguagem”, como um “movimento da lingua no sujeito”.

A partir dessa abordagem, empreendo a minha discussao, inserindo como ques-
toes: Por que o mecanismo da repeticdo emerge na constituicdo dos textos escritos in-
fantis? De que natureza é essa repeticao?

Inicialmente, parto da elaboracao de um breve panorama sobre o tratamento
dado a repeticao pelas pesquisas a que tive acesso (MARCUSCHI, 1992, 1996; KOCH,
1998). Sem embargo da necessidade de uma analise mais aprofundada de tais teorias,
tarefa que desborda os limites deste trabalho, enfatizo as postulacdes feitas pelos tedri-
cos da linha interacionista (LEMOS, 2006 [2000]; LIER-DEVITTO, 1994; 1998; 2006, BOS-
CO, 2002, 2005; MOTA, 1995, BORGESS, 2006), que se circunscrevem ao exame da ques-
tdo, numa perspectiva que toma o Outro como instancia de funcionamento da lingua
constituida. Em vez de teorizar exaustivamente sobre tais postulac¢des, optei por fazé-lo
a partir da anélise de dois episédios de escritas de criancas em fase de alfabetizacdo em
que a repeticao se faz insistir. Essa abordagem agrega novos elementos para uma dis-
cussdo mais sistematizada e soma pressupostos substanciais para uma reavaliacao da
repeticao nos materiais graficos infantis.

Da repeticdo no texto falado: formas e funcdes

A repeticao ¢é a primeira marca do texto falado, é um fenémeno caracteristico da
fala (cf. MARCUSCHI, 1996). Embora seja submetido a varias criticas (graméatica norma-
tiva, por exemplo), esse recurso nao pode ser reduzido a uma forma basica de estrutu-
racao do texto, mas, sobretudo, abordado como um mecanismo complexo que contribui
substancialmente para o processamento (composicao e compreensao) do texto falado,
operando como um recurso indispensavel ao ‘planejamento textual’. (MARCUSCHI, 1992;
MAEDA, 1999, p. 1)

Segundo Marcuschi (1992), a repeticao pode ser conceituada como sendo seg-
mentos discursivos idénticos ou semelhantes duas ou mais vezes do ambito de um
mesmo evento comunicativo. Ao introduzir o termo “evento comunicativo”, o autor
contempla ndo somente os aspectos formais, mas os elementos discursivos das repeti-
¢oes.

Concebida dessa forma, a repeti¢do nao constitui apenas um ato metalinguisti-
co, mas uma estratégia de coevisidade (no plano da textualizacao) e de interatividade
(no plano discursivo), a que o autor nomeia de configuracao formal e de configuracdo
interacional do texto, respectivamente.

Nessa direcdo, a repeticdo pode assumir variados papéis: contribuicdo para a
organizacao do discurso, a manutencao da coeréncia textual, a geracao de sequéncias
de oracOes mais compreensivas e a técnica de revisao e de reforco do que foi afirmado
anteriormente (cf. MARCUSCHI, 1996).

Koch (1994; 1998) complementa que a repeticao se destaca por sua natureza re-
torica, tendo em vista a sua funcdo proeminentemente persuasiva, argumentativa e
didatica. Além disso, acumula a funcao de economia linguistica e apresenta-se em cons-
tante statu nascendi (cf. KOCH; SILVA, 1996).

5 Sonia Borges Vieira da Mota passou a chamar-se Sonia Xavier de Almeida Borges.
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Embora sejam abordados os tipos e as fun¢oes da repeticao, as reflexdes acerca
de sua emergéncia parecem incidir no fato de a linguagem oral ser aprendida em situa-
¢Oes espontaneas (naturais), conforme se depreende em Marcuschi (2003, p. 19):

A fala (enquanto manifestacio da pratica oral) é adquirida naturalmente em contextos
informais do dia-a-dia e nas relactes sociais e dialogicas que se instauram desde o mo-
mento em que a mae da o primeiro sorriso ao bebé. Mais do que a decorréncia de uma
disposic¢ao biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua natural é uma forma de in-
sercao cultural de socializagao.

Discorrendo sobre o exposto, Souza e Cavasin (2007) postulam que essa apren-
dizagem nao é sistematicamente programada: a crianca aprende pelo contato e pelas
interacoes que desenvolve nos ambientes em que vive e com as pessoas com quem con-
vive. Nessa acepcao esta suposta a base empirica para a conversacao, implicada nela a
repeticao.

Assim, parece possivel considerar que a repeticao emerge em funcao da nature-
za “dialogica” da lingua falada. Apesar de demonstrarem com rigor a natureza interati-
va da fala, os autores acima mencionados nao explicitam como o sujeito é afetado nessa
relacdo, questao que nao se deixa de ecoar na teorizacao explicitada a seguir.

A natureza da repeticdo numa perspectiva interacionista

Apesar de o investimento interacionista se incidir no texto falado, as postula-
¢coes empreendidas por Lier-DeVitto (2006) e C. de Lemos (1992, 2006) suportam uma
analise do texto escrito, uma vez que as autoras referenciadas partem da hipétese de
que nos efeitos do movimento da lingua, “ha um sujeito que, capturado pela linguagem,
desponta na cadeia significante” (De LEMOS, 1992).

Nessa direcao, Borges (2006), apoiando-se em Barthes, pontua que “nao se tra-
ta ai de uma escrita da crianca, mas da crianca sendo escrita pelo Outro, representado,
nesse caso, pelos textos que circulam na sala de aula”. Essa visao defende que “as carac-
teristicas da escrita das criancas decorrem dos movimentos da linguagem sobre a lin-
guagem (De LEMOS, 1992, p. 132), sobre os quais a crianca nao tem controle” (p. 152).

Essa pontuacdo inaugura um novo encaminhamento tedrico sobre a aquisi¢ao
da linguagem e, consequentemente, sobre a repeti¢ao®, pois provoca uma suspensao da
nocao de desenvolvimento comumente defendida pelas pesquisas que versam sobre a
‘aprendizagem’ de linguas, o que leva ao “reconhecimento de que as mudancas que a
fala da crianca da a ver nao se qualificam nem como acimulo nem como construcao de
conhecimento” (De LEMOS, 2006, [2000]). Importante salientar, nesse sentido, que o
“paralelismo como fenomeno linguistico-discursivo impede que a ele se associe uma
visao que o ponha a servico da aprendizagem que supostamente explicaria a aquisicao
da lingua materna”. Assim, também podem ser tratadas as repeticbes presentes nas
manifestagoes graficas infantis.

Essa constatacao fica evidenciada nas pesquisas sobre os monoélogos desenvol-
vidas por Lier-DeVitto (1994, 1998, 2006), em que sao demonstrados argumentos que
desvelam especificidades do paralelismo. Contrariamente a posi¢do cognitivista, Lier-
DeVitto (2006) se distancia dos trabalhos em Aquisi¢ao da Linguagem sobre os mono-
logos porque, neles, procura-se “descrever a hnguagem para atestar a capac1dade meta-
linguistica da crianca, i. e., a emergéncia progressiva que se admite a crianca passa a ter
sobre a linguagem” (p. 81).

6 Os estudos sobre o paralelismo desenvolvidos por De Lemos e Lier-DeVitto iluminam a discussdo sobre a
repeticdo, mas é importante advertir nem toda espécie de repeticao constitui uma estrutura paralelistica.
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Ao redirecionar a ideia de seus precursores tedricos, a autora revela que os mo-
nologos “sao textos compostos por restos de dialogos, de situagoes vividas pela crianca.
Esses restos articulados num texto sdo como que ‘tracos mnémicos’ (em expressao de
Freud, 1900) relacionados de forma nao-linear, o que pode produzir nonsense” (p. 81).
Essa posicao demonstra que

uma crianga que ‘fala’, mas que nao ‘escuta’ o que diz; na sua voz circulam restos, peda-
¢os de falas de uma cena vivida, como tem dito Claudia de Lemos. Esses restos/pedacos
‘mnémicos’ entram em relacdo nos mondlogos: sdo submetidos a movimento pelo fun-
cionamento da lingua, que passa a operar sobre sua matéria prépria na voz da crianca.

(1998)

Partindo desse pressuposto, é posta em suspensao a ideia de planejamento, di-
ferentemente dos demais autores (mencionados na secdo anterior deste artigo), pois
“nao é simples entender o que falta a crianca: dizer o que ela sabe e o que ela nao sabe”
(p. 87).

Por essa perspectiva, evidencia-se que nao ¢ o sujeito que se apropria da lingua-
gem, mas € por ela “apropriado”, como uma ordem que lhe é anterior e na qual nao tem
outra alternativa sendo nela se enquadrar, alienando-se.

Assim, o planejamento fica a deriva e num s6-depois é que a escrita é significa-
da.

Nessa direcao, Pereira de Castro (1995) postula que

na linguagem da crianca, a significagao é constituida pela interpretacao do adulto. A he-
terogeneidade e a imprevisibilidade, embora sejam caracteristicas da linguagem como
um todo, sao constitutivas da fala da crianca, dando espaco para os deslizamentos a que
constantemente ela é submetida, de tal modo que a interpretacdo do adulto se da no
embate entre a identificacao ou o reconhecimento de estruturas da sua lingua e o estra-
nhamento dos arranjos insélitos que resultam de tais deslizamentos.

Ainda segundo a autora (1998), nao é possivel prever que fragmentos, palavras,
enunciados serdo incorporados pela crianca — “ndo € saliéncia perceptual, nao é deter-
minacao cognitiva: é a propria articulacao do sujeito na lingua” (p. 250).

Isso posto, vale ressaltar que a repeticdo também estd em jogo, uma vez que o
texto da crianca evidencia o ‘excesso constitutivo’ quando seu dizer nao “faz texto” (M.T.
LEMOS, 1995). Esse ‘excesso constitutivo’ nao deve ser considerado como ‘erro’. Essa
concepc¢do impoe considerar que na repeticao, o retorno do mesmo se processa de vari-
adas formas, nao resultando, desse modo, em uma repeticao exata, uma vez que esse
fendmeno nao é in6cuo, nem constitui uma “pratica de linguagem”, conforme se consi-
derava no estudo da repeticio nos monoélogos por Ruth Weir (apud LIER-DEVITTO,
1998).

Lier-Devitto evidencia

a irrelevancia de focalizar erro e/ou acerto quando o que esti realmente em jogo é esse
particular movimento de retorno do linguistico sobre si mesmo. Mostra também a im-
portéancia de reconhecer que, do ponto de vista da lingua, nao h4 suficientes restrigoes a
esse movimento e que, do ponto de vista do sujeito, ndo h4 escuta que o barre. H4, con-
tudo, esse ir além da fala do outro, da situacio enunciativa e do préprio sentido.

Assim, nesse passo tedrico, o foco antes destinado a visao da repeticao como “vi-
cio de linguagem” ou como os recursos de estruturacao do texto (conforme apresentado
anteriormente), é deslocado (redirecionado) para a uma posicao de “reveladora do fun-
cionamento da lingua” (De LEMOS, 2006 [2000]). Desse modo, a repeticio também

180



Revista ALPHA. Patos de Minas: UNIPAM, (10): 177-188, dez. 2009

constitui e é constituida no “movimento de retorno do linguistico sobre si mesmo”, em
que se constata um “rastro de sujeito.” (LIER-DEVITTO, 1998).

Embora os fendomenos de repeticao descritos pela autora se refiram a textos
monologicos, observo uma semelhanca entre ocorréncias de repeticdo presentes em
outras modalidades de textos infantis, que “poéem a nu a lingua em funcionamento” (p.
93). Assim, a partir da teorizagdo sobre os monologos, € possivel questionar: a repeti-
¢do revela um nao-saber/saber suposto ao falante? Segundo a autora, “a lingua impro-
visa na fala da crianca — desmonta e monta, faz relacoes” (1994/1998, p. 93). A partir
da adocdo de uma perspectiva como essa, ha o destronamento das operacoes metalin-
guisticas (que se vinculam a construcao, pela linguagem, de um sistema representativo-
nocional que se refere a fendmenos de linguagem observados analiticamente pelo sujei-
to), bem como das explicagoes cognitivas, que defendem uma visao desenvolvimentista,
0 que permite afirmar que nao se pode “atribuir a crianca um estatuto de saber sobre
lingua”, pois “nao € a crianca que se apropria da linguagem via capacidades perceptuais
e cognitivas, mas, diferentemente, ela é capturada numa estrutura” (ANDRADE, 2003, p.
89).

Por essa via, a questao da repeticao implica uma relacdo com uma série de ou-
tros conceitos discutidos no interior do Projeto Aquisicao da Linguagem e Patologias de
Linguagem, indicando a natureza das relac6es do sujeito com a lingua e demonstrando
que excertos da fala da crianca nao podem ser considerados evidéncias empiricas do
que ela sabe da lingua.

Nessa perspectiva, Bosco (2005) pontua que muitas questdes de ilegibilidade
dos textos infantis poderiam ser desproblematizadas se fossem mobilizadas uma outra
forma de ler, em que se va além da superficie grafada, convocando as “marcas do mo-
vimento da lingua sobre o sujeito”.

O episodio abaixo” é providencial, ilustra trechos de repeticio que sao um a-
montoado de simbolos (nao se articulam como sistema), mas que, submetidos ao jogo
da lingua, eles podem vir a significar.

7 Indubitavelmente, que esse episodio presta-se a muitos outros comentarios, conforme o angulo de obser-
vacao em que se coloca o investigador. Priorizo, neste momento, analisar a natureza das repeticoes.

181



Helena Maria Ferreira | Das especificidades das repeticdes na escrita da crianca

O episodio em pauta, decorrente do reconto da histéria “o asno e o cachorro”,

evidencia que o sujeito nao se insere no movimento da escrita, sabendo de antemao o
que fazer e o que dizer. Na elaboracao de um texto, tal como postula Barthes (2002, p.

11):

duas margens sdo tracadas: uma margem sensata, conforme, plagiaria (trata-se de copi-
ar a lingua em seu estado canonico [...]), e uma outra margem, moével, vazia (apta a to-
mar nao importa quais contornos) que nunca é mais do que o lugar do seu efeito: 14 on-
de se entrevé a morte da linguagem. [...]

Aqui, a evidéncia dessa primeira margem se mostra no titulo e na assinatura,

em que a crianca se apega aos “significantes oferecidos pela professora” (utilizando o
termo empregado por Bosco, 2002), que marcarao, sobremaneira, o acesso da crianca a
escrita. Ja a segunda margem ¢é evidenciada no enredamento: letra e desenho, que tem
‘ares de texto’, dada a linearidade e a organizacao na folha. Esse enredamento diz res-
peito ndo a lingua dita constituida, mas aos efeitos da mesma sobre o sujeito. Assim, “a
morte da linguagem” representa um estado de alienacdo do sujeito perante a lingua.

As letras “A”, que constituem a maior parte da escrita de Juliana, revelam um

sujeito nessas estruturas, um sujeito que desliza de uma realizacao para outra, de modo
a fazer emergir combinatoérias de formas que possuem um “carater de repeticao dife-
rencial” (MOTA, 1995, p. 158).

Segundo Mota (1995, p. 158), tais combinatorias

remetem aos textos com os quais entraram em relacdo, mas com diferenca. Neste senti-
do, repetir ja indicia a sua relagcdo simbolica e imaginaria com os textos significados (in-
terpretados) nas praticas coletivas de leitura e de escrita na sala de aula. Indica o acesso
da crianca a escrita como processo simbolico. (...) A repeticdo, nesse caso, é diferencial,
nao é mera repeticao porque diz respeito a relacées simbolicas. A crianca repete porque
os seus significantes encontraram lugar nas posi¢es que lhe foram abertas no discurso
escrito do outro. Dai decorre a possibilidade de emergéncia do sujeito.

Nessa perspectiva, é o outro que inscreve/escreve, primariamente, o segmento a

ser lido/escrito pela crianca; o nome escrito permite a abertura de um lugar particular
para a crianca como sujeito no campo da escrita.

De acordo com Bosco (2005, p. 46),

se é a partir do nome escrito por um outro que se abre a possibilidade de a crianca es-
crever o seu proprio nome, podemos, entdo, dizer que é alienando-se na escrita que o
outro prové que se torna possivel dela se separar, e apresentar a sua propria escrita.
Nesse movimento de alienagdo e separacio, o nome provindo da escrita do outro é in-
corporado ao ser reescrito pela crianca (...). Além disso, podemos também afirmar que
sdo os escritos do outro que, de inicio, funcionam como um espelho, no qual as manifes-
tacOes graficas infantis vao se refletir e refratar, remetendo a uma leitura que se apre-
senta como efeito de relagio entre significantes.

A refracao supra-mencionada poder ser ilustrada a partir de uma ocorréncia na

escrita de Juliana. A letra “A” vai convocar metonimicamente o A

Tomados como significantes, “A” e “A” sdo postos em relacdo no processo asso-

ciativo que se instaura e promove — como efeito — o deslizamento que leva a escrita da
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crianca de um elemento para outro, do “A” para o “A”, e, na continuidade desse movi-
mento, ao fechamento horizontal do “A”. A equivocidade promovida pela correspon-
déncia homograficamente fundada e passivel de ser estabelecida entre o “A”, do nome
da crianca e, provavelmente das palavras ‘asno’ e ‘cachorro’ (titulo da histoéria), e o “A”,
cria um ponto de indecidibilidade na leitura: é um “A” ou um “A”? Que grafia é essa que
emerge em meio as outras que compoem a manifestacao escrita da crianca?

Essa forma gréfica representa um deslocamento operado pela crianca, isso é,
“um jogo se estabelece e o dizer de uma crianca pode convocar outros dizeres” (BOSCO,
2002, p. 77). Ainda segundo a autora,

o percurso da crianca na linguagem apresenta-se marcado pela contingéncia. A estabili-
dade de uma suposta unidade esbocada por/em um encadeamento que emerge em sua
fala ou escrita revela-se sempre ameacada pela imprevisibilidade, que pode advir, inclu-
sive, das relacGes promovidas pelo proprio encadeamento (2005, p. 51).

Pode-se considerar, dessa forma, que se trata da repeticio de um mesmo traco,
que sofre uma variagdo. Um significante que traz outro significante, por evocarem ca-
racteristicas comuns. De Lemos (1992) atribui essa ocorréncia, dentre outras, ao mo-
vimento de espelhamento, em que enunciados emergem na escrita da crianca como
efeitos de ressignificacdo de enunciados do Outro. O efeito é de natureza metaférica/
menonimica fazendo emergir um outro tracado, que se constituiu na diferenca entre o
anterior. Isso é possivel pelo fato de a letra “A” ter assumido a condicao de significante
e estar desprovida de qualquer laco de sentido. Nessa dimensao, como explicar o apare-
cimento do tridngulo barrado? As formas do grafema “A” evocam os tracos do tridngu-
lo, possibilidade latente na cadeia.

Ao emergir numa cadeia em que os elementos constitutivos sao reconhecidos
como letra, esse significante retroage e articula-se com os demais, assumindo o valor de
letra. Assim, entre “os ecos do significante” (LIER-DEVITTO, 1994, p. 160), abre-se um
hiato no qual se articula o sujeito.

Assim, concebida a producao textual, a repeticdo ndo deve ser encarada como
uma mera repeticdo, como uma falha de organizacao textual, mas como processo de
constituicao do texto infantil.

Segundo Mota (1995), essas formas indeterminadas e heterogéneas que compa-
recem na escrita infantil “seriam efeito do trabalho do significante, e ja indiciariam a-
vancos no processo de aquisicao” (p. 103).

Em face do exposto, Bosco (2002, p. 80) pontua que

de seu lugar, a professora nao pode deixar de interpretar tudo o que a crianca diz ou es-
creve. E essa atividade interpretativa da professora, sempre buscando dar sentido as
producdes graficas infantis, que, acreditamos, produziria e mobilizaria o processo.

Em uma outra producao grafica, reconto da historia “A porquinha Nina”, pude
também constatar a insisténcia da repeticao.
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Aqui, a repeticao também se apresenta como efeito da captura da crianca pelo
funcionamento linguistico-discursivo. A crianca escreve o seu texto recortando e costu-
rando unidades do texto do Outro, mas com diferencas. As repeticoes “lipinha/lipinho”;
“gero gaiar o cogurso/ vor gaiar o cogurso de naigui”; “do os dias/do dos os dias/ dodo
os dias”; “eu tomo baio/eu tomo baio” se alternam e se relacionam, fazendo emergir a
diferenca. Segundo Mota (1995, p. 186), “é do estatuto do significante ser presenca/
auséncia, ser o mesmo, enquanto outro”.

Coincidentemente, como na producao grafica anterior, a crianca utiliza os signi-
ficantes oferecidos pela professora.

Nesse episodio, € possivel perceber que as relacbes emergem do cruzamento de
cadeias manifestas e latentes. Para se escrever ‘lipinha’ é preciso recalcar “sujinha”.
Para escrever ‘lipinha’ e ‘lipinho’ é preciso substituir a letra ‘a’ pela letra ‘o’. Para Mota
(1995, p. 190), “representar essas diferencas ja é representar propriedades da lingua
(escrita) constituida”.

Dessa forma, as repeticoes como as citadas acima e, em especial, as do tipo “do
os dias/do dos os dias/ dodo os dias”, ndo podem constituir em meras reproducoes,
uma vez que ha a articulacao de significantes, ou seja, remetem a “diferenca dos lugares
a eles atribuidos na lingua” (p. 191).

Nessa direcao, Chemana (apud BOSCO, 2005, p. 176) considera que “tocar na
questao do significante remete a repeticao, “do retorno regular de expressoes, de se-
quéncias fonéticas, de simples letras que escandem a vida do sujeito, prontas a mudar
de sentido a cada vez que ocorrem, que insistem sem qualquer significagdo definida.”

Assim, apesar das dificuldades inerentes a escrita (dita constituida), é possivel
considerar que as criancas produzem “linguagem”, ainda que suas producées venham a
ganhar visibilidade na leitura do outro, pois segundo entendimento de Lier-DeVitto
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(1998), “o funcionamento produz o imprevisivel, mas o imprevisivel ainda é lingua-
gem”.

No episodio em questao, a crianca consegue sustentar o andamento discursivo e
ao faze-lo é ‘falada’ pela lingua, esta submetida a um processo de alienacao, conforme
se pode constatar no fragmento: “vor gaiar o cogurso” (em que o verbo auxiliar sofre
um processo de infinitizacdo). A forma ‘gaiar’ convoca a modificagao ‘vor’, tal como no
exemplo dado por De Lemos (1992):

Crianga mostra para o adulto o dedo indicador coberto de pomada.
M: Cuca, queimei o dedei (Cuca = apelido do adulto)

Na perspectiva assumida pela autora, ha uma retroacao e articulacao das for-
mas, que implica um movimento da lingua sobre si mesma.

Outra ocorréncia digna de nota é “do os dias/do dos os dias/ dodo os dias” (em
que sao exploradas as possibilidades da lingua), que também desvela o efeito da lingua-
gem sobre a propria linguagem. Sdo combinatorias que se aglutinam em blocos que se
repetem, embora com variagdes, que nao se estruturam ao caso, mas em um movimen-
to que obedece aos eixos sintagmatico e paradigmatico (processos metaféricos e meto-
nimicos, para De LEMOS)8.

A partir dessa pequena amostra, ou seja, da analise dos episodios que constitu-
em o corpus deste estudo, fica explicita a complexidade da escrita. Em face dessa com-
plexidade, Burgarelli postula que

quando geralmente se propde a planejar ou a executar uma atividade que objetive levar
o aluno a escrever, especificamente nas séries iniciais, a concepcao que prevalece encon-
tra-se principalmente atrelada a dimensao psicopedagbgica da nocao de sujeito. Assim,
parte-se da idéia de que o aluno é o préprio construtor de seu conhecimento, devido as
suas capacidades de cognicao e raciocinio l6gico. No mais, ele precisa apenas de instru-
mentos didaticos adequados para despertar essas suas habilidades. Caso a aprendiza-
gem fracasse, a causa desse fracasso sera procurada em um dois elementos dessa opera-
¢a0: ou o aluno é problematico, idéia que inclui possiveis deficiéncias bioldgicas, psico-
logicas ou sociais, ou o professor nao teria encontrado ainda os procedimentos adequa-
dos para encaminhar suas atividades em sala de aula (2003, p. 147).

Convocando para uma posicao diferenciada, De Lemos, Lier-DeVitto (e demais
pesquisadores que se ocupam das producoes graficas infantis), dao mostras evidentes
de que a escrita implica, assim como a fala, a lingua. Desse modo, nao parece sensato
considerar os fatos desviantes como violacao da norma. O procedimento mais indicado,
nesse caso, seria interpreta-los como efeitos possiveis do funcionamento da lingua,
considerando a singularidade das manifestac6es das criancas como relativas a ordem
da lingua.

Nessa dimensao, Desinano (2004, p. 49) esclarece que

todo texto, aunque superficialmente, presente una estructura homogénea, lleva en si
mismo las marcas de los avatares del funcionamiento del sujeto enunciador en el dis-
curso. Los fallos y los errores son lugares de excepcion para explicar ese recorrido dis-
cursivo, pero no hay que tal recorrido, se hace tangible tanto en la transgresiéon como el
respeto de la regla, porque en cualquiera de los casos se estara atendiendo al encuadre
que plantean las leys del lenguaje. (...) Sin embargo, considero que ni los errores ni los

8 Trata-se de uma equivaléncia superficial, uma vez que De Lemos aprofunda as discussGes acerca dos
processos metaféricos e metonimicos, instaurando um marco teérico e redimensionamento toda a produ-
¢do acerca da aquisicao da linguagem.
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aciertos formales dan lugar necesariamente a evaluaciones negativas o positivas respec-
to de los conocimientos linguistico-textuales del hablante. El reconocimiento de esta
circunstancia sera fundamental para inaugurar otra mirada dentro de lo que tradicio-
nalmente se llama ensefnanza de la lengua.

A posicao assumida pelas autoras supracitadas pode promover o redimensio-
namento do modo como se 1€ as manifestacoes graficas infantis. Nessa perspectiva,
ainda que o leitor ndo saiba o que a crianca efetivamente quer dizer, ele sabe que o ar-
ranjo grafado diz alguma coisa, ou seja, o leitor “antecipa um vir-a-ser falante/ escre-
vente ao escutar/ler as manifestacoes linguisticas infantis (...) apesar da (des) organiza-
cao de sua apresentacao grafica” (BOSCO, 2002, p. 50).

A relevancia teorica dessas questoes, apesar de uma nao-ocupacao com a formu-
lacao concreta de uma proposta didatica, torna-se explicita nos trabalhos de Bosco
(2002; 2005; MOTA, 1995), em que as autoras buscaram, mais detidamente, desenvol-
ver uma reflexdo sobre “a constituicao da escrita, momento de surgimento, com suas
transformacoes, descontinuidades e cortes” (PEREIRA DE CASTRO, in BOSCO, 2002). Os
dados trazidos pelas pesquisadoras deixam entrever que “os entrecruzamentos e desli-
zamentos que nela se verificam sao reveladores de um sujeito sempre dividido entre ser
significado no/pelo Outro e ser sujeito de sua propria fala/escrita” (BOSCO, 2005, p.
169).

Essa forma de conceber a leitura das manifestacoes graficas infantis trouxe im-
plicagbes para instaurar uma outra leitura para a repeticao. A partir das consideracées
feitas ao longo deste artigo, espera-se ter evidenciado o estatuto das repeticoes nos tex-
tos infantis, bem como a emergéncia do sujeito, uma vez que “o percurso da crianca na
escrita nao se da como um voo cego, mas guiado pelas possibilidades da crianca se i-
dentificar nas posicoes abertas pelos discursos do outro” (MOTA, 1995, a partir de De
LEMOS, 1994).

Quero dizer com isso que ha sujeito na lingua/escrita e, que disso, o professor
nao pode se esquivar, pois conforme pontua De Lemos (in KATO, 2002, p. 9), “a concep-
cao de escrita, implicada pelo seu ensino na escola, pode funcionar como um véu, ocul-
tando a crianga e suas formas de saber”.
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