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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa
sobre o ensino de Histéria e das identidades étnicas, com a intencéo de refletir e compreen-
der o que tem sido veiculado sobre a questdo indigena na cultura escolar no Brasil, especial-
mente nos manuais didaticos destinados as primeiras séries do ensino fundamental, e se esses
conteudos, ideias, imagens tém contribuido para estimular a formacdo de uma consciéncia
historica e cidada.

Palavras-chave: 1. Ensino de Histéria. 2. Identidades Etnicas. 3. Livro Didatico. 3. Cultura
Escolar.

Abstract: The present paper aims at presenting the results of a research on the teaching of
History and of its ethnical identities, with the objective of considering and understanding
what has been propagated about indigenous matters in school education in Brazil, especially
in pedagogical books applied to the first series of High School, and if these contents, ideas
and images have contributed to stimulate the development of a historical and social con-
sciousness.

Keywords: 2. History teaching. 2. Ethnical identities. 3. Didactic book. 4. School culture.

Este trabalho se propde a refletir o que tem sido veiculado nos livros didaticos
de Histéria acerca da temdtica indigena, e compreender se esses conteudos, ideias, re-
presentacdes e imagens tém contribuido para uma ressignificacdo do ensino de Histoéria
no ensino fundamental no Brasil.

O livro didatico tem sido considerado o principal veiculador do conhecimento
sistematizado e um instrumento auxiliar, em sala de aula, para professores e alunos. O
livro, juntamente com as disciplinas e o curriculo, encontra-se inserido na cultura esco-
lar. Como cultura escolar, Dominique Julia (2001, p. 10) determina

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a incul-
car, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e
a incorporacao desses comportamentos; normas que podem variar segundo as épo-
cas (finalidades religiosas, scio-politicas ou simplesmente a socializacao).

1 Este trabalho é fruto da dissertagdo do Mestrado em Educagéo, defendida no ano de 2007, sob a orienta-
¢do da Prof.2 Dr.2 Maria de Fatima Sabino Dias.
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Nesta perspectiva, entendemos o livro didatico como um dos componentes da
cultura escolar, na medida em que ele exerce o papel de canal de transmissdo de ideo-
logias, de valores, de mitos e estere6tipos, e é também portador de um saber escolar
articulado as finalidades sociais, politicas e culturais de uma dada sociedade. 1sso nos
remete a pensar nas finalidades do ensino de Histéria relacionadas a questdo da identi-
dade nacional e as representac8es sobre a tematica indigena veiculadas na cultura esco-
lar.

Sobre a primeira questao, vale ressaltar que, ao ser iniciado o processo de cons-
trucdo de uma identidade nacional brasileira — no século XIX —, procurou-se primeira-
mente pensar a sociedade e a cultura em sintonia com o progresso, a ciéncia e a arte.
Este pensamento advinha da Europa que construira como paradigma predominante o
progresso e a civilizacdo sendo ditados pelas leis da natureza e pelas diferencas “raciais”
que dividiram a humanidade, segundo este modelo cientifico, em povos superiores e
inferiores, com o predominio do branco europeu sobre as demais “racas”. Nesta tenta-
tiva de construir e visualizar uma na¢ao em sintonia com o progresso, a ciéncia e a arte,
o Brasil era visto,

como um pais despossuido de povo, ao qual faltava identidade para constituir e
formar uma nacdo moderna. Tinha uma populagdo mestica, sem caracteristicas
préprias, que fossem definidas e homogéneas, ndo possuia face, ndo possuia identi-
dade. De um lado, um caudatario de povos e racas diferentes que ndo formavam um
corpo social; de outro, uma elite que néo se identificava com as tradigdes de seu po-
vo, distinguindo-se e ndo o reconhecendo como tal (NAXARA, 2002, p. 39).

Com o advento da Republica, acentua-se a necessidade de discutir a questédo do
nacionalismo. Dias (1997) descreve que, nas primeiras décadas do século XX, intensifi-
cam-se as discussdes em torno da formacdo de uma identidade nacional dentro da
perspectiva de se pertencer ao mundo civilizado. Entretanto, este projeto de formar
uma nacdo moderna e civilizada esbarrava nas representacdes de atraso que era falsa-
mente outorgado pela presenca negra e indigena no Brasil. Segundo Naxara (2002, p.
18),

0 povo brasileiro, visto por suas elites, aproximava-se do atraso e da barbarie, en-
gquanto que o que se tinha em vista era alcancar o progresso e a civilizagdo. Tal ques-
tionamento acabou levando a uma identifica¢do do brasileiro pela auséncia do que
se esperava ele pudesse ser, ou seja, por aquilo que Ihe faltava.

Nas décadas de 30 e 40 do século xX, Freyre (1966), em seu texto Casagrande e
Senzala, buscou contemplar um ideal de Brasil mestico, sinalizando que o processo de
colonizacdo do Brasil se fez possivel devido a miscigenacdo das “racas” aqui ocorrida.
Para Sansone (1996, p. 108), o Brasil de Freire “seria definido hoje por muitos pesqui-
sadores do mundo caribenho como um pais créolo [...] com uma sociedade caracteriza-
da pela miscigenacéo e pelo sincretismo, apta a englobar e a transformar simbolos e
influéncias que provém de outros lugares.”

Neste contexto de constru¢do de uma identidade nacional, a educacéo foi fun-
damental na configuracdo da mesma. Segundo Guibernau (1997, p. 79), “onde a nacéo e
0 estado coexistem, a educacdo e a generalizacdo da alfabetizacdo ndo s6 reforcam as
possibilidades de comunicacdo entre as pessoas, como as ajudam a desenvolver um
forte senso de comunidade”. Para este autor a tarefa da educacdo moderna néo incluia
somente sentimentos nacionais e patrioticos, mas também firmava a unidade numa
nacao.

No Brasil, a Republica, desencadeada no final do século X1X, acrescentou ao
processo de educacdo advindo do Império a obrigatoriedade do ensino para todos o0s
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cidaddos. Reznik (1992) observa que a educacéo foi centralizada como instrumento
para a criagdo da sociedade moderna. Segundo este autor, a Associacdo Brasileira de
Educacédo (ABE), criada em 1924, tinha como ideal transformar os habitantes do Brasil
em povo. Neste sentido, o ensino de Histéria, juntamente com 0s manuais didaticos,
nado deixou de ser veiculo portador da ideologia de construcdo de uma identidade na-
cional. “A existéncia da Histéria escolar deveu-se, sobretudo, ao seu papel formador da
identidade nacional, sempre paradoxal, no caso brasileiro, uma vez que deveriamos nos
sentir brasileiros, mas antes de tudo pertencentes ao mundo ocidental cristdo” (BITTEN-
COURT, 1997, p. 17).

Dias (2004, p. 52) também pontua que a disciplina de Histéria, criada e ensina-
da no século XIX, trazia em seus contelidos, ainda em meados do século XX, os elemen-
tos nacionalistas:

A disciplina de Historia e os livros didaticos deveriam ser transmissores desse na-
cionalismo, que desde a reforma Francisco Campos, em 1931, caminhou no sentido
de estimular o fortalecimento da unidade nacional, garantindo os lagos com o mun-
do civilizado, e o compromisso de viabilizar a construgdo de um pais moderno.

No entanto, o contexto do dialogo sobre a identidade Nacional do Brasil se mo-
dificou, a partir de 1950, a medida que o surgimento da moderna ciéncia social criava
uma nova e importante forca intelectual no Brasil. Skidmore (2001) aponta que, neste
periodo, surgiram estudiosos que se prontificaram a ir além das pesquisas de campo
sobre os indigenas para generalizar sobre os fundamentos da civilizacéo brasileira. Este
autor destaca, entre estes pesquisadores, Darcy Ribeiro e Roberto da Matta.

Para Skidmore (2001, p. 94), Darcy Ribeiro e Roberto da Matta

partilham a rejeicdo por parte do cientista social das premissas racistas tdo comuns
no dialogo elitista sobre a identidade nacional. Ao final dos anos 70, brasileiros
ponderados tinham crescentemente em suas maos evidéncias (baseadas em dados
do censo oficial) de que os ndo brancos se situavam sistematicamente em desvanta-
gem social (com relacdo a renda, emprego, educacdo, expectativa de vida, mortali-
dade infantil, etc).

Assim sendo, o processo de construcdo da identidade nacional brasileira parece
ter ofuscado, no passado, a percepcdo da realidade étnica nacional constituida pela
heterogeneidade e identidade? mesclada do brasileiro, permitindo assim que se crias-
sem representacdes, esteredtiposs, preconceitos? e etnocentrismo® sobre os grupos

2 Guibernau (1997, p. 82) assim define identidade: “A identidade ¢ uma defini¢do, uma interpretagédo do
que eu estabeleco o que &, e onde esta sob os aspectos tanto social como psicoldgico. Quando uma pessoa
tem identidade, esta situada, isto é, disposta na forma de um objeto social pelo conhecimento de [sua]
participacdo ou filiacdo nas relagdes sociais. As identidades sé existem nas sociedades que as definem e
organizam. Como Baumeister o exprime: ‘a procura da identidade inclui a questéo do que é a propria re-
lagédo do individuo com a sociedade como um todo’. Essa procura também ¢é evidente no plano individu-
al, através da necessidade de pertencer a uma comunidade. Na era atual, a nagéo representa uma dessas
identidades: a identidade nacional é seu produto.”

3 Os esteredtipos sdo, para Queiroz (1997, p. 25), “rétulos usados para qualificar superficial e generica-
mente, grupos étnicos, raciais, religiosos, nacionais e até grupos de pessoas do mesmo sexo ou profis-
sd0”. De acordo com Queiroz (1997), costuma-se dizer que um estereétipo é um conceito mais simples
gue complexo, mais falso que verdadeiro, adquirido frequentemente de segunda méo e ndo por experi-
éncia direta que supostamente representa, e é bastante resistente a mudanca diante de novas experién-
cias.
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minoritarios. Todavia se, no passado, a construcdo da identidade nacional parece ter
ofuscado a percepcéo da realidade étnica nacional constituida pela heterogeneidade e
identidade mesclada do brasileiro e o ensino de Histdria, juntamente com 0s manuais
didaticos, ndo deixou de ser veiculo portador de representacdes acerca da construcdo
dessa identidade nacional, a década de 1980 trouxe sinais de mudancas no foco das
pesquisas historiograficas dos centros académicos brasileiros.

Numa série de producdes historiograficas®, outros atores, inseridos em uma
comunidade e distribuidos em diversos papéis, posicfes sociais valores e crencas, pas-
saram a ser estudados. No entanto, mesmo sendo evidenciados sinais de mudancas nos
focos das pesquisas historiogréaficas, Dias (1997) verifica que a avalia¢ao de livros dida-
ticos, proposta pelo PNDL (Programa Nacional do Livro Didatico), tem sinalizado a pre-
senca de erros, incorrecdes conceituais, desatualizacdo das informacdes, etnocentrismo
e visdo estereotipada dos acontecimentos historicos, etc. Registrou-se a permanéncia,
ainda hoje, de grande parte dos problemas ja apontados por estudiosos na década de
1950.

Araujo (1999) também sinaliza a existéncia de lacunas e descompassos entre 0s
novos paradigmas historiogréaficos e aquilo que se vincula enquanto contetdos dos li-
vros didaticos de Histéria. Segundo esta autora,

[...] ainda sdo marcantes as lacunas e descompassos entre 0s novos paradigmas his-
toriograficos e 0 que se vincula enquanto conteddo dos manuais de Histdria. O livro
continua com um forte carater alienador, ja que se constitui em canal de mitos e es-
teredtipos que povoam a histéria ensinada (ARAUJO, 1999, p. 237).

Deste modo, ao serem ampliadas as pesquisas historiogréaficas, por meio da in-
clusdo de outros focos e representacdes, Reis (1999, p. 107) sinaliza para a atualidade
da problematica da construcdo de uma identidade nacional e langa uma pergunta: co-
mo justificar, a partir de uma postura critica e democrética, a proposta de incentivar
sua adocdo, tendo em vista ter sido reiterado historicamente seu carater monocultural,
totalizador e ideoldgico?

Para tanto, parece ser indispensavel dispor-se a aceitar um duplo desafio. Por um
lado, o de conciliar os direitos de igualdade dos cidadaos e os direitos a diferenca de
culturas (Falteri, 1998), evitando, a0 mesmo tempo, a guetizacéo e a impermeabili-
dade de grupos culturalmente diferenciados, que possam alimentar posturas dis-
criminatdrias. Por outro, o de colocar em pauta, conhecer, reconhecer e lutar para a
superacdo das desigualdades sociais, sem a qual ndo ha verdadeira diversidade cul-
tural. Assim sendo, a0 mesmo tempo em que o sentimento de pertenca, através da
criacdo de uma identidade nacional que privilegie a unidade pelo respeito a diversi-
dade, aponta na direcdo de um projeto de sociedade mais democratico, a solidarie-

4 Os preconceitos sdo juizos preestabelecidos, baseados em crengas ou opinides que formamos sem conhe-
cer devidamente a realidade sobre a qual nos manifestamos. Queiroz (1997) observa que em geral, as va-
rias modalidades de preconceito geram suspeita, desprezo, intolerancia e aversdo a outras “ragas”, etni-
as, religides e nacionalidades.

5 O etnocentrismo é apontado por Rocha (1985) como uma visdo do mundo na qual o0 “nosso” grupo é to-
mado como centro de tudo, e todos os demais grupos sdo pensados e sentidos por meio dos nossos valo-
res, nossos modelos, nossas defini¢cdes do que é a existéncia.

6 “A Histdria social trouxe novas formas de compreenséo sobre a sociedade, as aspiragdes coletivas, a vida
cotidiana e a luta pela sobrevivéncia. Ela estabeleceu a possibilidade de confronto de vérias visdes com
o olhar do vencedor e as novas investiga¢des que procuram recuperar a voz dos vencidos. Com isso,
procurou-se alargar a analise sobre as relaces de poder e dominagdo sobre 0s grupos sociais dentro e
fora do coletivo” (SILVA, 1999, p. 232).
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dade e a identificagdo com aqueles que lutam pela conquista da cidadania em seu
sentido pleno tornam-se condic¢ao indispensavel para sua concretizacao.

Para podermos compreender a relacdo entre os saberes veiculados pelos livros
didaticos na cultura escolar temos que entender que a finalidade do ensino de Historia
é 0 estimulo a formacéo de uma consciéncia historica.

A consciéncia histérica é a realidade a partir da qual é possivel compreender o
gue a Histdria €, como ciéncia, e por que ela é necessaria.

A consciéncia historica esta fundada na ambivaléncia antropolégica de que o ho-
mem sO pode viver no mundo, isto é, s6 consegue relacionar-se com a natureza, com
os demais homens e consigo mesmo se ndo tomar o mundo e a si mesmo como da-
dos puros, mas sim, interpreta-los em funcdo das intencdes de sua acdo e paixao,
em que se representa algo que nado séo (RUSEN, 2001, p. 59).

Segundo Rusen (2001), a consciéncia histérica é o trabalho intelectual que o
homem realiza para tornar suas intencdes de agir conformes com a experiéncia do tem-
po. Este trabalho é efetuado na forma de interpretacéo das experiéncias no tempo. Para
Risen (2001) o ato constitutivo da consciéncia histérica, que consiste na interpretacao
da experiéncia do tempo com respeito a intencdo quanto ao tempo, pode ser descrito
como transformacdo do tempo natural” e do tempo humanos.

Trata-se de evitar que o homem, nesse processo de transformacéo, se perca nas
mudangas de seu mundo e de si mesmo e de justamente encontrar-se no “tratamen-
to” das mudancas experimentadas (sofridas) do mundo e de si proprio (RUSEN,
2001, p. 60).

Tendo o entendimento de que a finalidade do ensino de Histéria é o estimulo a
formacdo de uma consciéncia histérica, realizamos neste trabalho o que tem sido de-
nominado, por alguns autores, de estado da arte, intencionando levantar, nos diferen-
tes estudos, os aspectos que o0s pesquisadores no Brasil tém refletido sobre esta temati-
ca, na medida em que buscamos delinear sinais importantes acerca das imagens, dos
preconceitos, dos estereo6tipos e da visdo etnocéntrica que tem sido veiculada na cultura
escolar por meio dos livros didaticos de Historia.

Dividimos essa investigacdo em dois subtemas intitulados “A produgdo mais an-
tiga — década de 1980” e “Os indigenas nos livros didaticos de Histéria — década de
1990”. O primeiro subtema fard uma breve explanacéo de dois estudos que foram escri-
tos antes de 1995 e, no segundo subtema, faremos a explanacéo das pesquisas referen-
tes a tematica indigena, que foram publicadas a partir de 1995.

7 Segundo Rusen (2001, p. 60), o tempo é experimentado “como perturbacdo de uma ordem de processos
temporais na vida humana pratica, como perturbacgdo de uma ordem na qual o homem tem que pensar seu
mundo e sua vida, para poder orientar-se corretamente”.

8 “[...] é aquele em que as intencdes e as diretrizes do agir sdo representadas e formuladas como um pro-
cesso temporal organizado da vida humana pratica” (RUSEN, 2001, p. 60).
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A producao mais antiga — década de 1980

Durante todo o periodo em que procedemos ao levantamento de referéncias bi-
bliograficas que tem por tema o indigena nos livros didaticos, e que foram produzidas a
partir do ano de 1995, constatamos a necessidade de refletir sobre dois trabalhos de-
senvolvidos anteriormente ao recorte temporal que haviamos delimitado.

Constatamos dois aspectos recorrentes que sinalizaram para a inclusdo destes
trabalhos, acima citados, no quadro das referéncias aqui expostas. O primeiro aspecto
decorreu do fato de que um deles, especificamente o trabalho de Silva (1987), encontra-
va-se citado como referéncia bibliografica em todas as pesquisas aqui apresentadas. Ja
no segundo aspecto, interessou-nos por acrescentar a dissertacdo de mestrado de No-
sella, produzida em 1979, como um recurso que, juntamente com o trabalho de Silva
(1987), permitira ao leitor esclarecer davidas que possam surgir quanto ao teor de mu-
dancas e permanéncias contidas nos livros didaticos. Esta dissertacdo, muito embora
ndo seja especificamente na area de Histéria®, dedicou um capitulo para retratar a te-
mética indigena inserida nos manuais didaticos de Comunicacéo e Expressao.

A obra organizada por Silva (1987) encontra-se dividida em duas partes. Na
primeira parte, a autora faz uma critica aos livros didaticos e as obras que versam sobre
a tematica indigena e, na segunda parte, estdo contidos textos com informac&es sobre
as organizacdes das sociedades indigenas hoje e o processo de contato entre indios e
brancos.

Detendo-nos apenas na primeira parte da obra, sinalizamos que a autora faz re-
feréncia aos manuais didéaticos de Histéria do Brasil como fonte importante no apren-
dizado de criancas e adolescentes e na formacédo da imagem do “outro”, porque estes
mostram como as coisas e as sociedades chegaram a ser o que sdo, como se formaram e
0 que é a cultura. No entanto, Silva (1987) percebe a existéncia de algumas lacunas da
histéria que se encontra posta nos livros didaticos. Para esta autora, 0s manuais possu-
em a presenca de uma histdria que privilegia os feitos ocidentais e é etnocéntrica; de
uma Otica na qual a destrui¢do das culturas amerindias aparece como fatal, inevitavel e
desejavel; de um modelo de evolucionismo cultural e social; do indio com um conceito
vago, com imagem empalidecida e fantasmagorica; de um indio como um ser inferior,
gue ndo sabe construir bem sua moradia, ndo tem moral e € supersticioso.

Ja no que se refere a contribuicdo dos indigenas a sociedade brasileira, Silva
(1987) observa que os livros didaticos a resumem a uma série de vocabulos que, de sua
lingua, foram inseridos na nossa. Na perspectiva desta autora, “a simplificacdo dos ma-
nuais didaticos ndo ajuda a conhecer o processo de formacédo da sociedade nacional”.
(siLvA, 1987, p. 80).

O trabalho de Nosella (1979) foi fruto de uma pesquisa realizada no decorrer do
ano de 1977, por meio da andlise dos textos de leitura contidos nos livros adotados nas
primeiras séries do primeiro grau, na area de Comunicacdo e Expressdo. A escolha da
area de Comunicacdo e Expressdo se deu como fator significativo para o objetivo da
pesquisa, por ser ela aparentemente menos comprometida com a ideologia da classe
dominante, exigindo-se, portanto, um esfor¢o maior para explicitar a ideologia domi-
nante nela subjacente.

As questdes referentes a temética indigena sdo levantadas por Nosella (1979) em
todo o capitulo dez de seu livro. Nele, a autora narra e descreve as imagens dos indige-
nas que se encontram veiculadas nos textos de leitura das salas de aula. De modo sinte-
tizado, trazemos aqui as descri¢des destas imagens que sdo harradas pela pesquisadora:

1. As narracdes sobre o indio e seu modo de vida sdo frequentes nos textos, po-
rém, sdo apresentadas com carater impessoal, como descri¢cdes de uma cultu-
ra diferente.

9 A autora trabalha com livros didaticos na area de Comunicagdo e Expressdo por considera-los, aparen-
temente, menos comprometidos com a ideologia da classe dominante.
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2. As descricBes trazem elementos que demonstram a inferioridade do indio e
de sua cultura. Sao “supersticiosos”, sdo “selvagens”, "barbaros”, em estagio
de civilizacdo mais atrasado.

3. O indio é citado como um elemento importante na historia do Brasil, entre-
tanto, esta “importancia” € salientada quando o mesmo se coloca a servico
do branco. Estes foram grandes colaboradores de seus conquistadores e ex-
ploradores portugueses, e sdo desprovidos de qualquer discernimento critico
sobre sua situacédo de dominados pelos brancos.

4. O indio e a Igreja também mantém boas relagfes. A Igreja, como portadora
da verdadeira cultura e da salvagdo eterna, se preocupava em catequizar e
ensinar aos indios os rudimentos da cultura branca.

5. Sempre que se descreve o indio como corajoso ou ridiculo, o enfoque esta
em considera-lo como o “animal mais interessante que se encontrou na A-
mérica” (NOSELLA, 1979, p. 185).

6. Avidado indio é narrada de forma idilica, em que tudo ¢é belo e harmonioso.
Eles vivem nas florestas, séo felizes e conservam sua cultura prépria.

7. Por fim, destacando-se das demais descricdes, a autora verbaliza que os tex-
tos de leitura “descrevem os relacionamentos verticais entre brancos e in-
dios, onde os primeiros sdo os doadores da verdadeira cultura, e 0s segun-
dos, os receptores ignorantes, civilizados a medida que vao assimilando a
verdadeira e superior civilizacdo — a branca” (NOSELLA, 1979, p. 187).

Os indigenas nos livros didaticos de Historia — década de 1990

Das pesquisas produzidas a partir de 1995, sobre a tematica indigena, comeca-
mos pelo artigo de Grupioni (1995). Este autor, embora analise pesquisas de antropélo-
gos e historiadores da década de 1980 sobre 0os manuais didaticos, tem como ponto de
partida a constatacdo de que uma grande produc¢do de pesquisas sobre as sociedades
indigenas brasileiras ndo ultrapassa os muros das academias e o circulo restrito dos
especialistas, fazendo com que a questédo das sociedades indigenas seja mal trabalhada
nas escolas.

Assim sendo, Grupioni (1995) observa que os livros didaticos, em sua grande
maioria, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultural existente no
Brasil. O autor exp0e essas “deficiéncias” encontradas nos livros didaticos por meio de
trés subtemas cujos titulos sdo “Principais criticas ao livro didatico”, “O indio na hist6-
ria do Brasil”, e “Bons e maus selvagens”.

No subtema “Principais criticas ao livro didatico”, Grupioni (1995) aponta qua-
tro principais criticas: 1) o fato de os indios e 0s negros serem sempre enfocados no
passado; 2) a historiografia como sendo basicamente europeia — marcada por eventos —
0 que resulta no aparecimento do indio como um ator coadjuvante da histéria ou em
funcdo do colonizador; 3) a negacdo de seus tracos culturais significativos por meio da
apresentacdo isolada e descontextualizada de documentos histdricos que a eles se refe-
rem; e 4) como Ultima critica apontada sobre os livros didaticos, estd a nocdo de indio
genérico, tratado como se ele formasse um todo homogéneo, ignorando-se assim a rica
diversidade sociocultural existente.

No subtema “O Indio na histéria do Brasil”, a passagem do indio na histéria do
Brasil se d&, nos livros didaticos, segundo Grupioni (1995), dentro de uma sequéncia de
momentos historicos distintos. Num primeiro momento, os indios, quando da chegada
dos europeus, sdo amigaveis, cordiais e ensinam aos brancos como sobreviver e como
conhecer a nova terra. Logo em seguida, de cordiais eles passam a ser traicoeiros, ali-
ando-se aos franceses e promovendo ataques aos nucleos dos brancos. Posterior a este
momento, a figura do indigena aparece ligada a figura do bandeirante, na expanséo do
territorio e como mao-de-obra utilizada na colénia. Segue-se, entdo, o desaparecimento
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da figura indigena. Entretanto, os indigenas ndo desaparecem sem legar uma heranca
cultural generalizada, pois agora eles sdo Tupis, adoram Jaci e Tupd, moram em ocas e
tabas, ensinam a fabricacdo de redes, esteiras e deixam suas lendas a nossa sociedade.

A apresentacdo “do bom e do mau selvagem”, presente em muitos livros didati-
cos, € verificada por Grupioni (1995) como imagens opostas que parecem catalisar o
imaginario sobre os indios em nossa sociedade. Neste sentido, os livros didaticos sdo
apontados como criativos em mesclar estas figuras diferentes e contraditorias, dando a
elas uma sensacdo de unicidade. A solugdo apresentada em varios livros didaticos, na
histéria do Brasil, é a de que este indio bom contribuiu para a coloniza¢do, deixou tra-
¢os culturais e acabou por desaparecer. Ja o indio mau, este € 0 que ainda ocupa espa-
¢os e atrapalha o desenvolvimento. Para Grupioni (1995, p. 491) “os manuais escolares
continuam a ignorar as pesquisas feitas pela Historia e pela Antropologia no conheci-
mento do “outro”, revelando-se deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultu-
ral existente no Brasil, dos tempos da colonizacédo aos dias atuais, e da viabilidade de
outras ordens sociais.”

Outro texto importante é o trabalho de Bittencourt (1998), que focaliza a produ-
cdo iconografica inserida nos livros didaticos. Esta reflete e argumenta sobre as defici-
éncias de pesquisas no Brasil, especialmente dedicadas a producéo iconografica na area
da Historia, e destaca 0 uso das imagens como recurso pedagdégico utilizado ha mais de
um século.

Chamando a atencdo para a situacdo do professor como leitor critico da obra e
para a utilizacdo cuidadosa dos livros didaticos, Bittencourt (1998) exibe algumas ca-
racteristicas peculiares ao conjunto de imagens do livro didatico. Em primeiro lugar,
esta a existéncia da marca francesa nas ilustra¢des dos livros de Historia, por serem as
reproducdes retiradas de obras francesas. Segue-se, para o caso da producéo de historia
do Brasil, a organizacdo de um acervo proprio de ilustracées e gravuras, sendo, no con-
junto destas variaveis, o Sete de Setembro, de Pedro Américo, e a Primeira Missa do
Brasil, de Vitor Meirelles, as mais reproduzidas. Na histdria politica, houve o cuidado
de se pesquisarem retratos de personagens que ficaram famosos posteriormente, como
Tomé de Souza e Pedro Alvares Cabral.

Ao se concentrar nas ilustracdes dos indigenas, a pesquisadora constata a sua
presenca nos livros didaticos, ao longo da histéria escolar, desde 1860. Neste caso, ao
acompanhar a literatura didatica, a autora verifica que, nas representacdes dos indige-
nas, percebe-se uma variacao significativa entre os autores e as obras.

As obras!© escritas nos anos 70 e 80 do século XIX representavam os indigenas
como “selvagens”, ressaltando a importancia histérica da obra missionéria e civilizat6-
ria da catequese. Na primeira década do século XX, as imagens iconogréaficas das obras
evidenciavam as caracteristicas culturais especificas dos indios, destacando a impor-
tancia de se entender as culturas indigenas em suas peculiaridades, evitando considera-
¢des genéricas, como, por exemplo, classifica-los de “povos selvagens”.

Ja em 1916, dada a importancia do embranquecimento da populagdo brasileira
para que ela pudesse chegar ao estagio civilizatério, nas imagens contidas nos livros
didaticos os indigenas reaparecem como “selvagens” e ainda responsaveis pela mesti-
cagem, pela preguica e pela aversdo ao trabalho produtivo da maior parte da populacédo
brasileira.

Mais recentemente, ao acompanhar a literatura didatica, analisando as varias
versdes sobre as populacdes indigenas, Bittencourt (1998) sinaliza, nas publicac¢es, as
mudancas e permanéncias!! das ilustracdes e seu contexto. Entretanto, a pesquisadora
ainda alerta para a permanéncia, nas obras atuais, de ilustra¢des escolhidas ainda no
século XIX.

10 Estas primeiras obras foram: Pequena Histdria do Brasil, escrita por Cénego Fernandes e Joaquim
Maria Lacerda, publicado ao final de 1870, e Histdria do Brasil das escolas primarias, escrita por Jodo
Ribeiro em 1900.

11 A autora apenas faz referéncia a estas mudancgas e permanéncias, mas néo cita quais seriam elas.
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Outro trabalho que traz reflexdes sobre os livros didaticos é o de Araujo (1999).
Preocupando-se com os paradigmas historiograficos que norteiam a escrita dos manu-
ais didaticos de Historia, a autora realiza suas pesquisas partindo de uma amostragem
de oito livros didaticos, com maior indice de adocéo nos anos de 1995 a 1998, nas séries
do primeiro e segundo graus da Grande Fortaleza. A incursdo nestas amostragens tem
como pretensdo identificar as teorias e filosofias da Historia, subjacentes a esses manu-
ais.

Nas reflexdes realizadas em cada um destes manuais, a autora destacou no livro
Histéria, Moderna e Contemporanea, destinado ao segundo grau, o europocentrismo e
o elitismo da histdria dominante como tonica da explica¢do historica. Segundo Aradjo
(1999), a histéria que se imp0de estd permeada pela visdo do vencedor, explicitando os
interesses dominantes e reforgcando a incapacidade do dominado.

No caso especifico deste manual didatico citado pela autora, esta evidencia que
0 mesmo apresenta a proposta de trabalhar com o processo historico das sociedades
ocidentais, buscando “reconstruir” a histéria em uma perspectiva que se aproxima mais
da vertente marxista. No entanto, o livro nada mais faz do que reduzir o conhecimento
histérico, reforcando uma posicao de inferioridade do indigena em relacéo ao coloniza-
dor, colocando a postura dos dominados — em especial a do indigena — em total passi-
vidade e fragilidade.

Lemos (1999) traz uma proposta que examina a imagética de sentidos na produ-
cdo do conhecimento histérico e, por conseguinte, do ensino de Historia, focando au-
séncias ou esquecimentos ao que pode ser chamado de construcdo de uma etno-
historial2.

O autor, baseando-se na abordagem de como o ensino de Histdria sem etnicida-
de®d participa da construcdo dos indios invisiveis, considera que este compromete a
formacéo do conhecimento e do reconhecimento da pluralidade que nortearam o povo
brasileiro. Neste sentido, Lemos (1999) qualifica a producéo histdrica, os livros didati-
cos e os cursos de formacgdo de histéria como agentes merecedores de novas dinamicas
de conhecimento, atualizacdo, abordagem e socializacao.

Considerando esses fatores importantes e um grande desafio para tornar visivel
a etnicidade da histéria, Lemos (1999) exp@e alguns aspectos, presentes nos livros dida-
ticos, que viabilizam esta auséncia de etnicidade. Segundo as reflexfes deste pesquisa-
dor, é dificil ndo ser encontrada, nos livros, a categoria generalizadora de “indios” para
falar dos povos e nacBes que primeiro habitaram o territério americano. Para Lemos
(1999), o indio é visto como um ser invisivel, que habita os livros didaticos quase sem-
pre conjugado no singular. Quando estes sdo “classificados” genericamente, nunca se
encontram identificados etnicamente com suas linguas, em seus diferentes espagos, em
suas formas sociais de organizacéo e cultura.

Em 2005, este mesmo pesquisador, em outro trabalho, problematizou como o
tema da contribuicéo das etnias indigenas permanece quase ausente dos estudos histo-
riogréficos e, consequentemente, dos livros didaticos e paradidaticos. Sob esta vertente
reflexiva, o autor tanto retoma os aspectos ja citados anteriormente quanto inclui, so-
bre a tematica indigena, os estudos da modernidade capitalista, retirando deste periodo
a conclusao de que os povos indigenas testemunharam um desaparecimento étnico e

12 Significa o estudo histérico de qualquer povo ndo europeu. Estes estudos tentam reconstruir a histéria
das sociedades pré-letradas, antes e depois do contato com o europeu, utilizando fontes escritas, orais e
arqueoldgicas, além dos conceitos e critérios da antropologia cultural e social. Consulta ao site
http://paginas.terra.com.br/educacao/Ludimila/proh.htm, no dia 03/01/2007 as 10h40min.

13 poutignat e Streiff-Fenart (1998), ao citarem Connor e Gellner, trazem duas defini¢des de etnicidade: na
primeira definicéo, etnicidade se refere aos povos que sdo nagdes potenciais, situados em um estagio
preliminar da formagédo da consciéncia nacional. Na segunda defini¢do, a etnicidade é concebida como
forma instrumental, servindo como suporte para distinguir os estatutos e as classes, permitindo que se
reduzam as ambiguidades e fundamentando a legitimidade dos grupos dominantes ou, ao contrario, ser-
vindo para estigmatizar e neutralizar os grupos sociais encarregados de tarefas que os tornam potenci-
almente perigosos para a ordem publica.
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linguistico proporcionalmente mais acentuado do que nos quase quatrocentos anos de
escraviddo, e ainda assim, com pouquissimas exce¢6es, nos livros didaticos, nenhum
capitulo é dedicado a essa questdo como parte da histéria contemporanea do Brasil.

Desenvolvido na mesma época de Lemos (2005), o trabalho de Rodrigues
(2005) tem, em sua introducdo, uma avaliacdo sobre a questédo indigena da década de
90 e apontamentos que indicam que ha, nos livros didaticos, algumas informagdes in-
corretas sobre os povos indigenas, carregadas de uma visdo etnocéntrica e preconceitu-
osa. A mesma argumenta que essa situacdo pode ser derivada, por um lado, pela ques-
tdo da politica do livro didatico no Brasil e, por outro, pela limitacdo com que séo con-
cebidas as questdes especificas e genéricas pelos autores dos livros didaticos.

Como questdes genéricas sdo entendidas aquelas que afetam a maneira como 0s
autores concebem os contetidos a serem ensinados e a forma como devem ser ensina-
dos, o que significa, de acordo com a pesquisadora, “explicitar que concep¢des de edu-
cacdo, de historia e de ensino de histéria permeiam os conteudos apresentados.”
(RODRIGUES, 2005, p. 287).

Derivadas das questdes genéricas estao as questdes especificas. Nestas se inclui
o tratamento da temética indigena que Rodrigues (2005) apresenta nos manuais como
simples aporte de um conteddo mais abrangente, como ilustrativas, que permitem a
exposicao dos povos indigenas de forma generalizada.

Partindo destas consideracdes e da premissa de que os livros didaticos de Histo-
ria também sdo responsaveis por aquilo que é ensinado nas aulas, a autora coleta dados
de seis livros de Histdria, entre os anos de 1989 a 1999 e expbe os conteudos recorren-
tes nos mesmos para o ensino dos povos indigenas:

1. A pré-historia do Brasil: apontamentos sobre a ocupacdo humana.
2. Ademografia dos povos indigenas na chegada dos europeus.
3. Aspectos das sociedades indigenas no Brasil:
3.1. “Elementos” da organizacéo social.
3.2. As “crencas”; as “religides”; e a “religiosidade”.
3.3. Arelagdo com a natureza.
4. A diversidade linguistica.
5. A participac¢do dos povos indigenas na construcdo do Brasil.
6. A situacdo atual dos povos indigenas do Brasil:
6.1. a dizimacdo como consequéncia irreversivel.
6.2. 0s povos indigenas e a questado fundiaria.

No quadro das andlises realizadas com base nos contetdos acima citados, veja-
mos quais as constatagdes delineadas pela pesquisadora:

— Nesses manuais didaticos, a arqueologia € utilizada apenas para revelar ao publico
gue os elementos arqueoldgicos aparecem somente em relacédo a pré-historia;

— O enfoque antropolégico se distancia das discussdes e dos estudos mais recentes. A
“visdo de indio” que é ensinada ainda permanece a mesma de anos atras;

— Os povos indigenas ndo fazem parte do Brasil atual — eles aparecem apenas nas des-
cricBes sobre a pré-histéria brasileira, a época do contato, na abordagem do bandei-
rantismo, no momento da abertura politica na primeira metade da década de oitenta;

— Os povos indigenas desaparecem do cenario de constitui¢cdo do Estado Nacional bra-
sileiro. As diferencas entre etnias formadoras da “nacédo brasileira” foram suplantadas
em favor de um projeto que lutou para diluir os povos indigenas na sociedade geral,
por meio da omissdo, da negacgdo da identidade, dos direitos e da expropriagéo terri-
torial;
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— A imagem das sociedades indigenas comuns ao publico em geral continua sendo esta-
tica, como se eles vivessem em aldeias isoladas na floresta, representando um passa-
do remoto, uma etapa evolutiva do Homo sapiens.

Perante estas constata¢6es, Rodrigues (2005) conclui com a afirmativa de que a
pratica escolar até hoje tem sido a da negacdo e da exclusdo social desses povos e 0s
livros didaticos contribuem para reforcar o preconceito e a exclusdo, na medida em que
colocam as populacdes indigenas no nivel do exético e como elemento do folclore na-
cional.

Mediante todas estas constatagdes levantadas nesta pesquisa bibliogréfica, per-
cebemos que os livros didaticos ainda necessitam de um longo percurso para que seja
possivel ressignificar um ensino de historia que estimule uma consciéncia historica e
cidada. Ainda ha uma histéria que silenciosamente mantém conteudos, ideias, repre-
sentacdes e imagens preconceituosas e etnocéntricas no tratamento da tematica indi-
gena.

Dai a necessidade de que os resultados da pesquisa histérica sejam didatica-
mente transpostos para as caréncias de orientacdo que os tornam necessarios, como
também é necessario que haja uma superacdo do abismo existente entre o conhecimen-
to adquirido pelos especialistas sobre as sociedades indigenas e o que é veiculado na
cultura escolar, a fim de que seja possivel

conciliar os direitos de igualdade dos cidadaos e os direitos a diferenca de culturas
(Falteri, 1998), evitando, a0 mesmo tempo, a guetizacdo e a impermeabilidade de
grupos culturalmente diferenciados, que possam alimentar posturas discriminaté-
rias. Por outro, o de colocar em pauta, conhecer, reconhecer e lutar para a supera-
cdo das desigualdades sociais, sem a qual ndo ha verdadeira diversidade cultural.
Assim sendo, a0 mesmo tempo em que 0 sentimento de pertenca, através da criacao
de uma identidade nacional que privilegie a unidade pelo respeito a diversidade,
aponta na direcdo de um projeto de sociedade mais democratico, a solidariedade e a
identificagdo com aqueles que lutam pela conquista da cidadania em seu sentido
pleno, tornam-se condicdo indispensavel para sua concretizagdo (REIS, 1999, p.
107).

Para tanto, faz-se necessario continuar a aperfeicoar a andlise das politicas pu-
blicas, dos Parametros Curriculares Nacionais e dos Guias Didaticos, dos materiais di-
déaticos dos saberes e praticas dos professores de Histéria, enfim, da cultura escolar,
contribuindo para a compreenséo e a implementacao de politicas e saberes que aten-
dam aos atuais desafios deste novo século, referentes ao tratamento da tematica indi-
gena e ao ensino de Historia no Brasil.
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