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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados de um estudo que teve como
objeto de pesquisa o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e suas
repercussoes no ensino de Geografia da rede publica estadual mineira. O objetivo
principal dessa investigacdao foi verificar o entendimento dos professores de
Geografia das escolas de ensino médio de Patos de Minas-MG sobre o Enem, para
averiguar se esse exame, como politica publica de avalia¢do, estd repercutindo na
(re)organizagdo das praticas pedagdgicas dos professores. Os resultados obtidos
revelam que, de alguma forma, hd influéncias desse exame nas escolas de modo
geral, bem como algumas iniciativas dos professores de Geografia para mudarem
as estratégias de ensino. Porém, essas estratégias acontecem de forma
superficial, mais no sentido de preparar os alunos para a prova do Enem em seu
papel de vestibular nacional. O Enem ndo é visto, ainda, pela maioria dos
docentes, como uma forma de promover a melhoria do ensino-aprendizagem
para o aluno da rede publica de ensino. A pesquisa revelou que os professores de
Geografia reconhecem a importancia do Enem como avaliagdo externa, embora
demonstrem pouco conhecimento dessa politica, no tocante a andlise dos
resultados, como instrumento que pode agregar valor as a¢des que visam a
melhoria da educacdo basica.
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Abstract: This work presents the results of a study that has as its purpose the
research of the High School National Exam (Enem) and its impact on teaching
Geography in public schools of Minas Gerais. The main objective of this research
was to verify the understanding of Geography teachers and high schools
administrators of Patos de Minas about Enem, in order to see if this exam, as a
public policy evaluation, is reverberating on the (re )organization of schools, and
on the pedagogical practices of teachers as well. The results reveal that,
somehow, there are influences of that exam on schools as well as on some of the
initiatives of the Geography teachers so they can change teaching strategies.
However, these strategies happen superficially in order to prepare students for
the Enem test in its role as national entrance exam. Enem is not yet seen by most
teachers and administrators, as a way to promote the improvement of teaching
and learning for students of public schools. The survey revealed that the
administrators of high schools and Geography teachers recognize the importance
of Enem as an external evaluation, although they demonstrate little knowledge of
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this policy regarding the analysis of the results as a tool that can add value to
actions aimed at improving basic education.

Keywords: Enem. Public Policies. Teaching Geography. High School. Pedagogical
Practice.

1 Consideragdes iniciais

partir da divulgacao dos resultados dos exames de larga escala como o Sistema

de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio

(Enem) e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), aplicados
a estudantes dos varios niveis de ensino, aumentou a atengdo em relacdo ao
desempenho e ao perfil dos estudantes brasileiros.

O Enem foi criado em 1998 como uma espécie de "alternativa filoséfica" ao
vestibular, uma vez que nao focaria contetidos especificos, geralmente cobrados nos
exames para o ingresso no ensino superior. No Enem, seria priorizada a capacidade de
leitura, a interpretagao de texto e a aplicagao de conceitos dos estudantes abordados de
maneira interdisciplinar. O objetivo fundamental do Enem é “avaliar o desempenho do
aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2000, p.1).

O modelo de avaliaciko do Enem estrutura-se nas articulagdes entre
competéncias e habilidades e entre o conceito de educacao basica e cidadania. As
interagdes do individuo com a vida constituem a base para a formacgao do
conhecimento, segundo os idealizadores do exame. Por esse motivo, esses
idealizadores defendem que os conceitos, as ideias, as leis, as teorias, os fatos, as
pessoas, a historia, o espago geografico, a ética e os valores sao produzidos nessas
interagoes (BRASIL, 2000).

Aplicado nacionalmente, esse exame visa a fornecer uma imagem da educagao
basica no Brasil. Na escola, o Enem deve fomentar e promover discussdes entre
professores e estudantes sobre essa nova concepcao de ensino que é preconizada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/9394/96), pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), instituidos em 1998, e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), instituidas em 1998 pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE) por meio da Resolugao CEB n. 3/98 (BRASIL, 1998b), norteadores
da concepgao desse exame.

Isso mostra que a centralidade dada a avaliacdo nas politicas publicas
educacionais brasileiras pode propiciar a reflexao sobre as relacdes que se estabelecem
entre os processos avaliativos e o trabalho desenvolvido pelos professores em sala de
aula (ZANCHET, 2007).

A partir de 2009, o Ministério da Educacdo reformulou o Enem, destacando a
utilizagdo do exame como forma de selecdo unificada nos processos seletivos das
universidades publicas federais. A reformulacdo do Enem objetiva democratizar as
oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade
académica e induzir a reestruturacao dos curriculos do ensino médio (BRASIL, 2009).
Assim, o Novo Enem, como foi denominado, passou a ocupar um novo status no
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sistema educacional brasileiro, uma vez que a maioria das universidades brasileiras
acatou essa reformulagao e passou a aceitar os resultados desse exame, em substituigao
ao exame tradicional do vestibular, para ingresso de alunos no ensino superior.

Atualmente, com o fato de as universidades federais e/ou da rede privada
utilizarem os resultados do Enem como meio de ingresso em curso superior, o exame
tem ganhado maior importancia a cada ano e vem se constituindo como um elemento
norteador da educagdo no Brasil. Intentar uma pesquisa sobre os reflexos do Enem na
educacao basica torna-se relevante, considerando-se as suas repercussdes no curriculo
e nas praticas pedagogicas do ensino médio, dado que, no momento atual, nossas
experiéncias mostram que muitas escolas que atendem esse nivel de ensino e até
mesmo do ensino fundamental estao buscando adequar os seus curriculos e a pratica
pedagogica na perspectiva de obterem mérito na avaliagdo anual do Enem, o que
justificou essa pesquisa.

A reformulagdo do Enem, a partir do ano de 2009, tem modificado a rotina das
escolas e dos estudantes. Muitas escolas, principalmente as da rede privada de ensino
pelo Brasil afora, estdo mais preocupadas com novas formas de prepararem os seus
alunos para que possam ter bons resultados nesse exame. Temos visto as escolas de
ensino médio direcionar as suas praticas pedagdgicas em fun¢ao do Enem. Tanto é que
as tao “famosas aulas extras destinadas ao vestibular”, atualmente, sdo destinadas ao
Enem, assim como os cursinhos de pré-vestibular também estao sendo transformados
em cursos “Pré-Enem”. As livrarias, as bancas e os sites de venda foram invadidos com
novos materiais que prometem preparar o aluno para o Enem.

A area de ensino de Geografia, com sua especificidade em favorecer a leitura do
mundo, ndo pode se abster de intentar uma pesquisa para verificar de que maneira o
Enem tem repercutido na forma de ensinar dos professores de Geografia para atender
a essa demanda de “sucesso no Enem”.

As questOes geograficas estdao cada vez mais presentes nos debates publicos,
mesmo quando nao sao reconhecidas a primeira vista, tais como: a urbanizacao, os
problemas socioambientais, as questdes geopoliticas e a organizacao dos territorios,
dentre outros, os quais estdo diretamente relacionados ao dominio e apropriagao do
espaco. Isso nos leva a defender que o ensino de Geografia pode favorecer, aos alunos,
conhecer, problematizar e refletir sobre o espaco geografico e as questdes do seu
cotidiano.

A escolha para a realizagdao da pesquisa em escolas da rede publica estadual
deve-se ao fato de que, com as reformulagdes do Enem, principalmente a partir de
2009, as escolas da rede privada de ensino tém procurado adequar o seu projeto
pedagogico as orientagdes do Exame, como também a Matriz de Referéncia do Enem
(MR), enquanto que nas escolas da rede publica estadual nao temos visto alteragoes
nos sistemas de ensino. Pelo fato de o Enem se constituir em uma politica de avaliagao
do governo federal, deveria ser na rede publica de ensino que esse exame promoveria
maiores modificagdes no contexto escolar, tendo em vista sua utilizagao pelas IES como
meio de democratizagao do acesso ao ensino superior.
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2 O Enem como politica puiblica de avaliacio: consideragdes histéricas

O Enem se insere no contexto das atuais politicas educacionais que vém sendo
implementadas como parte de um conjunto de reformas no campo educacional e, de
forma mais ampla, de reformas do Estado brasileiro. Esse exame se constitui em uma
das politicas publicas de avaliagao e faz parte do Sistema Nacional de Avaliagdo, que
traz em sua denominagao o termo “exame”, assim como o ENADE. Para Barriga (2000,
p-56), “o exame é na realidade um espago de convergéncia de inumeros problemas, que
aparecem atualizados, s6 em sua dimensao técnica. Como espago social e técnica
educativa, o exame ¢ depositario de inimeras expectativas”.

Barriga (2000) afirma que “o exame aparece permanentemente como um espago
superdimensionado. Neste espaco se tem o olhar posto. E observado pelos
responsaveis pela politica educacional, pelos diversos diretores das institui¢des
escolares, pelos pais de familia, pelos alunos e finalmente pelos proprios docentes”
(p.56, grifo nosso). Dai, acreditamos que qualquer agao que envolva o exame pode
causar repercussoes em todos os segmentos.

2.1 Histérico do Enem: compreendendo o seu papel

O Enem foi criado em 1998, no governo de FHC, como uma alternativa de
avaliacao da educacao basica. A Portaria n®. 438, de 28 de maio de 1998, que instituiu o
Enem, em seu artigo 1° definia como objetivos do exame,

I-conferir ao cidadao parametro para auto-avaliagdo, com vistas a continuidade de sua
formacao e a sua inser¢ao no mercado de trabalho;

IIcriar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino
médio;

III-fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagao superior;

IV—constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-Médio
(BRASIL, 1998a, p.1).

Esses objetivos foram definidos a partir dos parametros internacionais de
avaliacdo de educagao basica, estabelecidos conforme a dinamica da sociedade, que
exige sujeitos atuantes, autobnomos, inseridos num mercado de trabalho cada vez mais
competitivo (BRASIL, 2000). Assim sendo, percebe-se que esses objetivos sao
estruturados com vistas a um planejamento politico-educacional do pais em que as
relacdes econdmicas, histdricas, politicas e sociais, acabam por envolver os sujeitos na
contemporaneidade. O documento basico do Enem justifica que

esta rapidez com que as mudangas sociais se processam e alteram nossa vida cotidiana
impdem um padrao mais elevado para a escolaridade basica, e o projeto pedagdgico da
escola deve objetivar o desenvolvimento de competéncias com as quais os alunos
possam assimilar informagdes e utiliza-las em contextos adequados, interpretando
cddigos e linguagens e servindo-se dos conhecimentos adquiridos para a tomada de
decisdes autdnomas e socialmente relevantes (BRASIL, 2000, p.1).
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Para Valente (2002, p. 2), as competéncias “significam uma retomada de
principios pedagogicos que ja estavam presentes na tendéncia educacional
denominada Escola Nova ou Renovada, que colocou em pratica a teoria educacional de
Dewey, datada do final do século XIX”. Corroboramos a afirmacao dessa autora, pelo
fato de que a Escola Nova tinha o propodsito de inverter a agao pedagdgica da Escola
Tradicional, dando mais énfase a agdo do que a teoria, levando os alunos a
encontrarem um significado nos contetidos escolares, na medida em que a escola partia
de suas motivagdes e interesses e nao dos conceitos previamente estabelecidos. Para
tanto, a crianga deveria ser preparada, por meio do aprendizado da metodologia de
resolugao de problemas, a lidar com a mudanga, a contingéncia, a incerteza de um
futuro imprevisivel (GHIRALDELLI Jr., 2002).

A nogao de competéncias ganhou espago na educagdo a partir da educagao
profissionalizante, uma vez que, inicialmente, esse foi o seu locus privilegiado.
Atualmente, a nogdo de competéncias tem lugar em diferentes espagos como na
economia, no trabalho, na educagao, na formacao, com diferentes sentidos.

O Enem, na sua criagdo, constituiu-se em uma prova de multipla escolha, com
63 questdes e uma redagao. O objetivo fundamental era o de “avaliar o desempenho do
aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2000, p.1).

A proposta inicial do Enem foi de que esse exame se realizasse anualmente nas
capitais, Distrito Federal e demais municipios que, a critério do MEC/INEP,
oferecessem condi¢des estratégicas para sua realizacdo, de modo a atender
adequadamente as demandas do ensino médio e de seus egressos e dentro da estrutura
de operacionalizacdo possivel, definida para o Enem. De participa¢dao voluntdria, esse
exame, em sua primeira edicao, exigiu o pagamento de taxa de inscri¢ao no valor de R$
20,00. No entanto, a partir de 2001, o governo passou a isentar a taxa de inscri¢ao para
os concluintes do ensino médio da escola ptblica. Com isso, o exame passou a ser
planejado para mais de um milhao de pessoas.

O modelo de avaliagao apresentado pelo Enem propunha estruturar as
articulagbes entre competéncias e habilidades e os conceitos de educagao basica e
cidadania. O exame tinha como eixos estruturadores a interdisciplinaridade e a
contextualizagcdo dos conhecimentos expressos na forma de situagdes-problemas. As
interagdes do individuo com a vida dever-se-iam constituir a base para a formacao do
conhecimento, segundo seus idealizadores. Por esse motivo, os conceitos, as ideias, as
leis, as teorias, os fatos, as pessoas, a histdria, o espago geografico, a ética e os valores
deveriam ser produzidos nessas interagoes (BRASIL, 2000).

A preparagao da prova baseava-se em uma matriz de competéncias elaborada
para o Enem. A confeccdo dessa matriz objetivava romper com o isolamento das
disciplinas do ensino médio e promover a “colaboragdao, complementaridade e
integracao entre os conteudos das diversas areas do conhecimento presentes nas
propostas curriculares das escolas brasileiras de ensino fundamental e médio”
(BRASIL, 19984, p. 2).

A matriz foi estruturada a partir dos conceitos de competéncia e de habilidades
associados aos conteudos do ensino fundamental e médio, considerando, como
referéncias norteadoras, o texto da LDB 9394/96, os PCN, os textos da Reforma do
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Ensino Médio e as Matrizes Curriculares de Referéncia para o SAEB (BRASIL, 1998a).
Assim, priorizava os conhecimentos praticos que tinham como eixos cognitivos o
desenvolvimento de competéncias em situagdo-problema, a qual induz o aluno a se
sentir desafiado na busca de respostas, o que contribuiu para que o aprendiz suscitasse
varios conhecimentos e saberes construidos ao longo do seu processo educacional.

Para o INEP, competéncias sao as modalidades estruturais da inteligéncia, ou
melhor, a¢Oes e operagdes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos,
situagOes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber fazer’. Através das
agOes e operagOes, aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagao
das competéncias (BRASIL, 1998a).

Para isso, o Enem avalia as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos
candidatos ao longo do ensino fundamental e médio, imprescindiveis a vida
académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania, tendo como base a
matriz de competéncias especialmente definida para o mesmo, tais como:

I-dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica;

II-construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao
de fendémenos naturais, de processos historico-geograficos, da produgao tecnologica e
das manifestagdes artisticas;

[II-selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problemas;

IV-relacionar informacgdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentagao consistente;
V-recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragao de propostas de
intervengao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural (BRASIL, 1998a, p.1).

Essas cinco competéncias foram desdobradas em 21 habilidades, formuladas de
modo articulado com os contetdos curriculares do ensino fundamental e médio. As
habilidades dao base a preparacao das 63 questoes, de modo que cada habilidade seja
testada em trés questdes.

Essa matriz indicava a associacao de trés eixos organizadores: contextualizacao,
situagao-problema e interdisciplinaridade, conforme consta no documento base do
Enem:

a concepcao de conhecimento subjacente a essa matriz pressupde colaboragao,
complementaridade e integracdo entre os conteidos das diversas dreas do
conhecimento presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras de ensino
fundamental e médio e considera que conhecer é construir e reconstruir significados
continuamente, mediante o estabelecimento de relagdes de multipla natureza,
individuais e sociais (BRASIL, 1998a, p. 4).

Assim sendo, a integracao desses eixos organizadores pressupoe que
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[...] a competéncia de ler, compreender, interpretar e produzir textos, no sentido amplo
do termo, ndo se desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas
em todas as areas e disciplinas que estruturam as atividades pedagdgicas na escola. O
aluno deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir instrumental de
comunicacao e expressao adequado tanto para a compreensdo de um problema
matematico quanto para a descricdo de um processo fisico, quimico ou biologico e,
mesmo para a percepgao das transformacdes de espaco/tempo da historia, da geografia
e da literatura (BRASIL, 1998a, p. 9).

O Enem, na sua versdo inicial, ndo tinha como proposta abordar conteudos
especificos, geralmente contemplados nos exames de ingresso para o ensino superior,
uma vez que definia como prioridade a capacidade de leitura, de interpretagao de texto
e a aplicacao de conceitos dos estudantes abordados de maneira interdisciplinar. O
modelo de competéncias do Enem, tanto na sua versao original como na atual, prioriza
a informacgao contextualizada e a leitura critica de mundo, isto &,

[...] exige o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes comunicativas, deslocando
o foco do ensino enciclopédico tradicional para o trabalho com mdultiplas linguagens,
com destaque para a leitura de graficos, diagramas, fotos, mapas, charges, quadrinhos,
etc. (ASSAIFE; BOMFIM, 2005, p. 267).

Pelo fato de ser aplicado nacionalmente, esse exame tem o intuito de fornecer
uma imagem da educagdo no Brasil, por parte do governo federal. Na escola, a sua
finalidade deve ser a de promover discussoes entre professores e estudantes sobre essa
nova concepgao de ensino, preconizada pela LDB 9394/96, pelos PCN e pela Reforma
do Ensino Médio, norteadores da concepcao do exame.

Diante disso, questionamos o0s professores de Geografia se eles tém
conhecimento sobre a institucionalizacdo do Enem. Ao elaborar essa questao, nos
pautamos em Morim (2003) ao afirmar que informagao nao ¢ conhecimento, pois
conhecimento ¢ o resultado das informagdes organizadas. Conhecimento ¢ uma
compreensao essencial dos objetos e fendmenos, portanto é explicativo, uma vez que
atribui sentido e significado as coisas. A informacao ¢ uma compreensao descritiva das
coisas, fica apenas no plano externo das mesmas. Essa questdo visa verificar se os
professores de ensino médio de escolas publicas conhecem as politicas publicas de
avaliacdo, como no caso do Enem, que atinge diretamente o processo educacional e a
vida dos alunos.

Verificamos que, dentre os 25 professores pesquisados, apenas um professor
(4%) tem conhecimento de quando o exame foi instituido. Tendo em vista que o Enem
foi criado em 1998, contemplando 15 anos consecutivos de sua realizacdo e
considerando que a média do tempo de magistério dos professores pesquisados ¢é de
14,9 anos e a média de idade de 41,5 anos, demonstra-se que a maioria dos docentes
que ministra aulas de Geografia no Ensino Médio em Patos de Minas desconhece o
histdrico de criagdao do Enem e nem sabe quando o exame foi instituido.

Tendo em vista que, ja na sua primeira edi¢ao, o Enem submeteu cerca de 160
mil estudantes do Brasil e considerando as suas repercussoes ao longo desses 15 anos,
indagamos se os professores tinham conhecimento dos objetivos da criacdo desse

345



m Maria da Penha Vieira Marcal

Exame no final da educagao basica. Os dados demonstram que 12 (48%) dos docentes
pesquisados ndo tém conhecimento do intuito da institucionalizagdo desse exame e
apenas cinco (20%) afirmaram que sabem quais foram os argumentos utilizados pelo
governo para a criacdo do Enem. Isso nos mostra que os professores nao conhecem os
pressupostos politicos e tedricos que nortearam a implementagdo do Enem. Para
Barriga (2000, p.55), “é habitual que estudiosos da educagdo como qualquer pessoa
comum pensem que o exame € um elemento inerente a toda agao educativa”.

2.2 As alteracoes no Enem: o Estado redefinindo o seu papel

Nesses 15 anos de historia, o Enem foi sendo redefinido pelo INEP que ampliou
progressivamente as suas fungdes. Para Carneiro (2012, p.31), atualmente, o Enem
pode ser utilizado para varias fungdes, pois “transformou-se em prancha para surfar
em todo tipo de onda”, dadas as suas mdultiplas utilizagdes como: critério para a
distribui¢do de bolsas do Programa Universidade para Todos (Prouni); certificagdo da
conclusdao do ensino médio de estudantes com mais de 18 anos que frequentam a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), substituindo o exame para a Certificagdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Ha, ainda, outras atribui¢des do exame
que, associadas ao Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), concede bolsas
restituiveis a estudantes que ndo tém condi¢des financeiras para arcar com as
mensalidades da graduacdao em IES privada, além da exigéncia do exame para os
estudantes de graduacao que tém interesse em fazer um intercambio no exterior pelo
Programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF)!. No ano de 2013, o governo federal criou o
Sistema de Selecao Unificada da Educacao Profissional e Tecnologica (Sisutec)?,
ampliando ainda mais as atribui¢des do Enem.

Além dessas fungdes, a de maior destaque € a de servir como oportunidade de
acesso as vagas no ensino superior, por meio do SISU, na rede publica, a qual tem
ampliado a divulgacao desse exame.

Dada essa multiplicidade de fungbes, em sua versdao atual, o Enem tem
produzido um arrojado projeto de publicidade em torno das noticias sobre educacao
na midia nacional. Carneiro (2012) realizou pesquisas no triénio 2009-2011 nos

1 Ciéncia sem Fronteiras ¢ um programa que busca promover a consolidagdo, expansao e
internacionalizagdo da ciéncia e tecnologia, da inovacao e da competitividade brasileira por
meio do intercambio e da mobilidade internacional. A iniciativa é fruto de esfor¢o conjunto dos
Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI) e do Ministério da Educacao (MEC), por
meio de suas respectivas institui¢cbes de fomento — CNPq e Capes —, e Secretarias de Ensino
Superior e de Ensino Tecnologico do MEC. O objetivo do CsF é promover a mobilidade
internacional de estudantes e pesquisadores e incentivar a visita de jovens pesquisadores
qualificados e professores experientes ao Brasil. As dreas prioritdrias sdo: ciéncias exatas
(matematica e quimica), engenharias, tecnologias e ciéncias da saude. O programa mantém
parcerias em 35 paises. Disponivel em: <http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf>

2 Sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério da Educacdo (MEC), no qual instituigdes
publicas e privadas de ensino superior e de educagao profissional e tecnoldgica oferecem vagas
gratuitas em cursos técnicos na forma subsequente para candidatos participantes do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Disponivel em <http://sisutec.mec.gov.br>.
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principais jornais e revistas do pais® e verificou que 74% do noticiario sobre educacao
trataram do Enem/Vestibular. Para esse autor, (p. 22), “passar no vestibular e,
ultrapassar o Enem, pela sua for¢a mercadoldgica, € ndo apenas proclamar o valor do
conhecimento e da cultura, mas também se autoproclamar como capaz de abrir a
cortina do acesso ao ensino superior, do mundo do trabalho e do éxito profissional”.
Isso se deve ao fato de que os estudantes do ensino médio parecem estar mais
preocupados com a conquista de uma vaga nas IES do que com a constru¢do do
conhecimento ao longo da educagao basica. Horta Neto (2013), em sua tese intitulada
“As avaliagOes externas e seus efeitos sobre as politicas educacionais: uma andlise
comparada entre a unido e os Estados de Minas Gerais e Sao Paulo”, discutiu a
qualidade educacional na midia eletronica escrita e verificou que o Enem se apresentou
como o segundo tema mais citado. Isso reflete o destaque dado a discussao sobre o
acesso a universidade, em detrimento de outras discussdes sobre o ensino oferecido
pelas escolas de educagdo basica.

Inicialmente, esse exame foi recebido com descrédito por parte das
Universidades, e com reagdes contrarias, até mesmo por parte dos estudantes. Uma das
dificuldades era o pagamento de taxas para sua realizagdo, frente ao que algumas
secretarias de educagdo acabaram por arcar com os custos de inscrigao dos estudantes
das escolas publicas.

Nesses 15 anos de historia do Enem, o INEP apresentou propostas de
reformulagdes de ordem social, metodoldgica e curricular no exame. Assim, optamos
por dividi-lo em trés fases. A primeira fase compreende o periodo de 1998 a 2003,
quando o exame tinha apenas um carater avaliativo do ensino médio no Brasil. Os
estudantes se submetiam a prova voluntariamente, sendo que nao constava em suas
fungdes acesso para os cursos profissionalizantes e pds-médio, nem para o ensino
superior. O exame era aplicado a partir de quatro tipos de provas que diferiam
somente nas cores e na ordem das questdes. Nao havia contetdos definidos e a matriz
de referéncia (MR) se resumia a 21 habilidades organizadas, sendo que uma habilidade
podia fazer parte de mais de uma competéncia, sendo que essas habilidades estavam
articuladas as cinco competéncias. Nao havia, também, provas por areas de
conhecimento, pois o exame se propunha a ser interdisciplinar. Além disso, a prova era
construida de forma que cada habilidade seria avaliada por trés itens (um facil, um
médio e um dificil), somando 63 itens no total. Os resultados eram analisados através
da Teoria Classica dos Testes, ou seja, pela simples soma de acertos. Eram produzidas
10 notas por aluno, sendo cinco da prova objetiva e cinco da redagao, representando
cada uma das cinco competéncias nos dois instrumentos. A nota final do aluno, que era
divulgada apenas a ele, era a média simples das cinco notas, mais a nota da redacao.

No final do ano de 2002, ocorreu a primeira redefini¢ao nas fun¢des do Enem,
determinadas pela Portaria n® 110, de 04 de dezembro de 2002, em que foram alterados
os seus objetivos, conforme o artigo 2° dessa Portaria:

3 Foram consultados os jornais Correio Brasiliense, Zero Hora, O Globo, Diario de Minas, O
Estado de S. Paulo, Folha de Sao Paulo, Diario de Pernambuco, O Povo, O Liberal e ainda as
revistas: Veja, Epoca e Isto E.
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I- oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa

proceder a sua autoavaliagdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao
mercado de trabalho quanto em relagao a continuidade de estudos;

II- estruturar uma avaliacdo da educacao basica que sirva como modalidade alternativa
ou complementar aos processos de selecao nos diferentes setores do mercado de
trabalho;

III- estruturar uma avaliagao da educagao basica que sirva como modalidade alternativa
ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes pds-médios e ao
Ensino Superior (BRASIL, 2002, grifos nossos).

Essas alteragOes foram efetivadas a partir da edi¢dao de 2004 até 2008, periodo
que pode ser considerado como a segunda fase do Enem. Nessa fase, 0 exame passou a
se constituir, também, em instrumento seletivo por meio do qual o governo passaria a
conceder bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagao e
de cursos sequenciais de formagdo especifica, em instituicdes privadas de ensino
superior, com ou sem fins lucrativos, por meio do Programa Universidade para Todos
(ProUni), instituido por meio da Medida Proviséria (MP) n.176 de 13/09/04,
regulamentado pelo decreto n® 5.245 de 15/10/04 e institucionalizado pela Lei n° 11.096,
de 13 de janeiro de 2005.

Por meio do ProUni, o MEC passou a regular a atuacdao de entidades
beneficentes de Assisténcia Social no Ensino Superior, relativamente a concessao de
bolsas de estudo. O estudante a ser beneficiado pelo ProUni pode ser pré-selecionado,
em uma primeira etapa, pelos resultados e pelo perfil socioecondmico do Enem ou
outro tipo de exame que o MEC venha a criar. Na etapa final, o candidato a bolsa
podera ser submetido a critérios estabelecidos, particularmente, por cada uma das IES
participantes do ProUni. E importante esclarecer que as bolsas integrais do ProUni sao
para os estudantes com renda bruta familiar, por pessoa, de até um saldrio minimo e
meio. As bolsas parciais sdo destinadas aos candidatos com renda bruta familiar de até
trés saldrios minimos por pessoa. O ProUni se constitui, pois, em um instrumento que
da um sentido pragmatico, funcional, aos resultados do Enem, atribuindo importancia
a participagao nesse exame, fortalecendo-o como instrumento de politica e de interagao
entre Estado e sociedade. Assim, o ProUni acabou fortalecendo a expansao da
educacao superior privada no modelo diversificado, tendo em vista que € nesse
segmento que se concentram o maior numero de institui¢oes ndo universitarias, ou
seja, as Faculdades isoladas e o maior volume de matriculas. Na pratica, o ProUni
permite a transformacdo de impostos nao pagos pelas IES privadas em vagas para
alunos de baixo poder aquisitivo.

A partir de 2004, a nota do Enem passou a ser atrelada ao ProUni, no qual o
acesso a bolsa de estudos financiada pelo governo federal esta diretamente relacionado
ao desempenho alcancado pelos candidatos. Assim, o ProUni favoreceu um aumento
nas inscri¢des para a prova do Enem, sendo que no ano de 2004 foram feitas 1.552.316
inscri¢des. Contudo, desde a sua criagdo até a edi¢ao de 2008, as provas continuaram
com as mesmas 63 questOes, porém suas caracteristicas internas comecgaram a mudar,
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ampliando o dominio de textos multimodais?, acentuando a concepgao de
interdisciplinaridade, sem, contudo, possibilitar compara¢des das notas de um ano
para o outro. O exame nao era realizado pelos considerados “melhores” alunos, ou
seja, aqueles que tinham como preocupagdo o ingresso no ensino superior, uma vez
que estes davam preferéncia aos vestibulares tradicionais das IES, principalmente as da
rede publica.

A terceira fase do Enem tem inicio na edigao de 2009, quando o INEP promoveu
algumas alteragdes tanto nos objetivos, quanto na prdpria organizagao interna das
provas, tendo como objetivos “democratizar as oportunidades de acesso as vagas
federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a
reestruturagao dos curriculos do ensino médio” (BRASIL, 2009, p.1).

A vantagem que o MEC estd buscando com essas mudangas é a reformulagao
do curriculo do ensino médio. Para o MEC, o vestibular tradicional produz efeitos
insalubres sobre o curriculo do ensino médio, que est4d cada vez mais voltado para o
acumulo excessivo de contetidos. A proposta € sinalizar para o ensino médio outro tipo
de formacao, mais voltada para a solugao de problemas.

As consequéncias dessas alteragdes podem ser observadas a partir do nimero
de inscritos no exame, em diferentes anos, anteriores e posteriores a essas mudangas,
uma vez que em sua primeira edi¢ao em 1998, o Enem contou com aproximadamente
157.221 inscritos e no ano de 2004 foram 1.552.316. No ano de 2009, passou para
4.147.527 inscritos®. Segundo o INEP, no ano de 2013, o Enem obteve 7.173.574 inscritos
confirmados, um aumento de 26% em relacao ao niimero de inscritos no ano de 2012.

Segundo Travitzk (2013), o Enem, a partir de 2009, avalia ndo apenas a
capacidade de mobilizar informagdes dadas, mas também a aquisi¢do prévia de
algumas informagdes mais genéricas, o que mostra a coeréncia com a introdugao dos
objetos de conhecimento na matriz de referéncia.

Dadas essas multiplas fung¢des atribuidas ao Enem a partir de 2009, indagamos
aos professores sobre os seus conhecimentos em relagao as reformulagdes e atribuigoes
que foram agregadas ao Enem nos ultimos anos. Essas multiplas atribui¢es tém
conferido ao Enem mais relevancia social dado o carater social e inclusivo do exame.
Verificamos que apenas trés (12%) dos professores tém conhecimento das possiveis
utilizagbes desse exame na trajetoria estudantil dos jovens. Esses dados reforcam o
desconhecimento dos professores sobre os objetivos do Enem. Acreditamos que, até
ocorrerem as reformulagoes, a partir de 2009, o Enem era desconhecido por grande
parte dos docentes, discentes, pela midia e comunidade educativa, como também era
considerado pelos estudantes apenas como “mais uma prova” a ser realizada em um
periodo conturbado de preparagdao para o vestibular. Esse desconhecimento dos
professores pode ser decorrente da exclusdao deles (professores) dos processos de
discussdes que envolvem os referenciais das reformas educativas, tanto ao nivel das

¢ Os textos multimodais sdao aqueles que empregam duas ou mais modalidades de formas
linguisticas, a composi¢ao da linguagem verbal e ndao verbal com o objetivo de proporcionar
uma melhor inser¢ao do leitor no mundo contemporaneo. Fonte: FERRAZ, Janaina de Aquino.
Géneros multimodais: novos caminhos discursivos. Disponivel em:

<http://www. fflch.usp.br/dlcv/enil/pdf/2_Janaina AF.pdf>. Acesso em: 18 set.2013.
Swww.INEP.gov.br. Acesso em 23 jun. 2013.
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escolas, quanto ao nivel dos ¢6rgaos administrativos. Isso indica que o exame ¢é
percebido como mais uma forma de regulacao a que os professores, mesmo com algum
estranhamento, submetem-se como mais uma das tantas politicas inevitaveis.

Historicamente, o curriculo praticado no ensino médio sempre foi influenciado
pelas provas de vestibulares, uma vez que as instituicdes de ensino basico,
principalmente da rede privada, preocupam-se em manter elevados indices de
aprovacao de seus alunos nos vestibulares das universidades. Quase sempre esses
exames atuaram como influenciadores nas altera¢des de contetido e, indiretamente, na
propria metodologia do ensino. As universidades escolhiam os seus programas e,
dessa forma, sinalizavam aquilo que deveria ser ensinado na educagao basica.

As provas de selecdo de ingresso ao ensino superior anteriores ao Enem, via de
regra, abordavam contetidos desarticulados das situagdes sociais, politicas, econdmicas
e culturais que interferem no cotidiano dos adolescentes. Essas provas tinham como
objetivo a selecao e a classificagdo dos sujeitos e ndo uma fungdo diagndstica dos
sistemas educacionais.

Atualmente, essa situacdo tende a se modificar em funcdo das adequagdes as
propostas curriculares relacionadas a MR do Enem, uma vez que essas diretrizes
orientam a abordagem dessas interagdes. Nessa perspectiva, sdo valorizados ndo sé o
conhecimento especifico, mas também o desenvolvimento de competéncias no uso
desse conhecimento. Assim, “aparece uma jungao do saber e do saber fazer, ou seja, o
conhecimento passa a ser uma forma de transformar o mundo e ndo apenas um
conjunto ‘morto” de dizeres memorizados” (VIGGIANO; MATTOS, 2013, p. 419).

Para o INEP, a reformulacdao do Enem, a partir de 2009, deve promover
mudangas nas praticas pedagogicas, tendo em vista a necessidade de as escolas
reformularem metodologicamente suas propostas em funcdao do exame. Isso se
apresenta como um dos principais desafios da escola de educagado basica, que é o de
mediar a construgao de conhecimentos, que favorecam os estudantes a analisarem o
meio em que vivem, propondo e realizando intervengdes preventivas.

Os professores foram indagados sobre as implicagdes do Enem na reformulacao
das propostas educacionais, ou seja, se o Exame tem se apresentado como indicador de
uma nova proposta de educacao e melhoria do ensino médio e da educagao basica
como um todo. A questao foi elaborada visando verificar o nivel de concordancia dos
professores. Os resultados denotam que 15 (60%) deles concordam que o Enem é um
indicador de melhoria do ensino médio, sendo que apenas um (4%) concorda
plenamente e 14 (56%) concordam parcialmente, enquanto quatro (16%) nao tém
posigao em relagao a esse exame como indicador para a melhoria da educacao.

O Ministro da Educacao, Aloizio Mercadante, em entrevista ao Centro de
Estudos e Pesquisas em Educagao, Cultura e A¢ao Comunitaria (CENPEC), publicado
no site®, em 02 de dezembro de 2013, afirmou que o objetivo do Enem “é melhorar a
qualidade do ensino, entdo a nossa orientacdo é ter transparéncia na informagdo pedagogica”.
Corroboramos o depoimento do ministro, uma vez que os resultados do Enem
permitem ao participante uma autoavaliacdo, além de fornecer informagoes
fundamentais para a reformulacdo de indicadores de qualidade da educagao, como

6<http://www.cenpec.org.br/noticias/ler/Ene>. Acesso em: 12 fev.2014.
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também propiciar aos pais, professores e dirigentes das instituicdes escolares e
gestores, subsidios para agOes e intervengdes pedagogicas em favor da melhoria do
ensino médio. Ou seja, juntamente com outros dados, “o resultado [do Enem] pode
contribuir para um processo de reflexdo pedagogica e aprimoramento do ensino,
orientacdo curricular, planejamento da vida escolar e formagdo de politicas
educacionais”, conforme depoimentos de Luiz Claudio Costa, presidente do INEP, em
reportagem publicada no jornal Folha de Sao Paulo, em 15 nov. 2013’. No entanto, isso
ndo vem acontecendo nas escolas, pois questionamos aos professores se a equipe
pedagogica da escola se interessa pelo Enem e procura discutir as competéncias e
habilidades da MR desse exame. Verificamos que apenas dois dos professores
concordam plenamente que isso vem ocorrendo nas escolas. Sete (28%) concordam
parcialmente, enquanto 16 (52%) discordam ou nao sabem responder. Esses dados
indicam que a equipe pedagogica das escolas de ensino médio nao tem preocupagao
em discutir e analisar os resultados desse exame na escola, como também nao faz uma
reflexao pedagogica no sentido de reverem as praticas de ensino desenvolvidas, bem
como nao sao convocados formalmente para estudar, analisar e discutir os seus
pressupostos tedricos e politicos.

Hilario (2008) considera que o Enem direciona a politica publica e, portanto,
pode, também, redirecionar as praticas pedagdgicas. E, dessa forma, para a autora, “os
resultados do Enem sdao um importante termometro da apropriacao dessas novas
préticas no cotidiano das escolas” (HILARIO, 2008, p.104). Segundo o ex-presidente do
INEP e professor da Universidade de Sao Paulo (USP), Reynaldo Fernandes®, em
entrevista publicada no portal Terra Educagao, em 26 de marco de 2013, “um dos
principais beneficios do Enem e que precisa ser mais discutido é a mudanca no ensino médio,
abordando contetidos de forma interdisciplinar e sem as “decorebas’ do vestibular”.

Em 26 de janeiro de 2010, foi instituido o SISU, gerenciado pelo MEC, com o
objetivo de fortalecer e institucionalizar o Enem. O SISU, como um sistema nacional,
permite que o estudante seja selecionado, pela nota no Enem, para institui¢des publicas
de educagao superior em todo o pais. O candidato pode escolher até duas opgoes de
curso, podendo, até o fim do prazo de inscri¢ao, mudar as opg¢oes de curso. O portal do
SISU disponibiliza a nota de corte e a classificacao parcial para que o candidato avalie
as chances de passar no curso que estd pleiteando. Assim sendo, o SISU passou a ser
considerado um vestibular unificado, em que mais de 100 universidades publicas,
principalmente federais, passaram a utilizar os resultados do Enem, em substituicao
aos vestibulares tradicionais das institui¢cdes. No entanto, vale ressaltar que cada IES
pode decidir se participa ou nao do sistema, quantas vagas disponibiliza, como

7 Luis Claudio Costa: o Enem e o ensino médio brasileiro, em noticia de Opinido publicado na
pagina Tendéncias e Debates do Jornal Folha de Sao Paulo em 15 nov.2013.

Disponivel em: <http://wwwl.folha.uol.com.br/opiniao/2013/11/1371399-luiz-claudio-costa-o-
enem-e-o-ensino-medio-brasileiro.shtml>. Acesso em 12 fev. 2014.

s Entrevista concedida a Angela Chagas, jornalista da Terra Educagéo, em 26 mar. de 2013.
Disponivel em:
<http://noticias.terra.com.br/educacao/enem/enem-vai-mudar-vestibular-das-maiores-
universidades-do-pais-em-2013,2de50bc65c6ad310VgnVCM3000009acceb0aRCRD.htmI>.
Acesso em: jun. 2013.
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também estabelecer pesos diferentes para cada prova do Enem, como, por exemplo, em
um curso de engenharia, a prova de matematica pode ter mais peso do que a de
portugueés.

2.3 A Geografia no Enem

A Geografia desempenha um papel significativo no processo de formagao dos
estudantes, desde a educagado basica, tendo em vista que o ensino dessa disciplina “nao
se reduz a ‘ensinar geografia” e, sim, a [contribuir para] formar verdadeiros cidadaos,
desenvolvendo suas potencialidades e aptidoes” (VESENTINL 2009, p. 142). As
recentes disposi¢does das politicas publicas educacionais, expressas em documentos
como a LDB e PCNEM, reconhecem o potencial da disciplina, no que concerne a
subsidiar elementos que contribuam para a compreensdo do mundo e o processo de
construcao da cidadania.

Dado que as provas do Enem buscam relacionar os conteidos do ensino médio
com a realidade dos alunos, para que estes consigam entender os problemas do mundo
atual, as diferentes abordagens do ensino-aprendizagem de Geografia devem integrar
os aspectos pertinentes ao objeto geografico de estudo, a fim de promover uma visao
contextualizada do mundo. Dessa forma, o ensino da Geografia no ensino médio deve
ter preocupagao com a formagao de um sujeito critico, capaz de entender a realidade.

Pelo fato de o Enem ser uma avaliagao de carater interdisciplinar, o candidato
ndo é avaliado na quantidade de informagdes que detém, mas em suas competéncias e
habilidades para resolver problemas e interpretar as realidades e as transformagdes do
mundo. Isso faz com que o Enem se diferencie de outros exames pela forma como os
conteudos do ensino médio sao cobrados. Em um vestibular tradicional, os contetidos
sao cobrados como féormulas decoradas para cada matéria em separado, em uma légica
de conhecimento acumulado. Na prova do Enem, o estudante tem que utilizar os
contetdos aprendidos durante o ensino médio de forma conjunta para resolucao das
questdes; ou seja, uma mesma questao pode exigir do estudante conhecimentos de
areas diversas em conjunto, avaliando competéncias e habilidades e nao focando tanto
um conhecimento acumulado.

Isso faz com que a Geografia no Enem tenda a ser abordada em seus multiplos
aspectos, trabalhados ndo de forma isolada, mas em uma visdo inter-relacional e
abrangente. Considerando esse aspecto, Vesentini (2008) afirma que as provas do
Enem tém buscado valorizar o saber geografico, uma vez que a maioria das questdes
suscita a criticidade dos alunos e o seu conhecimento sobre o mundo atual. Assim, o
Enem dispoe de questdes que exigem dos estudantes a compreensao critica do mundo
e suas demandas econdmicas, demograficas, energéticas, geopoliticas, ecoldgicas,
dentre outras, que contribuem para que os temas geograficos sejam valorizados e,
especialmente, integrados aos demais contetidos.

Vesentini (2009) associa essa valorizacao do saber geografico nas provas do
Enem a importancia e a necessidade de se compreender o mundo, principalmente na
contemporaneidade, tendo em vista que os temas mais discutidos pela sociedade estao
relacionados aos assuntos normalmente identificados com a Geografia como: a
“globalizagao e mercados regionais, relacdes de género, migracdes e o novo tipo de
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racismo, geopolitica mundial, desenvolvimento e subdesenvolvimento, organizagoes
internacionais, a urbaniza¢do da humanidade (e de nosso pais) e seus problemas,
agricultura e fome, mudangas climdticas, a dgua potdvel no planeta (e em nossa
regido), os recursos naturais renovaveis e os nao renovaveis etc.” (p. 73). Assim sendo,
a prova do Enem, além de valorizar o saber geografico, destaca-se, também, por ser

[..] um exame avaliativo do nivel dos alunos do ensino médio de qualidade
indiscutivelmente superior aos vestibulares, inclusive os melhores (ou menos ruins)
deles, pois é constituido por questdes que nao exigem apenas memorizagao de
conteudos ou de férmulas e, sim, raciocinio, extrapolacdo e aplicagdo de conceitos,
dedugao ou indugao etc. (por exemplo: questdes com textos, graficos e mapas para
serem interpretados (VESENTINI, 2009, p.28).

Para que esse saber geografico se materialize na compreensao do processo de
construgao e reconstrug¢ao do espago geografico, é necessario que a escola proporcione
aos alunos o desenvolvimento de inteligéncias, competéncias, habilidades e atitudes
apropriadas para a vida neste século XXI. Nessas competéncias se incluem: o mercado
de trabalho com as suas demandas, o desenvolvimento da cidadania ativa, as
necessidades de uma sociedade democratica mais complexa que no passado, num
mundo globalizado e com a convivéncia necessaria de culturas e civilizagdes bastante
diferentes entre si (VESENTINI, 2009). Corroboramos esse autor quando afirma que os
verdadeiros objetivos do ensino basico sdao os de formar cidaddos ativos, contribuir
para preparar os educandos para a vida, desenvolver suas multiplas inteligéncias,
capacidades, habilidades e atitudes democraticas.

A atual MR do Enem seleciona contetdos da relagao disciplinar associados a
experiéncia cotidiana. No final dos anos 1990, o projeto de reforma curricular definiu a
centralidade do chamado esforco interdisciplinar, protagonizado pela Geografia, para
promover o ensino da natureza e sociedade, nomeadas no documento como conceitos
(ROCHA, 2013).

No caso da ciéncia geografica, essas competéncias e habilidades se encontram
diluidas na MR do Enem. De forma geral, encontra-se na parte referente as Ciéncias
Humanas, relacionadas diretamente com a Histdria, a Sociologia e a Filosofia. No
entanto, é possivel que contedos e competéncias pensados para a Geografia
encontrem-se também inseridos na MR das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
ou até mesmo em outras areas de conhecimento.

Ao serem indagados sobre a forma de como trabalham os contetidos
geograficos em sala de aula visando ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades propostas na MR do Enem, os professores nao souberam responder,
deixando em branco a resposta (25%), ou responderam sem saber como isso pode
acontecer, conforme alguns depoimentos relacionados a seguir.

Aula expositiva dialogada, estudo de textos complementares. Construcio e andlise de tabelas e

grificos, andlise de mapas, interpretacio critica de noticidrios e de imagens da midia (P24, grifo
10550).
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As vezes, como trabalho com 6° e 7° anos, também, uso semptre como referéncia para o futuro,
colocando para eles que aquela matéria serd utilizada mais tarde com um aprofundamento para o
Enem. (P22, grifo n0sso).

Através de provas contextualizadas, questoes de provas do Enem em outros anos. Trabalho com
charges e grificos para facilitar a interpelacdo do aluno em provas do Enem. (P20, grifo nosso)
Através de pesquisas, leituras e fichas de reportagens de noticias atuais. (P17, grifo nosso).
Trabalhos elaborados pelos alunos, andlise das questoes do Enem e discussdo, andlise dos temas
atuais, uso de tecnologias e suas influéncias na atualidade. (P14, grifo nosso).

Através de filmes, documentdrios, miisicas, entrevistas, reportagens, textos, debates e pesquisas
(P10).

Aula expositiva, trabalho em grupo, avaliagdo individual, filme em video, atividade lidica.
(P09, grifos nossos).

A partir da andlise das respostas dos professores, verificamos que estao
tentando trabalhar os contetidos geograficos visando ao sucesso do aluno na prova do
Enem, porém sem preocupagao com o desenvolvimento das habilidades a serem
construidas na educagdo basica. Assim, podemos inferir que os professores nao
utilizam os temas geograficos, no sentido de conduzir o processo ensino-aprendizagem
de forma dialogada, possibilitando o questionamento e a participa¢ao dos alunos para
a compreensao dos contetidos e para a formagao de um sujeito capaz de interferir na
realidade de maneira consciente e critica. A constru¢dao do conhecimento exige dois
pontos convergentes: o aluno e as necessidades do entorno social.

Segundo Ron (2010), trabalhar em sala de aula visando ao desenvolvimento de
competéncias pressupde uma ruptura com alguns conceitos e praticas educacionais.
Essa ruptura ndo significa anulacdo, mas privilegiar metodologias ativas centradas no
sujeito que aprende, com base em acdes desencadeadas por desafios, situagdes-
problemas e projetos. Dessa forma, o foco deve ser deslocado do ensinar para o
aprender (RON, 2010), e o professor deve ser um mediador do educando no seu
processo de aprendizado, conduzindo-o a ser mais autdbnomo e capaz de tomar
decisoes.

Na verdade, entendemos que as competéncias geograficas a serem
desenvolvidas com os alunos nao se devem restringir somente aquelas definidas pela
MR do Enem, pelos CBC, pelos PCNEM ou pelas OCNEM, mas estas podem ser
(re)formuladas por cada professor ou equipe pedagogica, de acordo com o PPP da
escola de forma a desenvolver nos discentes o “pensar geografico” para entendimento
das complexidades do mundo em que vivemos.

Segundo Cavalcanti (1998), o processo de apropriacao e construcao dos
conceitos fundamentais do conhecimento geografico se da a partir da intervengao
intencional propria do ato docente, mediante um planejamento que articule a
abordagem dos contetdos com a avaliacdo. O que deve mudar ¢ a maneira como o
conteudo deve ser trabalhado, pois se deve atribuir ao mesmo significado e
contextualizagao.

O contexto mundial em que vivemos pode ser caracterizado por uma série de
mudangas, fruto do capitalismo, da globalizagdo e da revolucao técnico-cientifica
informacional. Essas mudangas tém ocorrido em todos os setores da vida humana,
principalmente no campo econdmico, social e educacional. Em meio a essas mudangas,
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a escola se vé pressionada a reorganizar a sua pratica pedagogica, requisitando
melhorias na qualidade do ensino, para tentar responder aos desafios de diversas
ordens, que interferem diretamente no fazer pedagdgico.

3 Para ndo concluir

Percebemos, com a pesquisa, que os professores reconhecem a fungdo politica
da nova proposta do Enem e a intengao do Governo em transformar esse exame no
unico meio de acesso dos alunos das escolas publicas as Universidades. No entanto, os
professores reconhecem que essa democratizagao ainda nao acontece efetivamente,
tendo em vista que o ensino na rede privada continua representando uma preparagao
ainda mais sinuosa das escolas que o compdem para o ingresso de seus discentes nas
IES. Isso se justifica pelo fato de que, antes, a rede privada preparava seus alunos para
os vestibulares tradicionais; hoje, busca prepara-los para responderem corretamente as
linguagens do Enem, o que ndo acontece com as escolas da rede estadual de ensino.
Para Kuenzer (2000, p.21), “a materialidade da escola média brasileira é produto
histérico de um determinado modelo de organizagao social, econdmica e politica, ndo
oferece condi¢des para a unitariedade, a nao ser em outro modelo de sociedade”.

Em relagdo as repercussdes do Enem na pratica pedagdgica dos professores de
Geografia, verificamos algumas iniciativas dos docentes para mudarem as estratégias
de ensino. Porém, essas acontecem de forma superficial, mais no sentido de preparar os
alunos para a prova do Enem, em seu papel de vestibular nacional. Isso nao pode ser
caracterizado por agdes pedagogicas de melhoria do processo de ensino-aprendizagem,
pois nao foi construido um conhecimento pautado no desenvolvimento de habilidades
e competéncias de forma processual. Ficou evidente que os trabalhos que visam a
preparar o aluno para participar do Enem acontecem em momentos esporadicos com
“auldes” e aplicagdes de “simulados” por bimestre. Muitas vezes, essas atividades se
resumem em oportunizar ao aluno a resolucao das questdes das provas do Enem,
aplicadas nos anos anteriores em aulas ditas “preparatdrias para o exame”, nao
relacionando os resultados do Enem em seus planejamentos e/ou em mudangas
efetivas na forma de ensinar. Enfatizamos que as praticas de melhoria do processo de
ensino-aprendizagem deveriam favorecer ao aluno a andlise critica dos fendmenos da
realidade em sua totalidade, a fim de problematizar os fenomenos e saber utilizar os
conhecimentos geograficos e outros componentes da area de Ciéncias Humanas para
resolveé-los.

Os resultados da pesquisa apontam que o Enem, apesar de ensejar mudangas
na forma do tratamento dos contetdos no ensino de Geografia, ndo apresentou o
impacto desejado pelo discurso oficial. Isso decorre do fato de que a preparacao dos
professores para um ensino contextualizado, conforme é recomendado pelo Enem,
associado a falta de conhecimento dos pressupostos politicos desse exame, é também
superficial e sem embasamentos tedricos e politicos. Por isso, afirmamos que a relagao
entre avaliagao e melhoria da qualidade do ensino nao constitui, ainda, uma realidade.
Tudo parece girar em torno dos resultados das avaliagdes, que vao direcionando os
caminhos a percorrer, os conteidos a ensinar, as prioridades a assumir e os projetos a
serem implementados na escola. No entanto, evidenciamos que as escolas da rede
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estadual mineira estdo focadas em seu prdprio sistema de avaliagdo, no caso o
SIMAVE, em consequéncia do estabelecimento do sistema de responsabiliza¢ao e
premiacdo da escola e de seus servidores. As demais avaliagdes sdao aceitas, mas nao
sdao objeto de grande investimento das escolas no que se refere ao estudo e analise de
sua estrutura, seu funcionamento e seus resultados.

Mesmo desconhecendo as principais inten¢gdes do Enem, os professores nos
fizeram entender que esse exame nao estd promovendo mudangas efetivas na
estrutura das escolas publicas, a ponto de promover mais qualidade para a educagao.
No entanto, o Enem pode vir a assumir um papel central para o ensino médio,
sobretudo em decorréncia de sua sobreposi¢ao de fung¢des e dos usos que a imprensa
tem feito de seus resultados.

Para caracterizar-se em uma mudanga conceitual para a educagao basica, o
Enem precisa ser ponto de partida, e ndo finalidade. Os resultados desse exame devem
apontar para redirecionamentos, geragao de politicas publicas e novas intervengoes. SO
assim, o Enem se efetiva na sua potencialidade de desenvolver mudangas nos
curriculos e nas praticas educacionais, principalmente no ensino médio.
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