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Introducdo

O presente artigo tem por objetivo apresentar uma analise de uma sequéncia da ultima
edicao do livro didatico Portugués: Linguagens, concebido para o primeiro ano do Ensi-
no Médio. A obra, sob assinatura da consagrada parceria entre William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalhaes, foi langada no ano de 2010 - tendo sido, portanto, apro-
vada pelo PNLD 2012.

Neste trabalho, o foco se da sobre o Capitulo 5 da Unidade 1, intitulado Figuras de
linguagem, um dos capitulos classificados como Lingua: uso e reflexdo. A escolha desse
capitulo se deve ao fato de que o potencial das figuras de linguagem como recurso de
enriquecimento da expressao verbal é pouco explorado em materiais didaticos.

Nossa prioridade na defini¢ado de uma perspectiva sob a qual analisar o capitulo
¢ a mesma da qual deveriam, a nosso ver, ocupar-se os proprios autores de livros dida-
ticos: o aluno. Por mais que o embasamento tedrico do material seja de primeira impor-
tancia e que o professor deva ser bem orientado para um melhor aproveitamento do
mesmo em sala de aula, o destinatario final de um livro didatico é sempre o préprio
aluno, de modo que é sobre ele que se devem recair as preocupagdes durante a elabo-
ragao do material. Algumas questdes que, a nosso ver, todos os autores de livros dida-
ticos deveriam ter em mente, sdo: a capa do livro se relaciona com o universo do aluno?
A carta ao aluno realmente desperta o interesse do jovem aprendiz?

A necessidade de questionamento alcanca uma nova profundidade, se pensarmos
que a fun¢do do material didatico é também despertar o interesse do aprendiz pelo
proprio processo de aprendizagem. Essas palavras podem soar um tanto quanto banais
e, no entanto, devemo-nos perguntar incansavelmente: o apelo visual da obra de modo
geral é atraente aos olhos do aluno? A linguagem dos textos estd de acordo com o que o
jovem espera? Ha sugestdes de atividades em grupo ou todo o trabalho deve ser feito
pelo aluno concentrado e silencioso? Os exercicios a serem sugeridos como ligao de
casa exigem algum grau de reflexao ou mera reprodugao?

Por fim, existem algumas questdes globais dentro do livro didatico que, se
olharmos para cada unidade ou capitulo separadamente, correm o risco de ser deixa-
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das de lado: ha coeréncia entre as imagens da capa do livro e o contetido nele aborda-
do, ou, mais especificamente, entre as imagens de um capitulo? As referéncias biblio-
graficas sao indicadas de maneira completa e facilmente identificaveis? O contetido
visto em unidades anteriores do mesmo livro é utilizado posteriormente? Existe cone-
xao entre os diversos volumes de uma mesma cole¢ao?

Talvez seja radical afirmar que todas essas questoes devem ser respondidas com
um sim antes do envio da obra para publicacao, mas ao menos a maior parte delas deve
ter sido insistentemente pensada pelo(s) autor(es). Nas paginas a seguir, procuraremos
analisar o quinto capitulo de Portugués: Linguagens para o primeiro ano do Ensino Mé-
dio, a fim de responder a algumas delas. Para tanto, seguiremos o roteiro discriminado
a seguir.

Na primeira segao do artigo procuraremos situar a importancia de nossa analise,
nao so frente a alguns dos mais importantes pressupostos tedricos para o ensino de
lingua materna, mas também de acordo com as mais recentes diretrizes curriculares do
ensino de lingua portuguesa no Brasil. Estando o ambito do ensino de Lingua Portu-
guesa no Brasil devidamente problematizado, procuraremos observar em que a se-
queéncia didatica escolhida contribui para uma mudanga de paradigma no sentido
apontado pelos documentos citados, a partir de uma perspectiva bakhtiniana de ensino
de lingua materna. Daremos especial enfoque a analise publicada no Guia do Livro Di-
ddtico 2012 para Portugués: Linguagens, apresentando os pontos positivos e negativos da
obra e exemplificando-os com trechos selecionados do capitulo.

1. Pressupostos tedricos e metodoldgicos

Podemos justificar nosso interesse na observacao de uma sequéncia didatica de
um livro de portugués elaborado para o Ensino Médio através da defini¢ao de Bunzen
(2008, p. 5): “os livros didaticos de portugués sao pecas fundamentais para um conjun-
to de praticas escolares que envolvem tanto o trabalho docente como relagdoes mais
amplas com a cultura escrita”. Ou seja, o livro didatico é parte integrante da sociedade,
na medida em que assume seu papel de mediador entre o aluno e essa mesma socieda-
de, levando-o a, por sua vez, colocar-se como sujeito inserido na cultura escrita.

Esta andlise segue a linha de pensamento bakhtiniana a respeito do ensino de
gramatica. Bakhtin afirma que “as formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem
que se leve sempre em conta seu significado estilistico” (2013, p. 23); isto significa que
um capitulo de livro didatico dedicado as figuras de linguagem deve direcionar suas
explicacdes, exemplos e exercicios no sentido de um incentivo ao uso das mesmas co-
mo recurso enriquecedor do discurso individual do aluno, saindo da sala de aula em
direcao a sociedade.

Bunzen (2008) propde “discutir os posicionamentos autoral e estilistico para o en-
sino de determinados objetos de ensino”; Corréa (2010, p. 626) aponta que “o tratamen-
to tedrico-metodologico do objeto de pesquisa nao se transfere como tal para a ativida-
de de ensinar”. Em outras palavras, a aula de gramatica do portugués para o Ensino
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Meédio nao deve ter a ver com o modo como se aborda a gramatica em obras tedricas,
nas quais a gramatica em si € a finalidade do trabalho; na sala de aula, trata-se de outro
contexto, em que outra linguagem se faz necessdria, simplesmente porque o objetivo
que se pretende atingir é muito diverso daquele do autor de um compéndio de grama-
tica da Lingua Portuguesa.

As pesquisas de Bakhtin abrangem o estudo dos géneros do discurso e procuram
demonstrar o quao proxima ¢ a relagao entre os géneros e a estilistica. Para o autor, “os
estudos dos géneros do discurso contribuem para a compreensao do funcionamento
dos elementos da lingua na producao dos sentidos” (RODRIGUES, 2012, p. 103). Isto sig-
nifica precisamente que a lingua materna nao pode ser estudada a distancia, como se
fosse uma lingua estrangeira ou uma lingua morta, como se nao estivesse sendo pro-
duzida e reinventada pelos proprios alunos a todo momento. Uma abordagem de lin-
gua materna que separe as aulas em literatura e “gramatica pura”, nas palavras de
Bakhtin, dissociando o estudo do estilo literdrio — que ja costuma ser superficial — do
estudo das regras gramaticais, reprime o aspecto vivo da lingua e nao fornece meios
para que o aluno desenvolva suas habilidades de escrita a partir dos contetidos apren-
didos nas aulas de gramatica.

O problema do ensino de contetdos inflexiveis é que “os alunos [sao] orientados
a seguir certos percursos verbais sem que dominem, ainda, inteiramente, o presumido
(do género) a que esses recursos estdo associados” (CORREA, 2010, p. 642). Isto significa
que, por vezes, o ensino dessas nogoes se da de forma estanque e meramente classifica-
toria, de modo que o aluno nao chegue a domind-las a ponto de utiliza-las conforta-
velmente em seus textos escritos, servindo esses contetidos apenas como algo a ser
memorizado e cobrado na avaliacio. E possivel estabelecer uma relagao bastante clara
entre essas palavras sobre o nao dominio dos géneros do discurso por parte do aluno e
o ndo dominio das figuras de linguagem, nosso topico de andlise: raros sao os livros
didaticos que estimulam o aluno a produzir um texto, usando as figuras de linguagem,
que consista em mais de duas linhas em resposta a uma pergunta, isolada em meio a
secao de exercicios, a serem avaliadas pelo professor como resposta certa ou errada.

Tendo em mente a linha de pensamento tedrico que devera orientar este traba-
lho, devemos voltar o olhar para dois documentos que se ocupam do ensino do portu-
gués como disciplina escolar: os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua Por-
tuguesa e as Orienta¢des Curriculares, neste caso, para o Ensino Médio.

O volume dos PCNs dedicado a Lingua Portuguesa define linguagem “como ati-
vidade discursiva e cognitiva” e lingua “como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica” (BRASIL, 1998, p. 19). As Orientagdes Curriculares propdem
trés eixos de discussdo acerca do ensino de portugués, a saber:

(i) a identidade da disciplina Lingua Portuguesa tanto no que se refere aos estudos aca-
démico-cientificos desenvolvidos no ambito da universidade quanto no que diz respeito
a seu papel ante as demais disciplinas do ensino médio; (ii) os principios fundamentais
que sustentam a concepgao de lingua e de linguagem e de seu ensino e aprendizagem
defendida neste documento; (iii) os parametros orientadores da acdo pedagogica, os
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quais, naturalmente, decorrem do ponto de vista adotado (BRASIL, 2006, p. 18).

Portanto, deve-se pensar como a concepg¢ao de Lingua Portuguesa do material
didatico e do professor transparecem na sala de aula. De acordo com os PCNs, as ativi-
dades desenvolvidas nas aulas de portugués devem orientar-se “por meio da analise e
reflexao sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansao e a construgao de instru-
mentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursi-
va” (BRASIL, 1998, p. 27). Contudo, trazem também a informacao de que algumas das
criticas feitas ao ensino da lingua a partir do inicio dos anos 1980 incluiam “a excessiva
escolarizagdo das atividades de leitura e de produgao de texto” e “o ensino descontex-
tualizado da metalinguagem, normalmente associado a exercicios mecanicos de identi-
ficacao de fragmentos linguisticos em frases soltas” (BRASIL, 1998, p. 18). Estes topicos
permanecem até hoje como pontos centrais da critica ao ensino de portugués nas esco-
las, tendo-se passado mais de quinze anos desde a publicacdo dos Parametros.

Diante de todas essas informagoes sobre o que deve ser a aula de portugués e o
que se espera que os alunos atinjam em termos de competéncias, passemos a parte pra-
tica de nosso trabalho.

2. Avaliac¢do do material

A primeira coisa com que nos deparamos ¢ a capa do livro, que contém trés figu-
ras: um gato preto, uma mulher vestindo trajes de outra época e um moderno smar-
tphone. E dificil dizer o que pode ter levado a escolha dessas imagens, que nao guar-
dam relagdo semantica entre si, nem representam algum aspecto fundamental da cul-
tura brasileira ou da lingua portuguesa. A impressao causada no aluno é de total incoe-
réncia.

ES

\WilizmiRolerioeere meAliiereza Cochanagaliiaes
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Ap0s a folha de rosto, encontra-se a Carta ao Aluno, composta por oito paragra-
fos, o que pode parecer longo demais aos olhos do jovem impaciente. O segundo deles
diz: “A invencao e a popularizacao do cinema, do radio e da tevé nos conduziram a era
da informacao, [...] propiciada pela rede internacional de computadores, a internet”
(CEREJA; MAGALHAES, 2010b). Essa informacao parece extremamente antiquada, pois o
aluno do Ensino Médio ¢ quem melhor conhece o potencial da internet, e o livro dida-
tico demonstra manter-se a parte do universo do aluno.

O indice do livro mostra que ele se divide em quatro unidades, de sete, nove, on-
ze e nove capitulos, respectivamente. Os capitulos de cada unidade sao distribuidos
entre Literatura, Producdo de Texto, Lingua: uso e reflexdio e Interpretacio de textos.

Os autores apresentam uma proposta diferente no que diz respeito ao ensino da
lingua. De acordo com o Manual do Professor,

Com um enfoque diferente da gramatica tradicional, que se volta quase exclusivamente a
classificacdo gramatical (morfoldgica e sintatica), esta obra ndo propde eliminar esse tipo
de contetdo, mas redimensiond-lo no curso de Lingua Portuguesa e incluir uma série de
outras atividades com a lingua (CEREJA; MAGALHAES, 2010a, p. 19).

O Manual ainda afirma que a lingua, na obra em questdo, nao é tomada como um
sistema fechado, mas como um processo dindmico de interagio, sendo que o trabalho lin-
guistico nao se limita ao nivel da frase: “deve, no caso, ser também considerado o do-
minio do texto e, mais que isso, o do discurso, ou seja, o contexto em que se déa a pro-
dugao do enunciado linguistico” (ibid).

A partir dessas consideragoes, depreende-se que a obra didatica Portugués: Lin-
guagens apresenta uma proposta muito bem intencionada quanto ao ensino da grama-
tica no Ensino Médio, tendo em vista desenvolver ndo apenas as habilidades cognitivas
do aluno, mas também leva-lo a operar a lingua como um todo e utiliza-la de forma
consciente.

Entretanto, mesmo tendo sido desenvolvido a partir de tais propostas, é possivel
notar que o livro didético apresenta certas contradi¢des. No que diz respeito ao capitu-
lo 5, intitulado Lingua: uso e reflexdo, constata-se que muitas das propostas apresentadas
nao sao efetivamente exibidas na obra. O capitulo trata as figuras de linguagem como
topico gramatical.

Quanto a estrutura, o capitulo apresenta diversas se¢des. A primeira € intitulada
Construindo o conceito. Segundo o Manual do Professor, nessa se¢ao “o aluno € levado a
construir (se ja nao o fez no ensino fundamental) ou a inferir o conceito em questao,
revendo-o agora de outro angulo” (CEREJA; MAGALHAES, 2010a, p. 26). Além disso, o
Manual ainda afirma que “o capitulo é sempre introduzido por um texto — verbal, nao
verbal ou transverbal —, que é o elemento motivador para o inicio do trabalho” (ibid).
Entretanto, ao analisarmos a se¢ao, notamos que a presenca de um poema ilustrado
tipicamente pertencente ao universo infantil nao desempenha adequadamente a funcao
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de elemento motivador para o jovem do Ensino Médio. Ademais, as perguntas e res-
postas propostas sao um tanto incoerentes e abstratas para que o aluno adquira com-
preensao do contetido a ser trabalhado ao longo do capitulo.

Menina na janela
A lua é uma gata branca,
mansa,
que descansa entre as nuvens,

Fatsana S

Q1 sol ¢ um leo sedento,
nlambente,
Gue ruge na minha rua,

Eu sou uma menina bela,
ita jaaela,
de um othar sempre ) procura,

(“oia Cappaedl Resros de ovaans
£ 4d P Agre: LAFM, 2002 0 35)

1. © eulinco diz ser *uma menina bela, na janela”;
a) Quanto tempo a Menina fica 8 [NE!a? Fy i e dutone mir wrp per v o be o sl
b) Ma suz opinido, o aue a clhar do eu lifico procura? s

AT, =K.

Na segunda secado, Conceituando, “[...] o conceito construido € formulado e, poste-
riormente, ampliado com exemplos, explicagdes complementares, observacdes etc”
(ibid). A se¢ao conta com duas paginas s6 de explicagdes e defini¢des acerca de trés
figuras de linguagem — comparac¢do, metafora e metonimia —, ilustradas por meio de
poemas e imagens, além de frases fora de contexto e um box ilustrado. Essa se¢ao des-
privilegia o uso do texto e do discurso, o que deveria ser primordial para se trabalhar
com um aluno do Ensino Médio no que diz respeito aos géneros do discurso, além de
conter explicacdes em demasia antes de propor exercicios ao aluno, fazendo com que o
trabalho fique fragmentado, pois dificilmente seria possivel aprofundar-se tanto o con-
tetudo em apenas uma aula de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

| Comparagio & metéforal
| Lei2 estes versos, de Fernando Pessca; g
W
Minha alma é como um pastor, 2
Cenhece o vento e o sol
E anda pela mdo das Estagdes
A seguir e a olhar.

(Shg poatia Rio ce Janaro: Apular,
1265 p, 203.)

~ Observe que o eu lirco compara o terme alma a pastor, aproximando-cs pela sua semelhanga, de modo
 que as caracteristicas de pastor sejam atribuidas a afma. Note também que nos versos hd uma comparag3o feita
-de mode explicito, por meia de um elemento comparativo expresso, que ¢ como.

Elminando a comparagao e empregando o segundo termo (pastor) com o valor do primeiro (aima), termos
' uma metéfora:

Minha alma ¢ um pastor.
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A secao Exercicios tem o objetivo de levar o aluno a operar os conceitos trabalha-
dos nas segOes anteriores e fazer com que ele os utilize de forma consciente em seu dis-
curso. Essa segao inclui seis questdes, algumas das quais apresentam tirinhas, e ha
também outro box ilustrado, o que nos leva a pensar na diversidade de géneros, uma
vez que as duas primeiras se¢Oes restringem-se apenas a textos da esfera literaria. En-
tretanto, nessa mesma segao, ha também a presenca de um exercicio que trabalha com
fragmentos literarios fora do contexto tratados pelo enunciado como sendo “textos”.
Isso nos mostra que dificilmente o que o Manual do Professor propde condiz com a rea-
lidade do contetdo trabalhado: limitar o trabalho linguistico ao nivel da frase, descon-
siderando o contexto em que se d& a produgao do enunciado linguistico, inibe o aluno
de operar efetivamente os conceitos e utiliza-los de maneira consciente.

Seguem-se, entao, mais explicagdes ilustradas por meio de versos, poemas e ima-
gens. Diferentemente da primeira secao de formulacao do conceito que trabalha apenas
com trés figuras de linguagem em duas paginas, essa se¢ao condensa seis figuras de
linguagem em duas paginas — antitese, paradoxo, personificagio ou proposopeia, hi-
pérbole, eufemismo e ironia. Ha entdo mais uma secao de Exercicios, incluindo apenas
duas questdes para que as seis figuras de linguagem sejam trabalhadas: a primeira tem
como base uma tirinha e a segunda apresenta alguns versos e frases soltas novamente.
Se a intengao do capitulo é trabalhar o uso, além de propor a reflexdo linguistica, difi-
cilmente os objetivos serdo alcangados através de exercicios como os que sao exibidos
ao longo do capitulo.

A préxima segdo ¢é intitulada As figuras de linguagem na construgdo do texto, sendo
composta de duas imagens e cinco exercicios. “Nessa segdo, ¢ aprofundado o estudo
das relagdes entre a categoria gramatical estudada e o texto, isto é, busca compreender
em que medida o emprego de tal categoria é responsavel pela construcao do sentido do
texto” (ibid, p. 27). Aqui, notamos que a inten¢do de propor a reflexao linguistica ao
aluno comeca a se efetivar de fato, devido aos exercicios mais bem estruturados e me-
nos enfatizados em nomenclaturas ou classificagdes. Segue exemplo:

e apdn_cin ahaixa é i_ntemtivo. iste & para que o leitor possa |B-lo na Integra, & necessdna que o destague:
Assim, primeiramente « leitar v& apenas as maos atadas com os grilhdes. Depois, 20 destacar as conentes, ele v
0 antncic completo, com texto e imagem. Leia s duas partes do andncio &, em seguida, responda 25 questes
propostas.

Fedom: Pasproac e

Eldarush
Enawcano
wuhiks

(Faame, ne BAG )
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Por ultimo, temos a se¢ao Semdntica e discurso, constituida de duas tirinhas e qua-
tro questoes. A proposta aqui € trabalhar o topico gramatical dentro do discurso, ou
seja, considerd-lo no contexto em que se da a produgao do enunciado linguistico. “Os
conteudos gramaticais trabalhados no capitulo sao retomados e ampliados, sendo vis-
tos agora pela perspectiva do discurso, isto é, das circunstancias em que se deu a pro-
dugao dos enunciados e dos textos” (ibid). Os exercicios propostos nessa se¢ao visam
desenvolver a competéncia linguistica do aluno por meio de atividades que levam a
reflexdao, para que ele saiba utilizar os recursos e mecanismos da lingua com maior
consciéncia e dominio.

A partir da andlise da estrutura do capitulo, foi possivel notar que os exercicios e
as explicagOes sao apresentados de forma intercalada. Entretanto, em alguns casos, o
intervalo entre ambos é muito longo: ha muitas explicagdes para entao serem propos-
tos exercicios ou, como no final do capitulo, ha trés paginas seguidas apenas de exerci-
cios. Esse tipo de estrutura ndo beneficia o aluno, devido a grande quantidade de ex-
plicagdes em meio a auséncia de exercicios, e vice-versa, o que torna o aprendizado
macante.

E no que diz respeito a resolucao dos exercicios propostos, o Manual do Professor
sugere que os mesmos sejam realizados individualmente, em duplas ou em pequenos
grupos: “Convém variar bastante as estratégias [...]. A troca de vivéncias linguisticas
amplia o conhecimento do aluno sobre a lingua e lhe abre oportunidades para conviver
com o diferente” (ibid, p. 29).

Segundo o Guia de Livros Diditicos PNLD 2012, até o momento a edigao mais recen-
te entre as que tratam dos livros didaticos para o Ensino Médio, a colecao Portugués:
Linguagens para o Ensino Médio “destaca-se pela articulagao entre os eixos de ensino,
promovida por atividades que, ancoradas em textos diversificados, envolvem o aluno
em praticas sociais de linguagem” (BRASIL, 2011, p. 52). Isto significa que existe nesta
colecao uma coeréncia entre as unidades e as respectivas sequéncias didaticas, o que
nem sempre acontece em materiais langados para o Ensino Fundamental e o Ensino
Meédio. Ainda de acordo com o Guia, “as atividades em torno dos conhecimentos lin-
guisticos, em certa medida, promovem a reflexdo sobre a natureza e o funcionamento
interativo da lingua” (BRASIL, 2011, p. 52).

Com relagao ao trabalho com o texto, o Guia afirma que o livro didatico Portu-
qués: Linguagens realiza uma abordagem diversificada quanto aos géneros textuais ao
trabalhar com textos de diferentes esferas de circulagao, na medida em que “a coleta-
nea de textos é representativa da diversidade da cultura brasileira e é de interesse do
jovem, oferecendo-lhe, assim, experiéncias significativas de leitura” (BRASIL, 2011, p.
54).

No entanto, no que diz respeito ao capitulo em analise, é possivel notar que a
predominancia se d& no género literdrio: a maioria dos exemplos apresentados durante
as explicagdes ou mesmo nos exercicios sdo poemas ou versos soltos. A presenca de
géneros proprios da cultura juvenil, como a charge e as tirinhas, além de imagens e
alguns boxes ilustrados ocorre em menor namero.
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O Guia avalia o livro didatico como sendo diversificado quanto aos géneros tex-
tuais por apresentar uma proposta de ensino que inclui textos de diferentes esferas,
como a jornalistica, a académica, a literaria, a publicitaria, entre outras; porém, no capi-
tulo 5, nota-se a auséncia de textos como reportagens, artigos de opinido etc. Esse capi-
tulo limita-se quase que exclusivamente ao género literdrio, deixando de estimular o
aluno a compreender temas e questdes atuais. Ainda assim, de acordo com o Guia de
Livros Diddticos PNLD 2012, um dos pontos fortes desse livro didatico é “a exploragao
pertinente de textos de diferentes linguagens” (BRASIL, 2011, p. 53). Tal incoeréncia apa-
rente deve estar relacionada a grande incidéncia de figuras de linguagem em textos
literarios, embora nao se restrinja a esse género.

Com relagao ao conceito de lingua, retomando o que foi apresentado pelo Manual
do Professor, “a lingua, nesta obra, é tomada ndo como um sistema fechado e imutavel
de unidades e leis combinatorias, mas como processo dindmico de interagio, isto €, como
um meio de realizar a¢Oes, de agir e atuar sobre o outro” (CEREJA; MAGALHAES, 2010a,

p- 19).

E possivel notar que o conceito apresentado pelo Manual esta relacionado com a
teoria bakhtiniana. Nas referéncias bibliograficas, a obra de Bakhtin também ¢ mencio-
nada. Entretanto, na pratica a realidade ¢ outra: o que o Manual propde nao é efetiva-
mente apresentado no livro didatico no que diz respeito ao capitulo 5. As explicagdes
apresentam fragmentos literarios fora de contexto, desprivilegiando o texto e o discur-
so. Enquanto isso, alguns dos exercicios propostos para o ensino gramatical das figuras
de linguagem apoiam-se na analise de frases isoladas, dando énfase a nomenclaturas e
a uma abordagem classificatoria.

Um dos pontos negativos apontados pelo Guia a respeito da série Portugués: Lin-
quagens é que o ensino gramatical se d4 “a partir de frases isoladas, com énfase em no-
menclaturas e classificagdes” (ibid, p. 56). E possivel perceber o quanto esta afirmacao é
correta ao observarmos que, das oito figuras de linguagem tratadas no capitulo, so-
mente duas ocupam mais de metade de uma pdagina, entre defini¢do, explicagdes e
exemplos. Assim que a secao Conceituando tem inicio, o conceito de figuras de lingua-
gem é definido e passa-se a comparagdo e a metifora, apresentadas num mesmo topico, e,
em seguida, a metonimia. Apds alguns exercicios, aparecem antitese, paradoxo, personifi-
cagdo ou prosopopeia, hipérbole, eufemismo e ironia — todas condensadas em apenas duas
paginas. E como se apresentar o conceito de figuras de linguagem ao aluno e detalhar
duas delas ja fossem suficientes para que ele adquirisse tal compreensao do fendomeno,
e como se as demais figuras pudessem esclarecer-se automaticamente, nao parecendo
vagas ou confusas entre si, na visao do aluno de aproximadamente quinze anos de
idade. A reflexdao linguistica é efetivamente proposta em alguns exercicios e explica-
¢Oes, contudo, o uso é frequentemente trabalhado de modo descontextualizado e me-
canico, o que nao é muito favoravel ao aluno.

Os PCNs definem texto como “uma sequéncia verbal constituida por um conjunto
de relagdes que se estabelecem a partir da coesao e da coeréncia” (BRASIL, 1998, p. 21).
Bunzen complementa ainda: “essa intercalacao de textos em géneros diversos, produ-
zidos em diferentes e dispersas condi¢des enunciativas, compoe uma rede textual mul-
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timodal que é uma caracteristica essencial do género [livro didatico de portugueés]”
(BUNZEN, 2007, p. 84). Esta nao é a concepgao de texto que orienta o capitulo em ques-
tdo. Exemplos superficiais permanecem no ambito das “frases isoladas”, apontadas
pelo Guia como critica ao material.

O Guia propoe:

(...) a escolarizagao do jovem deve organizar-se como um processo intercultural de for-
macao pessoal e de (re)construcdo de conhecimentos socialmente relevantes, tanto para
a participacdo cidada na vida publica, quanto para a inser¢do no mundo do trabalho e
no prosseguimento dos estudos (BRASIL, 2011, p. 9).

A proposta é muito bem intencionada, porém nao se efetiva no capitulo analisa-
do. A coletanea de textos compreende particularmente a esfera literaria e o contetido &,
por vezes, apresentado de maneira descontextualizada. Com isso, os conhecimentos
linguisticos sao abordados quase que exclusivamente por meio de poemas ou versos
soltos — textos e fragmentos que, geralmente, nao estimulam o jovem a refletir ou ar-
gumentar, além de serem distantes da realidade e dos interesses do perfil do aluno do
Ensino Médio.

Conclusdo

O livro didatico Portugués: Linguagens, Volume 1 (Ensino Médio) ndo apresenta
propostas totalmente coerentes, uma vez que hd contradigdes entre o que € proposto e
o que é apresentado no conteudo da obra.

Segundo o Guia de Livros Dididticos PNLD 2012,

a coletanea de textos € representativa da diversidade da cultura brasileira e é de interes-
se do jovem, oferecendo-lhe, assim, experiéncias significativas de leitura. As atividades
colaboram para a formagao de um leitor critico, capaz de lidar com diferentes perspec-
tivas de leitura (BRASIL, 2011, p. 54).

Contudo, no capitulo analisado, foi possivel notar que tal diversidade cultural é
praticamente inexistente. A predominancia de textos pertence ao género literario, espe-
cificamente poemas e fragmentos literarios, fator que nao contribui muito para a apro-
ximacao com o aluno. Outros géneros mais proximos da realidade imediata e concreta
do aluno poderiam ter sido explorados, tais como o jornalistico e o publicitdrio, ou até
mesmo diferentes tipos de textos dentro do mesmo género: além de poemas, textos
como o conto e a fabula, poderiam ter sido incluidos.

O Guia sugere “levar-se em conta, no planejamento do ensino e nas praticas de
sala de aula do EM, as formas de expressao mais tipicas e difundidas das culturas ju-
venis e das culturas populares e regionais com as quais o jovem convive” (BRASIL, 2011,
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p- 9). No entanto, a realidade pratica observada durante esta pesquisa foi outra: o capi-
tulo analisado possui muitos textos fragmentados e exercicios que contemplam, exclu-
sivamente, nomenclaturas e classificagdes fora de contexto. Conclui-se que, nesse caso,
uma contextualizagdo mais consistente nas explicagdes e nos exercicios poderia pro-
porcionar melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem, além de colaborar
efetivamente para a formacao de um leitor critico no Ensino Médio.
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RESUMO: Este artigo apresenta uma breve analise de um capitulo do primeiro volume da série
Portugués: Linguagens, do Ensino Médio. Discutimos o ensino de lingua materna a partir de um
panorama tedrico, seguindo a linha bakhtiniana, e confrontamos o que se afirma a respeito da
proposta do livro com o que de fato se vé no capitulo analisado. Foi constatado que ha contra-
di¢Ges entre o que é proposto e o que se pratica ao longo do capitulo.

PALAVRAS-CHAVE: livro didatico; Ensino Médio; ensino de lingua portuguesa; ensino de lingua
materna.

ABSTRACT: This article presents a short analysis of a chapter from the first volume of the series
Portugués: Linguagens, destined do High School students. Mother language teaching is discussed
from a theoretical perspective, following Bakhtinian premises, and what is asserted about the
book proposal is confronted with what is actually perceived in the analyzed chapter. It has been
observed that there are contradictions between what is proposed and what is in fact practiced
along the chapter.
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