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INTRODUCAO

presente trabalho visa abordar os contextos em que a Provinha Brasil é

aplicada em diversas regides do Brasil e suas possiveis contribui¢des na

melhoria do processo de ensino-aprendizagem em Matematica, tecendo
ainda algumas reflexdes acerca do seu valor como instrumento pedagdgico nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, bem como a politica educacional, como
fator influenciador na organizac¢ao do trabalho escolar.

Nesse contexto, estao presentes fatores influenciadores no trabalho docente
que atuam na Educagdo Basica, consequentemente, no desenvolvimento desses
profissionais, sendo que as politicas de avaliagdes externas, juntamente com seus
ideais, mobilizam gestores, professores, alunos e familias.

Vale ressaltar que a institui¢ao escolar nao € abstrata, é o cerne do sistema
educativo formal, haja vista que é lugar de decisao, em que ocorre a elaboragao e
execugao de politicas educacionais, e é também local de aprendizagens, em que
alunos e professores se envolvem num processo organizacional como compro-
misso de transmitir e construir conhecimentos, com destaque para os significados
e sentidos da escola para a formagao dos alunos, ou seja, o ensino e a aprendizagem
constituem o objetivo central nesse movimento de constituicao de sujeitos.

Discorrer sobre as avaliagoes externas implica refletir sobre as finalidades
da educagao na contemporaneidade. E, pois, consenso no meio educacional que a
escola tem assumido diversas fungdes para além de seu tradicional papel de trans-
missora, reprodutora e construtora de saberes e conhecimentos, sua fun¢ao acade-
mica. Sob esse olhar, é possivel afirmar que essa nova configuragao contribui para
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a definicao dos objetivos da educacdo, os quais sdao referendados na LDBEN n®
9.394/96, ao tratar das finalidades do Ensino Fundamental e da Educacgao Basica.

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o ple-
no dominio da leitura, da escrita e do calculo [...] IIl - o desenvolvimento da capa-
cidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao de conhecimentos e habilida-
des e a formagéao de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de fami-
lia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social [...]; II — a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do edu-
cando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexi-
bilidade a novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; III — o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico [...] (Brasil,
1996, p. 12).

Cumpre reconhecer que a legislacao educacional brasileira assume a con-
cepgao de que a escola € responsavel por diversas fungdes e a estas estao associadas
também multiplos objetivos. Neste artigo pautaremos nossa discussao no escopo
da avaliagao como garantia do desenvolvimento das aprendizagens. Em outras
palavras, o processo avaliativo devera contribuir para a materializacao de um dos
objetivos centrais da escola: assegurar que as criangas e adolescentes efetivamente
aprendam.

Nessa direcgao, para Vidal (2003), a avaliagao ndao é um tema desconhecido
por nenhum professor, pelo contrdrio, a avaliagdo sempre fez parte do contexto
pedagodgico, das aprendizagens em sala de aula. Nesse sentido, a autora considera
avaliagdo como um instrumento inseparavel da pratica pedagdgica, por meio do
qual é possivel o professor acompanhar o progresso de seus alunos e analisar o
desenvolvimento do trabalho escolar, assim como o seu proprio desempenho.

Da mesma forma que julgamos necessdrias as praticas avaliativas que pos-
sam contribuir para a supera¢ao de um modelo fortemente marcado por principios
seletivos, meramente quantitativos, classificatdrios e extremamente excludentes, é
preciso considerar a avaliacdo como importante instrumento de reflexao das a¢oes
desenvolvidas por alunos e docentes no ambito escolar. No contexto mundial, as
avaliagOes externas surgem como uma busca de “equiparagao” tanto da abrangén-
cia e permanéncia do aluno nas escolas, como da qualidade do ensino e da apren-
dizagem.

Os anos 90 do século passado foram marcados pela materializa¢ao de int-
meros processos avaliativos dos sistemas escolares, e esses tém cada vez mais sido
incorporados aos processos educativos. Em nosso pais o Ministério da Educacao
(MEC), em articulagao com as Secretarias Estaduais de Educagao, implantou a Pro-
vinha Brasil. A justificativa para a implementacdo desse sistema esta associada a
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defesa da avaliagao como possibilidade de fornecer informagoes sobre os proces-
sos educacionais, seja na esfera municipal, seja na estadual, com o intuito de dire-
cionar o processo de tomadas de decisdes em relagao as politicas publicas, ao de-
sempenho académico dos alunos e a qualidade do sistema escolar como um todo,
aprimorando o desenvolvimento da aprendizagem.

As avaliagdes educacionais em larga escala permitem a producao de indi-
cadores educacionais inicos, que dizem respeito a qualidade da educacao ofertada
a populacao e ao contetdo efetivamente aprendido em sala de aula. Em um pais
gigantesco como o Brasil, nao ha outro modo de se obter informacao desse tipo e
de tal relevancia para o planejamento de politicas educacionais. Assim, a avaliagao
¢ entendida como um “indispensavel elemento de reflexao sobre as politicas, pra-
ticas e agdes implementadas no ambito do sistema educacional”.

Desta forma nesta pesquisa trataremos da Provinha Brasil, que se constitui
em uma avaliacao de larga escala e focaliza o desenvolvimento do desempenho e
de habilidades em Matematica, tendo como meta prioritaria diagnosticar os niveis
de alfabetizacao da Matematica em alunos apés um ano de aprendizagem no En-
sino Fundamental, cujos resultados obtidos servirao de diagnodsticos e parametros
para a organizacao do trabalho pedagogico dos professores.

Este estudo tem um carater social, cultural e mediatizado de grande rele-
vancia, uma vez que os descritores da Provinha Brasil tém a finalidade de contri-
buir para a melhoria do Ensino da Matematica e, consequentemente, da aprendi-
zagem, em termos de qualidade, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O interesse pelo estudo sobre avaliacao em larga escala, em especial a Pro-
vinha Brasil de Matematica, é mais uma possibilidade de ampliacdo de didlogos
sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica nos primeiros anos do
ensino Fundamental, podendo também contribuir para o desenvolvimento de po-
tencialidades, habilidades e competéncias ao longo de cada ciclo.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste estudo é de cunho
qualitativo, e suas caracteristicas basicas foram descritas por Liidke e André (1986):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] A preocupacdo com o processo
€ muito maior do que com o produto. [...] O “significado” que as pessoas dao as
coisas e a sua vida sdo focos de atencgao especial pelo pesquisador. [...] (Liidke;
André, 1986, p. 11-13).

Como procedimento de coleta de dados foi realizada uma pesquisa bibliogra-
fica, apoiada em tedricos que discutem o tema e uma inser¢ao em pesquisa docu-
mental do Ministério da Educacao e da legislacao relacionada.
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PROVINHA BRASIL COMO AVALIACAO DIAGNOSTICA

A Provinha Brasil de Matematica ¢ uma proposta do Ministério da Educa-
¢do e elaborada pelo INEP, partindo da preocupagao com a alfabetizacao em Mate-
matica, com o contexto de implementagao do Ensino Fundamental de Nove Anos
e com o baixo desempenho dos alunos do Ensino Fundamental nesse campo do
conhecimento, indicado pelas avaliagdes em larga escala regulamentadas. Também
objetiva a melhoria do processo de ensino e aprendizagem da Matematica nos pri-
meiros anos do Ensino Fundamental.

De acordo com INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais “Anisio Teixeira”), do Ministério da Educagao e Cultura (2011), a Provinha
Brasil de Matematica ¢ um instrumento de avaliagdo em larga escala que visa
acompanhar e avaliar a proficiéncia dos alunos em Matematica apos a conclusao
do 1° ano de escolaridade no Ensino Fundamental, prevenindo o diagndstico tar-
dio das caréncias acumuladas nesse processo. Nao tem finalidades classificatorias,
mas possibilita informar aos professores e gestores das redes de ensino sobre o
processo de alfabetizacao do sistema educacional.

O processo diagnostico tem a finalidade de avaliar o nivel de aproveita-
mento do aluno, para que o professor acompanhe os seus potenciais. O teste ¢ ela-
borado pelo INEP, contendo:

[...] 24 questdes de multipla escolha, com quatro alternativas de resposta cada. As
questdes de multipla escolha podem ser de trés tipos, de acordo com a forma de
aplicagao: 1) questdes cujo enunciado precisa ser totalmente lido pelo professor/
aplicador; 2) questdes cujo enunciado precisa ser parcialmente lido pelo profes-
sor/aplicador; e 3) questdes cuja leitura sera realizada apenas pelo aluno (Brasil/
MEC/INEP, 2009, p. 8).

Neste sentido, vemos que a Provinha Brasil avalia o aluno como produtor,
sem ter uma fungao ou intengao classificatoria, conforme referem Freitag e Rosario
(2013, p. 5),

A Provinha Brasil ndo tem intengao de classificar ou punir aluno, escola ou mesmo
o profissional da educagao. Tanto que os resultados nao sao computados na com-
posicao do IDEB. A intengao desse instrumento é que os dados aferidos funcionem
para o professor e para a escola como uma amostragem da habilidade leitora do
aluno e que, diante da constatacdo deles, o professor se sinta motivado a criar no-
vas possibilidades de melhora no resultado, se negativo.

Complementam as mesmas autoras que a Provinha Brasil
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[...] é aquela realizada no inicio do curso, periodo letivo ou unidade de ensino, com
a intencdo de constatar se os alunos apresentam ou nao o dominio dos pré-requi-
sitos necessarios, isto €, se possuem os conhecimentos e habilidades imprescindi-
veis para as novas aprendizagens.

Para Haydt (1995), esta avaliagao € intencional, direcionada para os conhe-
cimentos e habilidades dos alunos, identificando a presenga de problemas de
aprendizagem ou dificuldades especificas, servindo de indicador para se buscar
possiveis solugdes. E importante ressaltar que esta avaliagio nem sempre ocorre
no inicio do ano letivo, podendo o professor aplica-la quando considerar oportuno
a rede ou ao sistema de ensino.

Bloom et al. (1983, p. 98) complementam a assertiva supra, dizendo-nos que
“a avaliagao diagnostica, efetuada enquanto a instrugao se encontra em anda-
mento, tem como fungao principal determinar as circunstancias ou causas subja-
centes a repetidas deficiéncias da aprendizagem”. Segundo o autor, as causas di-
agnosticadas neste sentido podem nao se relacionar aos métodos de ensino, mas a
outros motivos.

Luckesi (2008, p. 81), por sua vez, compreende que “a avaliagdo nao seria
somente um instrumento para a aprovagao ou reprovacgao dos alunos, mas sim um
instrumento de diagndstico de sua situagao”. Entendemos que, a partir da teoria
do autor, a avaliagao diagndstica pode representar uma luz para que o professor
defina que atitude tomar para adequar a aprendizagem do aluno.

A Provinha Brasil permite o levantamento de informagoes que contribuam
para a elaboragao de agdes pedagdgicas de professores, coordenadores pedagdgi-
cos e gestores de institui¢des de ensino da rede publica nacional. Em relagao a Ma-
tematica, este sistema de avaliagao pode fornecer dados que servirao de base para
se monitorar o desenvolvimento dos alunos na aquisi¢ao das competéncias e habi-
lidades em Matematica em sua fase escolar inicial, prevenindo-se, se forem neces-
sarias, medidas adequadas em tempo de serem aplicadas com sucesso.

Essa avaliagao tem caracteristicas distintas, escolhendo o 22 ano como prin-
cipio, e de acordo com o Plano de Metas - Compromisso Todos Pela Educacao (Ar-
tigo 2° inciso II), a trajetdria escolar individual de alunos que participam da Pro-
vinha Brasil ndo faz parte da avaliagdo. A referéncia é o segundo ano do Ensino
Fundamental, pois este sistema considera que o processo de alfabetizagao e de le-
tramento matematico é continuo e envolve todo o periodo de Educacgao Basica.
Uma identificagao precoce de problemas de aprendizagem serd sempre vantajosa
para o sucesso escolar das criangas.

Assim, pode-se dizer que a Provinha Brasil apresenta um carater hibrido,
no sentido de que retine a caracteristicas tanto da avali¢ao da aprendizagem reali-
zada no interior das salas de aula, quanto da avaliagao em larga escala. E uma
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avaliacdo externa, pois € elaborado um tnico instrumento de avaliacao para todo
o pais, que permite a producao de indicadores educacionais tinicos, os quais dizem
respeito a qualidade da educagao ofertada a populagao e ao contetdo efetivamente
aprendido em sala de aula. Em um pais gigantesco como o Brasil, ndo ha outro
modo de se obter informagao desse tipo e de tal relevancia para o planejamento de
politicas educacionais. Assim a Provinha Brasil de Matematica, elaborada pelo
INEP/MEC, com base nos descritores, ¢ composta por uma Matriz de Referéncia.

A Matriz de Referéncia de Avalia¢ao da Provinha Brasil de Matematica di-
ferencia-se de programas de ensino ou das propostas curriculares, pois estes sao
complexos em sua amplitude:

As Matrizes de Referéncia da Avaliagdo da Provinha Brasil elencam o que se pre-
tende avaliar com esse instrumento, ou seja, os conhecimentos que se espera que
os alunos tenham adquirido apds o inicio do processo de alfabetizagdo. A matriz é
apenas uma referéncia para a constru¢ao do instrumento de avaliacdo (BRASIL/
INEP/DAEB, 2014, p. 18).

A Matriz de Referéncia de Avaliagdo da Provinha Brasil de Matematica
apresenta os conhecimentos que serao medidos nesta avaliagao, organizando esses
conhecimentos em quatro eixos que contemplam os principais blocos de contetidos
presentes nos curriculos escolares, sendo: Numeros e Operagoes, Geometria, Gran-
dezas e Medidas e Tratamento da Informagao. Cada eixo traz descritores para ava-
liagdo, marcados com a letra “D”, e competéncias identificadas pela letra “C”. A
Matriz de Referéncia esta organizada com base nos quatro campos que compdem
o ensino da matematica, nela denominados eixos: Numeros e Operac¢oes, Geome-
tria, Grandezas e Medidas, e Tratamento da Informacao.

Os contetidos dos quatro blocos dos PCN devem ser organizados ao longo
do ano, de forma articulada e equilibrada, sem privilégios de um ou outro bloco
de contetido. E importante que, no estudo desses diferentes blocos, se destaquem
as tarefas que envolvam o contexto doméstico, o contexto social e o contexto ma-
tematico, por meio de elaboragdes e sistematizacdes dos saberes que forem cons-
truidos pelos estudantes.

A Matriz de Referéncia de Avaliagdo também leva em conta as concepgoes
de ensino e aprendizagem da drea, mas é composta apenas por um conjunto deli-
mitado de habilidades e competéncias definidas em unidades denominadas de
descritores que, no caso da Matematica, estao agrupados por blocos de contetdos.
Os descritores dessa Matriz foram formulados com base nos Parametros Curricu-
lares Nacionais para o ensino de Matematica.
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\

Matriz de Referéncia para Avaliagzs da Alfabetizacdao Matematica Inicial
1° EIXO Numeros e Operagdes

Competéncias Descritores/Habilidades

D1.1 — Associar a contagem de colegdes de objetos a representagdo

C1 - Mobilizar idéias, conceitos e numeérica das suas respectivas quantidad

estruturas relacionadas a construgédo do D1.2 — Associar a denominag&o do numero a sua respectiva

significado dos niumeros e suas representagdo simbdlica

representagdes. D1.3 — Comparar ou ordenar quantidades pela contagem para identificar
igualdade ou desigualdade numeérica.

D1.4 — Comparar ou ordenar numeros naturais.
D2.1 - Resolver problemas que demandam as agdes de juntar, separar,

C2 — Resolver problemas por meio da acrescentar e retirar quantidades.

adigdo ou subtragdo. D2.2 - Resolver problemas que demandam as agdes de comparar e
completar quantidades.

C3 — Resolver problemas por meio da D3.1 - Resolver problemas que envolvam as idéias da multiplicagao.

aplicagdo das idéias que preparam para

a multiplicagao e a divisdo. D3.2 - Resolver problemas que envolvam as idéias da divisdo.

2° EIXO Geometria
Competéncias Descritores/Habilidades
C4— Reconhecer as representagdes de D4.1 — Identificar figuras geométricas planas.
figuras geométricas. D4.2 — Reconhecer as representagdes de figuras geométricas espaciais.
3° EIXO Grandezas e Medidas
Competéncias Descritores/Habilidades
C5 — Identificar, comparar, relacionar e D5.1 — Comparar e ordenar comprimentos.
ordenar grandezas. DS5.2 — Identificar e relacionar cédulas e moedas.
CS5 — Identificar, comparar, relacionar e DS5.3 - Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes
ordenar grandezas. sistemas de medida.
4° EIXO Tratamento da Informacgéo
Competéncias Descritores/Habilidades
i D6.1 — Identificar informag¢d apresentad em tabel
C6 — Ler e interpretar dados em graficos, D6.2 — Identificar informagd apresentad em grafi de colunas.
tabelas e textos. D6.3 — Identificar informagdes relacionadas a Matematica

apresentadas em diferentes portadores textuais.

Fonte: Brasil, 2011

Para cada eixo estao especificadas competéncias, que de forma ampla defi-
nem o que se deve avaliar em cada eixo. De modo a possibilitar a elaboragao dos
itens da prova apresentam-se, ainda, os descritores de habilidades que se espera
terem sido adquiridas pelas criancas no primeiro ano de escolaridade. Além disso,
para melhor delimitar niveis de cada descritor, apresenta-se a operacionaliza¢ao
do descritor, que descreve niveis de dificuldades e formas de avaliar cada habili-
dade. Sendo assim, quando um item é elaborado, hd a intengao de avaliar se o
aluno ja é capaz de mobilizar essa habilidade no processo de resolugao do item.

PROVINHA BRASIL: INSTRUMENTO PEDAGOGICO
NA AQUISICAO DOS CONHECIMENTOS MATEMATICOS

Diversos questionamentos surgem sobre a fungdo avaliativa da Provinha
do Brasil. Por exemplo: este processo € instrumento de autoavaliagao? Como pode
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ser, entdo, considerado como instrumento de avaliagao do sistema? Esta prova
pode ser revertida em instrumento de autoavaliacdo dos docentes? O teste pode
ser uma ferramenta de controle da escola? Muitos professores preocupam-se quan-
do os alunos apresentam um aproveitamento inferior ao desejado.

Esta questao é mais preocupante para o professor alfabetizador devido ao
seu papel e responsabilidade nesse processo, pois o aproveitamento do aluno re-
flete a eficiéncia da organizacao do trabalho pedagdgico do professor, salvo em
contingeéncias especiais em grande dimensao em que as dificuldades de aprendi-
zagem tém origens que a Provinha nao identifica.

Haydt (2004) nos alerta para o fato de o desempenho e o aproveitamento
do aluno serem o reflexo da atuagao do professor em sala de aula, uma vez que, ao
avaliar o seu aluno, ele estara avaliando a si mesmo. Por outro lado, a avaliacao
nao é esporadica e deve ser continuada e sistémica, um fator a ser observado pelo
professor quanto as técnicas de avaliacao, buscando aperfeicoa-las sempre.

Neste aspecto, a Provinha Brasil, para Esteban (2009, p. 49),

[...] a formulacdo da proposta esta desarticulada do cotidiano escolar, ndo consi-
dera suas peculiaridades, os diferentes contextos sociais e as culturas em que as
criangas vivem e nas quais as escolas se inscrevem. Desaparece a dimensao socia
historica das dinamicas escolares e da composicdo de seus resultados. Ha, por-
tanto, um grande distanciamento entre os resultados obtidos e os sujeitos que, su-
postamente, os produzem.

Esteban (2009) argumenta que é uma avaliagdo externa que mensura o de-
sempenho do aluno, mas que é uma avalia¢ao interligada apenas para a mensura-
¢do e o controle, sendo que os resultados geram competi¢des e criam hierarquias
no ambito dos contextos, processos e sujeitos.

Ainda segundo Esteban (2009), nos documentos oficiais do MEC/INPE, na
Provinha Brasil estd implicita a proposta de equidade e qualidade na educacao,
porém inalcangavel quando se utilizam testes padronizados no inicio e fim do ano
letivo, em todas as escolas publicas do Brasil, o que nos leva a entender que esse
método é somente de monitoramento do trabalho de alfabetiza¢ao em escolas pu-
blicas.

As assertivas de Esteban sao criticas quanto ao procedimento avaliativo por
meio da Provinha Brasil, que apenas intenciona aplicar exames em larga escala no
inicio da escolarizagao, deixando a vista uma questao importante: os niveis de de-
sempenho da crianga estao sob a avaliacao de terceiros, e esta perspectiva traz im-
plicita a pratica do mesmo controle autoritdrio tradicional em nosso sistema de
avaliacao escolar, sem considerar suas diferencas individuais.

Esteban (2009) evidencia ainda que os niveis de desempenho das criangas
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sao diferentes, bem como sua forma de assimilar conhecimentos, aprendizagens,
leitura, capacidade de processar calculos, o contexto escolar, as concepgoes e apli-
cagoes da gestao pedagdgica, que também influenciam diretamente na aprendiza-
gem dos alunos.

Pode-se destacar aqui também que os processos de formagao de professo-
res sao distintos, bem como os métodos, as praticas pedagogicas, a disposicao, o
uso e o manuseio de material didatico que difere de lugar para lugar, ainda elen-
cando que o tempo e o espaco das criangas sao diferentes sob a égide de varios
fatores: regionais, locais, estaduais. Portanto, cada aluno possui sua propria ma-
neira de aprender, seja lendo, escrevendo ou ouvindo, além de necessitar de mais
ou menos tempo para assimilar conteados.

Assinalamos em nosso estudo as conclusoes do estudo feito por Schneider
(2012), que consideramos de grande relevancia.

Considerando-se que o teste serve aos propositos de regulagao do trabalho da es-
cola, nomeadamente, o do professor, e que este o utiliza como referéncia para o
planejamento das aulas, a avaliagdo dos alunos e, ainda, como recurso de avaliagao
de sua pratica pedagogica, conclui-se que ele favorece a produgao de um curriculo
imerso na experiéncia cotidiana e na forma como a Avaliagao é colocada em pratica
no ambito das redes e escolas publicas (Schneider, 2012, p. 292).

Schneider (2012) assevera que esta constatagao, em seus estudos, aponta
para a preméncia de que docentes e gestores das redes publicas do ensino devem
estar mais atentos as orienta¢des dos documentos de avalia¢ao e sobre a Matriz de
Referéncia,

[...] a fim de verificar quais habilidades e competéncias estdao sendo privilegiadas
nas provas e quais estdo ficando de fora. As alteragdes nas Matrizes de Referéncia
podem produzir reflexos indeléveis nos curriculos escolares, uma vez que valori-
zam determinadas habilidades nao facilmente identificadas se forem consideradas
apenas as questdes das provas editadas (Schneider, 2012, p. 293).-

Desta forma percebe-se que a Provinha Brasil, com seus testes padroniza-
dos, desconsidera a diversidade dos contextos sociais e as culturas ou realidades
que as criangas vivenciam. As criangas tém diferentes formas de pensar, de apren-
der, leem, escutam, estudam de maneiras diversas. Sendo assim, cada aluno de-
senvolve formas proprias para receber e processar novas informacdes. Essas dife-
rencas modelam os estilos de aprendizagem. H4 criangas ja nos primeiros anos do
Ensino Fundamental que preferem estudar lendo; outras, ouvindo o professor ou,
ainda, escrevendo. Portanto, as preferéncias referem-se tanto a forma de receber
quanto de processar a informacao.

172



PROVINHA BRASIL: UM INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL?

Assim como os estilos, as criancas tém ritmos diferentes para aprender.
Umas precisam de mais tempo do que outras. Até um mesmo aluno pode necessi-
tar de mais tempo para aprender determinados contetidos matematicos ou de ou-
tras disciplinas. Em outras situagdes alunos apresentam dificuldades de aprendi-
zagem em Matematica e nao conseguem atingir as competéncias e habilidades pro-
postas ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme Matriz de Referén-
cia da Provinha Brasil. Outro fator que a Provinha Brasil de Matematica nao avalia
¢ em quais conteidos Matematicos preconizados na Matriz de Referéncia da Pro-
vinha Brasil os alunos levaram mais tempo para aprender ou associar ou processar
a informacao? Em quais contetidos os alunos levaram menos tempo para aprendi-
zagem? O que faz ocorrer um adiantamento ou um atraso na aprendizagem de
alguns contetidos matematicos?

Contudo, nessa realidade em que as escolas também se inserem, desapa-
rece a dimensao socio-histdrica dos processos escolares, deixando em evidéncia a
grande lacuna existente entre os resultados obtidos e divulgados e a real produgao
dos sujeitos avaliados. Ainda nesse estudo voltamos a questionar: como a Provinha
Brasil, cujo modelo é padronizado em nivel nacional, aplicada em diferentes con-
textos escolares, pode ser uma avaliagao externa de larga escala?

Nesta linha de raciocinio, Estebam (2009) nos diz que a Provinha Brasil ndo
possui a eficacia que dela é esperada, sendo uma ferramenta de avaliacao inade-
quada para mensurar conhecimentos de Matematica do aluno, devido a complexi-
dade e amplitude da disciplina que nao pode ser avaliada em questdes isoladas e
sim em sua totalidade, o que nos remete a impossibilidade de considerar este mé-
todo avaliativo como produtor de resultados aceitaveis.

Segundo Oramisio e Saramago (2013), ainda a despeito da organizacao a
partir de uma Matriz de Referéncia, nem todos os eixos e descritores nela contem-
plados sdo considerados nas questdes que compdem os testes até entao disponibi-
lizados pelo MEC.

Ainda é necessario observar a distribuicao dos elementos das matrizes de
referéncias (habilidades e competéncias) que integram, respectivamente, os testes
de Matematica, tendo em vista refletir acerca das significacoes atribuidas ao con-
junto de contetidos contemplados. Assim, a Provinha Brasil ndo precisa ganhar
esse destaque no cendrio escolar e na rede publica, como se tem observado, com
vistas a classificar a escola, ou avaliar o trabalho do trabalho do professor em de-
corréncia dos resultados divulgados e publicizados.

A proposta da Provinha Brasil do MEC/INEP é que a avaliagao diagnostica
seja aplicada e, principalmente, corrigida pelo proprio professor e que os resulta-
dos sejam discutidos entre os professores e a equipe pedagogica, analistas educa-
cionais dos sistemas, e esse debate deve ser ampliado com propostas de interven-
¢ao pedagdgica, psicopedagogica, avaliando e desenvolvendo processos formati-
vos dos professores.
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E importante enfatizar nesta pesquisa que estamos tratando de sujeitos que
estdao em aprendizagem e da escola em sua fungao social e educativa, em suas di-
mensoes e particularidades, e que a Provinha Brasil e seus resultados devem ser
considerados apenas com mais um instrumento de avaliacao, dentre outros que o
professor pode criar e recriar, para acompanhar a aprendizagem de seus alunos.

Deve-se considerar também que se trata de uma autoavaliagao do professor
em sua pratica pedagdgica para replanejar e rediscutir a aprendizagem matema-
tica nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo permitiu-nos compreender que a Provinha Brasil é um instru-
mento que, por ser elaborado de forma generalizada, nao consegue proporcionar
um diagndstico preciso do aproveitamento dos alunos, uma vez que, sendo padro-
nizada, ndo alcanga outros contingentes que interferem no resultado da prova, nao
correspondendo a fungao para a qual foi criada.

A Matriz de Referéncia em Matematica é importante para o planejamento
e replanejamento para a conducao do trabalho de professores e gestores em suas
praticas pedagodgicas, tendo por base os descritores, as competéncias e habilidades
em Matematica, porém, nao € suficiente para preparar as criangas nos primeiros
anos escolares para uma avaliagdo, como preconiza a Provinha Brasil, que vem
sendo caracterizada como um processo classificatorio que cria competitividade en-
tre professores, alunos e escolas.

E necessério reforgar o principio de que cada crianga vive uma realidade
diferente da outra, vivendo em ambientes em que as disparidades sociais e cultu-
rais sdo visiveis. Por exemplo, criancas que vivem em centros urbanos, vivem mo-
mentos diferentes das que estdo em zonas rurais, e as diferentes regides do nosso
pais possuem culturas que ndo podem ser comparadas entre si, pois a capacidade
de aprendizagem das criangas apresenta diferenciais que devem ser respeitados.

Nesta perspectiva, a Provinha Brasil nao corresponde as reais necessidades
das criangas, vistas em suas singularidades, visto que os elementos construidos
como ferramentas avaliativas nao respondem as necessidades das criancas avalia-
das, visto que as realidades regionais sao diferentes e as criangas apresentam di-
versidades em sua apreensao de conhecimentos, ndo podendo ser todas avaliadas
com o mesmo conteudo de provas, ou seja, de programas padronizados.

A Provinha Brasil deve ser utilizada como avaliagdo diagndstica e forma-
tiva dos alunos, permitindo assim o levantamento de informacgdes que contribuam
para a elaboragao de agdes pedagdgicas de professores, coordenadores pedagdgi-
cos no ambito da sala de aula, contribuindo de forma significativa para aprendiza-
gem dos alunos.
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RESUMO: Este trabalho versa sobre a Provinha Brasil proposta pelo Sistema de Avaliacdo
da Educagao Basica, para a avaliagdo do conhecimento matematico dos alunos dos primei-
ros anos do Ensino Fundamental das escolas publicas do Brasil, tecendo algumas reflexdes
acerca do seu valor como instrumento de motivagdo para otimizar e maximizar os niveis
de aprendizagem nos primeiros anos do Ensino Fundamental. O estudo ¢ fundamentado
em revisao de literatura apoiada em tedricos que discutem o tema e em revisao documen-
tal, envolvendo as iniciativas do SAEB e do INEP. Assim € possivel perceber que a Provinha
Brasil, com seus testes padronizados, desconsidera a diversidade dos contextos sociais e as
culturas ou realidades que as criangas vivenciam. As criangas tém diferentes formas de
pensar, de aprender, leem, escutam, estudam de maneiras diversas. Sendo assim, cada
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aluno desenvolve formas proprias para receber e processar os contetidos matematicos. Es-
sas diferencas modelam os estilos de aprendizagem. Ha criancas ja nos primeiros anos do
Ensino Fundamental que preferem estudar lendo; outras, ouvindo o professor ou, ainda,
escrevendo. Nesta perspectiva, a Provinha Brasil ndo corresponde as reais necessidades
das criangas, vistas em suas singularidades, uma vez que os elementos construidos como
ferramentas avaliativas ndo respondem as necessidades das criangas avaliadas, visto que
as realidades regionais sao diferentes e as criangas apresentam diversidades em sua apre-
ensao de conhecimentos, nao podendo ser todas avaliadas com o mesmo contetido de pro-
vas, ou seja, de programas padronizados.

PALAVRAS-CHAVE: Matriz de Referéncia de Matematica. Ensino-aprendizagem. Matema-
tica. Provinha Brasil. Instrumento Pedagdgico.

ABSTRACT: This work is about Provinha Brasil, proposed by the Basic Education Evalua-
tion System, for the evaluation of the mathematical knowledge of the students of the first
years of Elementary School, of the public schools of Brazil, making some reflections about
its value as motivational instruments to optimize and maximize learning levels in the first
years of elementary school. The study is based on literature review supported by theorists
who discuss the theme and on documentary review, involving SAEB and INEP initiatives.
Thus it is possible to perceive that Provinha Brazil, with its standardized tests, disregards
the diversity of social contexts and the cultures or realities that the children experience.
Children have different ways of thinking, of learning; they read, listen, study in different
ways. Thus, each student develops his own forms to receive and process mathematical
contents. These differences shape learning styles. There are children already in the first
years of elementary school who prefer to study by reading; others, listening to the teacher
and also writing. In this perspective, Provinha Brasil does not correspond to the real needs
of the children, seen in their singularities, since the elements constructed as evaluation
tools do not respond to the needs of the evaluated children, because the regional realities
are different and the children present diversities in their knowledge, and cannot be all eval-
uated with the same content of evidence, that is, of standardized programs.

KEYWORDS: Math Reference Matrix. Teaching and learning. Mathematics. “Provinha Bra-
sil”. Pedagogical instrument.
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