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Resumo: Nas produgdes escritas dos alunos de turmas regulares dos anos finais do Ensino
Fundamental, para as aulas de Lingua Portuguesa, é frequente a utilizagdo de recursos
informais da fala cotidiana nos textos que deveriam ser escritos de maneira mais formal
(proximos a norma culta). Feita essa constatagao, propusemos uma atividade didatica em que os
estudantes, a partir das préprias produgdes orais, pudessem descobrir os usos caracteristicos da
fala e como lidar com tais usos ao transformar a fala em escrita. Para orientar as atividades,
foram propostos dois quadros: o primeiro orientava o0 modo como deveriam ser transcritos os
textos orais, tal como foram produzidos; o segundo propunha uma classificagdo das
caracteristicas da producao oral que deveriam ser identificadas através de ntimeros e letras.
Finalmente, os textos foram reescritos sem as marcas da fala, aproximando-se mais e mais de
um uso escrito mais formal.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Retextualizagao.

Abstract: In students' written productions in regular classes of the final years of elementary
school, for Portuguese language classes, it is frequent the use of informal resources of everyday
speech in texts that should be written in a more formal manner (close to the cultured norm).
Having made this finding, we proposed a didactic activity in which students, from their own
oral productions, could discover the characteristic uses of speech and how to deal with such
uses by turning speech into writing. To guide the activities, two tables were proposed: the first
one oriented how the oral texts should be transcribed as they were produced; the second
proposed a classification of the characteristics of oral production that should be identified by
numbers and letters. Finally, the texts were rewritten without the marks of speech, moving
closer and closer to a more formal written use.

Keywords: Oral speech. Writing. Rewriting.

Introducio

a nossa pratica pedagdgica, notamos, nas produgoes escritas dos alunos de
turmas regulares dos anos finais do Ensino Fundamental, para as aulas de
Lingua Portuguesa, a frequente transposigao de usos proprios da fala para os
textos que deveriam ser escritos de maneira mais formal (proximos a norma dita culta).
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Pareceu-nos que o problema advinha da dificuldade em reconhecer as diferengas entre
os sistemas oral e escrito da lingua e de suas situagdes de uso, aliado a certos
(pre)conceitos referentes as atividades pedagogicas que envolvem a lingua materna.

E comum que os professores de Lingua Portuguesa escutem os alunos dizendo
que nao sabem escrever, que falam tudo errado, que portugués é uma lingua dificil. As
vezes, os discentes acreditam que a escrita é mais importante que a fala; que a forma
como se aprende a escrever na escola deve ser também um padrao de fala; que para
alguém falar “certo”, tem que falar da forma como se escrevem os textos escolares.
Percebemos que os alunos acabam por repetir o discurso que ouvem desde muito
pequenos em casa, ou até na propria instituigdo de ensino, através dos educadores e
gestores, como: “Professora boa é aquela que passa muitas produgdes de textos para os
alunos fazerem”, “A professora Fulana ndo é boa porque nao passa nada no quadro, os
meninos nao tém nada escrito no caderno!”, “O professor Sicrano nao ensina nada, as
aulas dele sao s6 falagao.” Esse valor maior atribuido a escrita é permeado por
preconceitos: seu dominio esta ligado a status, simbolo de educagdo, desenvolvimento,
poder. Por conta disso, a oralidade tem ficado em segundo plano no ensino, sendo vista
como uma modalidade que nao tem tanta importancia social, o que, além de causar
preconceito, piora a inseguranga dos alunos.

Segundo Marcuschi (2010), é comum que a lingua oral interfira na lingua
escrita dos sujeitos e, por isso, a escola deve auxiliar o aluno no processo de
transformacgao oral-escrito, sem que se rotule uma modalidade ou outra como
“correta”, mas, sim, ressaltando o uso social de cada uma delas.

A situagao apresentada ndo se limita a um debate sobre as modalidades; ela esta
centrada, também, em determinantes da variagdo linguistica, visto que nao ha apenas
uma forma oral no contexto multicultural de nossa sociedade. E importante que o
aluno aprenda a reconhecer tais variagdes, bem como seu funcionamento, sua
organizagao e sua importancia social, entendendo essa capacidade como parte de sua
formacao cidada.

Um dos desafios do ensino de Lingua Portuguesa é conseguir mostrar aos
discentes uma real situacao de aplicacdo dos conhecimentos aprendidos na escola.
Muitas vezes, os professores sdao questionados sobre o porqué de se aprender certos
contetdos. Além disso, quando nao considerado pelo ensino, o surgimento de novas
midias interativas tem tornado o aprendizado pouco interessante, desmotivando os
alunos. A proposta de atividade didatica que ora apresentamos propde o envolvimento
dos alunos na construgao do préprio saber, fazendo reflexdes sobre os fatos
gramaticais, com o auxilio imprescindivel do(a) professor(a).

1 Referencial tedrico
1.1 Relagoes entre fala e escrita

Tanto a fala quanto a escrita sdo praticas sociais usadas no cotidiano a favor das
mais diversas inten¢des de comunicagao, apresentando variagdbes e recursos

expressivos que estao a servigo dos interlocutores. As diferencas entre elas, como, por
exemplo, os cddigos usados — nesse caso, o som na fala e a grafia na escrita — nao
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indicam que elas sejam opostas. Marcuschi (2010, p. 17) considera que “a oralidade tem
uma “primazia cronologica” indiscutivel sobre a escrita. Os usos da escrita, no entanto,
quando arraigados numa dada sociedade, impdem-se com uma violéncia inusitada e
adquirem um valor social até superior a oralidade.” Infelizmente, essa
supervalorizacdo da escrita pode ser observada no ambiente educacional, que
contribui, muitas vezes, por meio de praticas irrefletidas, para uma visao redutora e
preconceituosa de lingua.

Sobre a questao de os alunos acharem que a fala “correta” deve imitar a escrita,
Kato (1995) considera que “[...] a fala e a escrita sdo parcialmente isomdrficas, mas [...]
na fase inicial, é a escrita que tenta representar a fala — o que faz de forma parcial - e,
posteriormente, é a fala que procura simular a escrita, conseguindo-o também
parcialmente”, associando essa consideragao ao trabalho de Brown (1981), que faz uma
distingdo entre “fala pré-letramento” e “fala pds-letramento”. Esses estudos dizem que
os individuos aprendem primeiro a falar; depois aprendem a escrever associando a
escrita a fala (principalmente na parte sonora); em seguida, através do letramento,
aprimoram a escrita de forma que ela se desvincule em boa parte da fala; por ultimo,
surge uma segunda fala que procura “imitar” a escrita, uma fala pds-letramento. Essa
segunda fala, obviamente, estd relacionada ao status social da escrita, comentado
anteriormente. Assim, segundo esses trabalhos, quanto mais letrado o individuo é&,
mais sua fala se assemelhara aos padroes da escrita.

1.2 Género “relato de experiéncia vivida”

O relato de experiéncia vivida se assemelha a outros géneros que também podem
se apresentar em formas orais e escritas, como o depoimento. Em ambos, o contetido
tematico basico sao as experiéncias de vida dos individuos e pode ou nao existir um
entrevistador que aparece em off (no caso de depoimentos para televisao e
documentarios, por exemplo), conduzindo o tema'.

Trata-se de um género em que um individuo pode falar ou escrever sobre suas
vivéncias pessoais diversas, conforme o tema solicitado, podendo haver uma limitagao
de “tempo” (em minutos, no caso do oral) ou de tamanho (em linhas e caracteres, no
caso do escrito), limitacao essa que deve ser de conhecimento do informante para que
possa selecionar a experiéncia mais apropriada. Nesses relatos aparecem,
predominantemente, verbos no pretérito perfeito, pronomes em primeira pessoa e
organizacao sintatica simples. Em se tratando da forma oral, a narrativa possivelmente
contera pausas, truncamentos, alongamentos e hesitagdes, pois o individuo narra a
medida que vai se lembrando dos acontecimentos.

Esse género € frequentemente utilizado em suas duas formas: a) oral: em
conversas cotidianas que podem ocorrer no trabalho, com a familia, em circulos de
amizade; b) escrita: em redagdes escolares, e-mails, redes sociais. No caso das redes
sociais, vale lembrar que em aplicativos como o Whatsapp e Messenger é possivel
empregar o relato de experiéncia vivida tanto na forma escrita (digitando) quanto na

! Nas gravagOes orais realizadas para nossa atividade, houve esse “entrevistador em off”, que
nao interferiu nos relatos, mas que estava presente.
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forma oral (enviando dudios) e que esses meios digitais sao utilizados cada dia mais
pelas pessoas, o que ressalta a importancia desse género, que € bastante atual e util.

A partir de nossa constatagao prévia de que os alunos reproduziam em suas
producgoes escritas expressdes usadas para a intera¢ao na fala — principalmente quando
lhes era solicitado “contar alguma experiéncia pessoal” —, resolvemos propor e utilizar,
em nossa atividade, o género relato de experiéncia vivida. Esse € um género narrativo,
que parte da memdria dos individuos e pode se apresentar tanto na modalidade oral,
como na escrita, dependendo da situagdo de uso, o que contribuiu para que
conseguissemos alcangar os objetivos propostos em nosso trabalho.

1.3 Marcadores conversacionais

A comunicagdo oral é uma atividade linguistica basica do ser humano, usada
nas mais diversas esferas sociais e, por isso, de extrema importancia. Quando se inicia
uma conversa sobre determinado(s) assunto(s), os interlocutores fazem uma espécie de
acordo que conta com a colaboracdo dos participantes para que essa atividade tenha
sucesso e alcance seus objetivos (CASTILHO, 1998). Durante essas conversas, alguns
recursos sao utilizados a fim de se manter a interacdo. Esses recursos podem ser
nomeados, segundo Urbano (1993), como Marcadores linguisticos (verbais e
prosodicos) e Marcadores nao-linguisticos? (olhar, riso, expressao corporal). Nossa
pesquisa concentra-se no primeiro tipo de marcadores.

Segundo Castilho (1998), os marcadores conversacionais, também chamados de
MCs, sao geralmente definidos como recursos prosodicos usados para manter a
interacdo entre os interlocutores durante a fala; dessa forma, pausas, alongamentos,
silabagdes e entoagdes enfdticas sao exemplos desses marcadores. Eles auxiliam na
comunicacao oral entre os falantes demonstrando, por exemplo, que o locutor estd em
duvida; pensativo; dando uma brecha para que seu interlocutor interfira; enfatizando
palavras mais importantes. Assim, mudanga de tessitura (variagdes no tom de voz) e
mudanca na velocidade de fala sao marcadores conversacionais, mas expressdes como,
por exemplo, “ah” e “ih” também funcionam como tal, havendo dificuldade em se
categoriza-las. Sobre isso, o autor nos diz:

Parcialmente descritos na Gramatica Tradicional como “palavras expletivas ou
denotativas”, “expressdes de realce”, “palavras de dificil classificacio” e na
Analise da Conversagdo como “organizadores globais”, podemos entendé-los
como segmentos sintaticamente independentes do verbo constantes de um ou
de mais de um item lexical, ou mesmo de expressdes nao-lexicais, funcionando
no monitoramento da conversagdo e na organizacdo do texto, distribuidos no
inicio, no meio ou no final da unidade de analise (= turnos, pares adjacentes,
unidades discursivas). (p. 47).

2 Apesar de o Novo Acordo Ortogréfico ter cortado esse hifen, vamos manté-lo uma vez que
estamos citando Urbano (1993).
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As consideragdes de Castilho (1998) nos fazem perceber que tais marcadores
estdo particularmente ligados a modalidade oral da lingua, sendo, por isso, dificil
“encaixa-los” nas classificagdes gramaticais existentes. Sobre a independéncia sintatica
dos MCs, citada pelo autor, Marcuschi (1989, p. 299-300, grifos do autor) acrescenta:
“Independéncia sintdtica significa aqui que essas expressdes sdao descartdveis sem
prejuizo da construcdo sintagmitica em si, pois estruturalmente os MCs nao estao
integrados como constituintes essenciais”.

Apesar de os MCs poderem ser “descartados” sintaticamente, eles possuem
fungdes essenciais na organizacdo do discurso pelos falantes, nao sendo, portanto,
“descartaveis” nesse contexto. Segundo Marcuschi (1989),

Constituem um fator importante na articulacio textual, evitando que a
conversagao se torne uma simples sucessao de monologos paralelos. Mas, na
medida em que encadeiam coesivamente um texto, os MCs também o
segmentam, agindo como fatores de segmentacdo e suprindo em boa medida o
papel de pontuagio da fala (p. 297, grifos do autor).

Os MCs, muito importantes na modalidade oral, sdao quase totalmente
descartados quando retextualizamos um discurso da oralidade para a norma-padrao
escrita da lingua, sendo essa uma das principais diferencas entre fala e escrita. A partir
do momento em que o aluno compreende essas diferencas, fica mais facil para ele
entender ndo somente a organizacao dessas duas modalidades de expressao da lingua,
como também o processo de retextualizagao (Conf. 1.5).

1.3 Disfluéncias

Delfino (2009) e Delfino e Magalhdes (2010), baseados nos estudos
psicolinguisticos de Bock & Levelt (1994), Garret (1975) e Levelt (1989), mostram que o
processo de produgao da fala se inicia quando o falante formula o que ele quer dizer,
sendo o proximo passo a escolha de itens lexicais, semanticos e fonéticos para emitir
essa mensagem. As disfluéncias sdao, segundo os autores, dificuldades que o falante
pode apresentar durante esse processo. Entendemos, pois, que disfluéncias sao:
alongamentos, énfases, pausas silenciosas, expressoes preenchedoras (pausas preenchidas),
mudanca de tessitura (variagao no tom de voz), velocidade da fala, truncamentos e frases
inacabadas’.

E importante diferenciar as disfluéncias patolégicas das nao patolégicas. Um
exemplo de disfluéncia patologica é a gagueira, definida por Pereira (2005) como “uma
dificuldade no planejamento motor da fala, o que pode explicar por que, em alguns
momentos, a fala da pessoa que gagueja é lenta e dificil de ser produzida”. De acordo
com a autora, individuos que gaguejam costumam usar bloqueios, repeti¢oes,
prolongamentos, como estratégias de autocorre¢ao ao perceberem um impedimento a
producdo imediata de sua fala. Ja as disfluéncias nao patoldgicas, objeto de estudo
deste trabalho, sdao problemas de articulagdo comuns aos falantes e parte natural da

3 Conf. Quadro 1, apresentado no subtdpico 1.4.
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linguagem, como hesitages, pausas e truncamentos, usados, geralmente, com fungao
de reparo no que esta sendo dito.

Delfino (2009) ressalta que as disfluéncias durante a fala tém relagdo com o
nivel de conhecimento do falante sobre o assunto abordado e com o léxico que ele
possui. Por exemplo: no caso de o falante ter muitas opgdes de palavras para usar em
determinado assunto, ele provavelmente fard mais pausas do que no caso contrario.
Esse excesso de pausas (desde que nao exagerado), mudancgas de tessitura durante o
discurso, énfases em determinadas palavras e expressdes, além de outros tipos de
disfluéncias, nao prejudicam a compreensao do discurso pelos ouvintes.

Dentro do grupo das disfluéncias, existem aquelas denominadas disfluéncias de
reparo, que sao assim definidas por Delfino (2009), baseando-se na pesquisa de Bortfeld
et al. (2001): [...] podem ser entendidas como uma consequéncia de o falante nao ter
tido tempo suficiente para planejar sua fala, ou mesmo dificuldades de processamento,
necessitando assim interrompé-la, retomar a informagao e, entao, corrigi-la. (p. 12-13).

Em outras palavras, quando o falante ndo consegue organizar seu discurso ou
quando decide mudar a ordem das informagoes, de sua escolha lexical, de sua linha de
raciocinio, ele interrompe seu fluxo de fala para fazer uma retificagdo. Podemos aqui
retomar um aspecto da relagao entre oralidade e escrita, uma vez que o processamento
da fala muitas vezes ndo acompanha o fluxo do pensamento, evidenciando-se essa
questao através das disfluéncias de reparo, fendmeno oral nao observado na escrita, ja
que basta apagar o que foi redigido no papel e reescrever da maneira desejada.

As pausas, excluidas aquelas referentes a pontuacgao, sao disfluéncias utilizadas
frequentemente na oralidade. Dificilmente encontraremos uma conversa natural
(formal ou informal) em que nao haja pausas. Conforme a pesquisa de Delfino (2009),
consideramos, para este trabalho, dois tipos de pausas: nao preenchidas (silenciosas) e
preenchidas (sonoras). Ambas podem ser tomadas, em muitas das vezes, como
fendmenos de hesitacao e planejamento da fala, quando o emissor organiza seu
discurso antes de sonoriza-lo.

As pausas preenchidas costumam ser sonorizadas com certas expressoes
preenchedoras, como éh, hum, ih, geralmente acompanhadas de um alongamento. O
uso desse tipo de pausa estd comumente relacionado ao conceito de turno*, pois, no
momento em que o falante faz uma pausa para organizar mentalmente seu discurso,
ele pode optar por utilizar uma pausa preenchida, visto que esse tipo de pausa sinaliza
para o interlocutor que o discurso ainda nao foi concluido, impedindo, assim, que ele
presuma seu encerramento e inicie uma nova fala, “assaltando” o turno.

1.4 Marcadores linguisticos da fala

A partir dos estudos citados até aqui e da pré-analise de alguns relatos de
experiéncia vivida, além da observagao das produgdes escritas dos alunos, elaboramos

4 Castilho (1998, p.36) considera que “Turno é o segmento produzido por um falante com direito
avoz.”.
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um Quadro de Marcadores Linguisticos comuns na oralidade, apresentado abaixo e

explicado nos subitens que se seguem.

Quadro 1: Marcadores linguisticos da fala

Marcadores prosodicos — Nivel 1

alongamentos / énfases

co:m - éh::— ela:: —marcANte

pausas silenciosas

mudancgas de tessitura

variagcdo no tom de voz

velocidade da fala

mais rdpida, lenta, silabada

truncamentos

no cel/telefone

Marcadores lexicais

féricos (referéncias ao texto ou a algo fora dele) olha — isso
déiticos de tempo agora —jd
déiticos de lugar aqui — dai

palavras resumitivas ou explicativas

assim — tipo assim — que nem

Marcadores nao lexicais

expressoes preenchedoras (pausas preenchidas)

humm — éh:: —d —ih - po

resumidores

tatdatd — parard parard — e tudo

Marcadores fonético-fonologicos — Prosodicos

Nivel 2

monotongacgoes

#pexett #vo# #comego#

ditongacdes *meninuisperto*
degeminagoes [[bol(a)marela]]

haplologias +dendasala+ +faculdadindmica+
proteses {avoar] {apois}

epénteses \adivogado\ \pineu\

elisdes [mesescura] [zonurbana]
sincopes IIxicrall [lfosfrull

apocopes =mulé= =recebé= =pé=
aféreses ~bacate~ ~td~ ~cé~

Marcadores pragmaticos

inicios de conversa

eai? — tudo bem? — vamos 1d?

pedidos de apoio

ndo é?/mé? — certo? — concorda?

Q@B o= = Z|0" H|TN|=|> & = > w gn=>Nmgn= >

Organizacionais/sequenciais

e — td bom — ai —outra coisa — e ai — ok

6. Marcadores morfossintaticos’

A | uso ndo formal da concordancia de género as menina e os menino tudo — menas

B | uso ndo formal da concordancia de numero eles estava na casa

C | uso ndo formal da concordancia de pessoa eu te falei pra vocé

D | uso nao formal da concordancia de tempo/modo eu queria uma pizza e vou pedir pro
garcom —p espero que vocé chega amanhd

E | frases inacabadas ele falou... toda vez a moga cantava

F | uso aleatdrio das regéncias verbais e nominais estou convencido com que a verdade

aparecerd

5 Ha duvidas, ou mesmo divergéncias, sobre o estatuto dessas realizagdes morfossintaticas
como marcadores conversacionais. Veja-se, no entanto, o que propomos no item 1.4.6, a seguir.
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Passamos, entdo, a detalhar esse quadro.
1.4.1 Prosddicos — Nivel 1

Neste grupo, foram alocados os seguintes MCs: alongamentos/énfases, pausas
silenciosas, mudancas de tessitura, velocidade da fala e truncamentos. Discorremos sobre
algumas fungOes desses marcadores nos subtdpicos anteriores, incluindo um
pertencente ao grupo dos Morfossintaticos, o frases inacabadas, por considerarmos que
esse marcador apresenta caracteristicas de disfluéncias. Outros marcadores
importantes desse grupo relacionam-se as énfases, as mudangas de tessitura e aos
alongamentos.

As énfases estao associadas a entoagao. Cagliari (1992) mostra que a variagao no
tom de voz pode estar relacionada, também, a significados semanticos ligados as
atitudes dos falantes. Tal fato é exemplificado pelo autor com os seguintes enunciados,
nos quais as silabas tonicas salientes foram grifadas:

(4) Pedro nao pagou a conta do agougue.
(5) Pedro nao pagou a conta do agougue.
(6) Pedro ndo pagou a conta do agougue. (p. 139, grifos do autor)

Em seguida, Cagliari (1992) faz a seguinte andlise desses enunciados:

O enunciado (4) permite que se pressuponha que Pedro tenha pagado outra
conta, menos a do agougue. O enunciado (5) permite que se pressuponha que
ele aumentou a conta e nao que ele a tenha liquidado. Ja o enunciado (6)
permite que se pressuponha que outra pessoa tenha pagado a conta, mas nao
Pedro. (p. 139)

A andlise feita pelo autor é apenas uma das possiveis, ja que a énfase dada a
determinada palavra ou silaba pode ter variados sentidos, dependendo de como o
falante deseja ser interpretado. Uma énfase também pode ser usada, por exemplo, para
demonstrar ironia ou para reforcar a palavra principal que responde a determinada
pergunta.

Mudangas de tessitura sao variagdes no tom de voz durante a fala. Nesse caso,
elas podem ter variadas fun¢des no discurso, como destacar ou marcar elementos,
indicar pedido de turno ou sinalizar o final dele, ajudar o ouvinte a conectar palavras e
ideias ditas antes com outras ditas depois (fungao coesiva) (CAGLIARI, 1992, p. 140).

Como vimos anteriormente, 0s alongamentos, muitas vezes, acontecem durante
as pausas preenchidas, em expressoes nao lexicalizadas, demonstrando intengao do
falante em planejar a fala ou reparar algo que foi dito; no entanto, essa nao é a tnica
funcdo dos alongamentos. Cagliari (1992) mostra que os alongamentos podem ser
realizados para demonstrar certos atributos através do uso de palavras lexicalizadas. O
autor exemplifica essa situacdo através dos seguintes enunciados:

(15) Joao tem uma casa! (“caaaaa-sa”
(18) O cavalo corre! (“cooooo-rre”)
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(20) Ela estuda muito!?... (“muuuuui-to”) (p. 142)

Analisando esses enunciados, o pesquisador diz que, em (15), pode-se
pressupor que a casa de Joao é excelente, grande, bonita, etc.; em (18), pode-se
pressupor que o cavalo corre em alta velocidade; o enunciado (20) é analisado como
um exemplo de ironia, equivalendo a estuda pouco.

As andlises mostradas até aqui confirmam o que foi dito anteriormente por
Castilho (1989) sobre a dificil categorizagao dos MCs, pois vemos que um mesmo
marcador pode apresentar diferentes fungdes conforme as inteng¢oes do falante.

1.4.2 Lexicais

Nesse grupo, estdo os marcadores foricos (“olha”, “isso”...), os déiticos de tempo
(“agora”, “ja”...), os déiticos de lugar (“aqui”, “dai”..) e as palavras resumitivas ou
explicativas (“assim”, “tipo assim”, “que nem”...). Sobre esses marcadores, Castilho

(1998) ressalta:

[...] deve-se notar que os itens lexicais que funcionam como MCs sao itens
plenos, cujo sentido foi alterado, passando de um sentido mais concreto para
um mais abstrato. Assim, um verbo como olhar, que pode organizar uma
sentenca (como em “O aluno olhou a prova do vizinho”), ao operar como marcador
(como em “olha I... como vocé sabe...”) adquire um sentido mais interacional, algo
como “preste atengdo ao que vou dizer”. O mesmo se pode dizer de expressoes
como agora, logo, que na conversacao perdem o sentido déitico de tempo e de
lugar, assinalando o tempo do desenvolvimento do discurso, ou o lugar em que
ai se ordenam os argumentos (p. 48, grifos do autor).

O autor ainda acrescenta que uma palavra lexical, para adquirir a fun¢ao de
MC, deve apresentar uma multifuncionalidade semantica. Sobre esse aspecto,
Marcuschi (1989) chama aten¢do para a caracteristica bidirecional dos marcadores
féricos. Segundo o autor, esse tipo de marcador pode se referir anaforicamente a uma
ideia anterior e cataforicamente a uma ideia que ainda sera apresentada. Além disso,
esses marcadores “apontam para a fungao basica dos MCs, qual seja a de sustentar a
interacao tanto considerando o parceiro quanto introduzindo uma posigao pessoal.”
(MARCUSCHI, 1989, p. 299, grifo do autor).

1.4.3 Nao lexicais

Neste grupo, encontram-se as expressoes preenchedoras — pausas preenchidas
(“"humm?”, “éh::”, “a”...) e os resumidores (“tatata”, “parard parara”, “e tudo”...). O primeiro
marcador desse grupo ja foi abordado no item 3.1, acima. Sobre a funcao dos
resumidores, Macedo e Silva (1996, p. 12) consideram que “encerram uma lista de itens e
resumem o que se considera ser de conhecimento do interlocutor.”. Em outras
palavras, esses marcadores sdao utilizados pelos falantes para que nao precisem

enumerar uma lista de elementos pertencentes a determinado grupo ja identificado
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pelo ouvinte. Esse recurso ajuda a ganhar tempo, considerando-se a dinamicidade da
fala.

1.4.4 Fonético-fonoldgicos® — Prosddicos Nivel 2

Neste grupo, foram alocados alguns fendmenos orais conhecidos como
metaplasmos, a saber: monotongagoes, ditongacoes, degeminagdes, haplologias, proteses,
epénteses, elisoes, sincopes, apocopes e aféreses. Esses MCs ocorrem através de fendmenos
de ligacao interna e externa de segmentos.

Os marcadores elisoes, degeminagoes e ditongagoes sao formas de realizagao de um
fendmeno oral chamado “sandi vocdlico”, que consiste na jungao ou apagamento de
sons vocalicos e € muito comum quando falamos. Segundo Brambila (2015):

O fendmeno de sandi vocalico implica encontro de vogais e reestruturagao
silabica. Ele pode ser interno ou externo a palavra:

dlcool ~ dlc[o]l: sandi vocalico interno,

menina agora ~ menin[alJgora: sandi vocalico externo (pag. 10 — grifos do autor).

Os marcadores citados anteriormente sdao as trés formas de manifestacao de
sandi vocalico do tipo externo e acontecem das seguintes formas:”

a) Elisdo: ocorre, predominantemente, pelo apagamento da vogal baixa /a/,
quando esta fica diante de outra vogal, havendo choque nuclear entre as silabas.

Ex.: mes[e]scura; zon[u]rbana

b) Degeminagido: ocorre pela fusao de duas vogais semelhantes, resultando em
uma vogal encurtada.

Ex.: bol[a]marela

¢) Ditongacdo: ocorre pela formagao de ditongos a partir da vogal final de um
vocabulo e da vogal inicial do outro.

Ex.: menin[wj]sperto

Seara, Nunes e Volcao (2011) explicam o fenémeno do marcador epéntese
dizendo que “havera a insercao de um segmento [...] [ j ] quando uma consoante [...]
em posicao final de silaba for antecedida por uma vogal acentuada” e exemplificam
com a palavra trés sendo pronunciada como tré[ j Js (SEARA, NUNES E VOLCAO,
2011, p. 115). Podemos também acrescentar exemplos como o da palavra advogado
sendo pronunciada como adivogado e a palavra pneu, pronunciada como pineu.

6 E importante ressaltar que, embora a fala esteja repleta de alteragdes segmentais como
alcamentos, harmonias, desvozeamentos e outras, muito relacionadas a variagdes regionais,
neste estudo, ndo serdao consideradas tais alteragdes puramente segmentais, mas apenas aquelas
que envolvam fenomenos fonético-fonoldgicos acima do segmento (nivel prosddico), ja no nivel
da combinagdo de segmentos (a silaba), como nos casos das monotongagdes, ditongacoes,
elisdes, degeminagdes, haplologias e outros metaplasmos.

7 Tais manifestagdes de sandi vao depender também da tonicidade das vogais envolvidas e do
fraseamento. Para mais detalhes conf. BISOL, 1992.
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O processo da monotongacio, segundo as mesmas autoras, ocorre,
frequentemente, quando os ditongos [aj] e [e]j], diante de [f], [3] e [r], passam a ser
pronunciados como uma tinica vogal. O mesmo ocorre com o ditongo [ow], porém esse
monotonga-se em qualquer ambiente (SEARA, NUNES E VOLCAOQ, 2011, p. 43).

Ex.: peixe ['pejfl] ['pefl]

vou ['vow] ['vo]
No caso do marcador sincope, as autoras esclarecem:

[...] em palavras proparoxitonas [...] a penultima vogal pode desaparecer,
transformando a palavra em uma paroxitona. E o que se vé na palavra fdsforo,
pronunciada como fdsfru. Nesse caso, ocorreu sincope, uma vogal proxima a
uma outra acentuada foi eliminada. (p. 110).

Sobre o MC haplologia, Bisol (2000, p. 409) cita Nogueira (1958, p. 180), que diz
que “a haplologia compreende duas partes: sincope da vogal seguida de geminagao de
duas consoantes que podem fundir-se ou nao”. Esse fendmeno ocorre comumente em
fronteira de palavras, quando uma silaba pode ser apagada.

Ex.: dentro da sala “dendasala”

faculdade dinamica “faculdadinamica”

O marcador prdétese, segundo Conceicao e Silva (2010, p. 80), “é o aumento do
som no inicio da palavra”’, podendo ser exemplificado em palavras como wvoar,
pronunciada como avoar; e pois, pronunciada como apois.

As mesmas autoras definem o marcador apdcope como “queda de fonema no fim
do vocabulo” (CONCEICAO E SILVA, 2010, p. 81). Muitos exemplos desse metaplasmo
podem ser vistos na prondncia do infinitivo dos verbos, como:

cantar canta
escrever escreve
dormir dormi

Por ultimo, o marcador aférese “é a queda de fonemas no inicio da palavra”
(CONCEICAO E SILVA, 2010, p. 80). Esse fenomeno pode ser notado na prontncia das
palavras td, em lugar de estd; e cé, em lugar de vocé.

1.4.5 Pragmaticos

Os MCs deste grupo funcionam como articuladores da interagao. Sao eles:
inicios de conversa (“e ai?”, “tudo bem?”, “vamos 1a?”...), pedidos de apoio (“nao é / né?”,
“certo?”...) e organizacionais/sequenciais (“é”, “ta bom”, “ai”, “outra coisa”...).

Destacamos aqui uma peculiaridade da fungao dos MCs pedidos de apoio: servem
para “checar” a aprovagao do ouvinte, que pode concordar com o que esta sendo dito

ou nao. Sobre essa fungao, Marcuschi (1989) ressalta:

[...] pode-se observar que a presenca desses MCs na interacao indica que o
proprio objeto do discurso esta sendo construido em conjunto e como tal se
legitimando, acarretando assim uma fungdo essencial no processo discursivo.
De resto, esses MCs sdo caracteristicos da fala e ndo sao recorrentes na escrita.
(p- 315)
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1.4.6 Morfossintaticos

Tecnicamente, manifestagdes orais como concordincias ndo formais de género, de
niimero, de pessoa, de tempo/modo, frases inacabadas e uso aleatério de regéncias verbais e
nominais, embora recorrentes na fala espontanea e percebidos como naturais, sem
afetacdo, nao seriam propriamente Marcadores Conversacionais, uma vez que
pertencem a construgao/organizacao sintatica da lingua (atividade gramatical),
diferentemente dos marcadores prosddicos de niveis 1 e 2, dos marcadores lexicais e
nado lexicais e dos pragmaticos, fortemente ligados a enunciagao (atividade social e
interacional). Existem variados estudos, como os de Oliveira e Nascimento (1990), Kato
(1995), Marcuschi (2010), que lidam com cada caso desses em particular, investigando
suas causas e seus diversos usos, relacionando-os a fatores como regido, faixa etdria e
escolaridade. Em nosso trabalho, detemo-nos em classifica-los e analisa-los de acordo
com sua frequéncia nos relatos. As frases em que ocorram esses tipos de ‘marcadores'
serdao sublinhadas, na transcricao (conf. Metodologia, item 2, a seguir), a fim de se
facilitar sua identificagao.

1.5 Retextualizacdo

O termo retextualizagao é definido por Benfica (Glossario do Ceale)® como um
“processo de producdao de um novo texto a partir de um ou mais textos-base”. Esse
processo, segundo Marcuschi (2010), pode ocorrer quando os usudrios da lingua
transformam um texto falado em escrito (entrevista oral para entrevista impressa), um
texto falado em outro texto falado (conferéncia e traducgao simultanea), um texto escrito
em falado (texto escrito para exposi¢ao oral) ou um texto escrito em outro texto escrito
(texto escrito para resumo escrito). Em nossa pesquisa, trataremos da primeira
possibilidade de retextualizagao citada pelo autor — texto falado transformado em texto
escrito — utilizando esse termo para nos referirmos ao processo de transposicao da fala
para a escrita, mantendo-se o que for pertinente ao texto formal, sem os Marcadores
Linguisticos, podendo ser o resultado do processo conhecido como “texto enxuto”.

E importante ressaltar que o texto oral nao se transforma diretamente no “texto
enxuto”; antes desse resultado final, precisamos passar pelo processo de transcrigao
que, em nossa pesquisa, consideramos como anotar em um papel o que foi dito, sem
interferir na produgao, grafando todos os marcadores e fazendo comentarios
descritivos relevantes (“riu”, “tossiu”, “fez um estalo com a boca”), através de uma
técnica apropriada (a ser apresentada na Metodologia, a seguir). No caso da
retextualizacdo, havera uma maior interferéncia no texto, eliminando-se os marcadores
da fala, preenchendo lacunas e modificando a linguagem. Portanto, transcrigao, “texto
enxuto” e retextualizacdo sao processos diferentes, um pressupondo o outro.

Nosso objetivo com o ensino desse processo é que, colocando em pratica a
retextualizagao, os discentes compreendam as diferencas entre fala e escrita de acordo

8 http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/retextualizacao. Acesso em: 31
jan. 2018.
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com o contexto de produgado. Essa ideia é corroborada por Favero, Andrade e Aquino
(2000), que diz:

O aprendizado das operagdes de transformacao do texto falado para o escrito
coloca-se como imprescindivel para o melhor dominio da produgao escrita que
se tem evidenciado muito problematica entre nossos jovens estudantes.

A aplicacdo de atividades de observacao que envolvem a organizagao de textos
falados e escritos permite que os alunos cheguem a percepcdo de como
efetivamente se realizam, se constroem e se formulam esses textos. (p.83)

Compreende-se, portanto, que a retextualizacdo é uma forma de produgao
textual que deve ser ensinada na escola para que o aluno descubra as praticas sociais
de uso da lingua e, consequentemente, desenvolva sua capacidade discursiva. O
professor que opta por trabalhar a retextualizagao em sala de aula contribui para uma
pratica de producao de texto efetivamente comunicativa.

2 Metodologia

Nossa atividade foi aplicada em 2018, na Escola Estadual Professor Cldvis
Salgado, situada na cidade de Belo Horizonte, em duas turmas regulares do 9° ano do
Ensino Fundamental, simultaneamente. A primeira turma, chamada de 901, possuia 28
alunos realmente frequentes e a segunda turma, chamada de 902, possuia 17 alunos
que se revezavam na frequéncia as aulas.

O projeto de ensino foi composto pelas seguintes etapas:

1) gravacao em audio de relatos orais de experiéncia vivida dos alunos, com
duracoes entre 1 e 2 minutos’;

2) escuta e transcri¢Oes fiéis de relatos, utilizando o “Quadro de Dire¢des para
Transcricao da Fala”, conforme abaixo, (adaptacao, feita por nos, das “Normas para
transcricao”, propostas pelo Projeto NURC/SP e apresentada por Castilho-Preti
(1986)):

¢ Foram realizadas 12 grava¢des em audio dos relatos de experiéncia vivida dos alunos, das quais
selecionamos, inicialmente, oito. Ao final, por razdes diversas, utilizamos apenas cinco dentre as
oito. As oito gravagOes utilizadas em nossa atividade estdo disponiveis no seguinte enderego
eletronico: https://soundcloud.com/ariadine-sousa/sets/audios-dissertacao-do-oral-para-o-
escrito-na-escola-uma-forma-de-ensinar.

10 Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana Linguistica Culta / cidade de Sao Paulo.
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Quadro 2: DiregOes para transcri¢ao da fala

Ocorréncias Simbolos / Explicacdes Exemplos

Truncamento (havendo / e comé/e reinicia

homografia, usa-se acento

indicativo da tonica e/ou

timbre)

Entoacdo enfatica Maitisculas porque as pessoas reTEM moeda

Alongamento de vogal ou ao emprestarem os... éh:::: ... 0
consoante dinheiro

podendo aumentar para ::::

ou mais
Silabagao - por motivo tran-sa-¢do
Perguntas ? meu?... meu melhor aniversdrio

foi

Citagdes literais, reprodugoes
de discurso direto durante a
gravagao

Pedro Lima... ah escreve na
ocasido... “O cinema falado em
lingua estrangeira ndo precisa de
nenhuma baRREIra entre nés”...

Pausas silenciosas (muitas
serdo apenas sintaticas)

jogando ele... quase que
amanheci... na:

Pausas preenchidas palavras e expressdes que éh
demonstrem hesitagao ah
hum
Incompreensao de palavras () do nivel de renda... (') nivel de
ou segmentos renda nominal...
Hipétese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o

gravador)

Comentarios descritivos do
transcritor

(( mintsculas ))

(( tossiu ))

Indicagao de que a fala foi
retomada ou interrompida
em determinado ponto

()

(...) nds vimos que existem...

Elisao [ ] [mes(e)scural
apagamento de vogal final de | [zon(u)rbana]
palavra quando esta fica
diante de outra vogal inicial [livr(i)scuro]
de palavra, havendo choque
nuclear entre as silabas

Degeminacao rn [[bol(a)marela]]

ocorre pela fusao de duas
vogais semelhantes,
resultando em uma vogal
encurtada
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...Conclusao

Ditongacao * *menin(wj)sperto*

ocorre pela formagao de
ditongos a partir da vogal
final de um vocabulo e da
vogal inicial do outro

Monotongacao #o# peixe > #pexe#
vou > #vof
ocorre, frequentemente,
quando os ditongos [aj] e [e]],
diante de [f], [3] e [], passam
a ser pronunciados como
uma unica vogal. O mesmo
ocorre com o ditongo [ow],
porém esse monotonga-se em
qualquer ambiente.

Haplologia + o+ dentro da sala > +dendasala+
dente de leite > +dendileite+
ocorre pelo apagamento de
uma silaba final. Isso se deve
ao compartilhamento de
algum trago da silaba
seguinte

Apocope = = mulher >=mulé=
receber > =recebé=
queda de fonema no final do | pode >=pdé=

vocabulo

Proétese { } voar > {avoar}
pois > {apois}
inser¢ao de fonema no inicio
do vocabulo

Epéntese o advogado > \adivogado \
pneu > \pineu\
insergao do fonema [ j ] no
interior do vocabulo

Sincope /] xicara > //xicrall
corrego > //corgol/
retirar um fonema no meio da
palavra

Aférese ~ o~ abacate > ~bacate~
estd > ~ti~

retirar fonema(s) no inicio da
palavra
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3) identificagao e classificacdo dos Marcadores Linguisticos da Fala, no préprio
texto transcrito, utilizando o Quadro 1, item 1.4, acimal;

4) primeira retextualizagdo dos textos orais em escritos, sem os MCs, mas com
algumas corre¢des na forma (“texto enxuto”);

5) segunda retextualizagao em linguagem formal escrita.

Os alunos realizaram experimentalmente as quatro primeiras etapas acima (a
quinta foi realizada pelos pesquisadores e apresentada aos discentes), com 2 relatos de
terceiros a fim de que aprimorassem a técnica. As atividades foram realizadas em
grupos de 4 a 6 alunos e registradas em uma folha de papel almago. Ao final do
trabalho com cada relato, escrevia-se no quadro uma “versao final”, com a participagao
de todos os grupos.

A seguir, apresentamos, passo a passo, a titulo de exemplo da aplicagao da
Metodologia, a atividade com um desses relatos de “treino”, feita com os alunos.

Relato 3 (treino)
Duragao: 1 minuto e 8 segundos
1. Escuta e transcri¢ao do Relato 3, conforme Quadro 2, acima:
é:h... eu tava 1d no \FacebookI\... ai eu fiz uma =postage=((celular toca))... ai um:: rapaz
#comento# minha =postage=... e ai nisso... depois nds #comeco# =conversd=... ai ele mim

#chamo# no::... no #mensagero# +pa+ nds =conversd= ai conversa va:i... ai depois de uns dias ele
#pego# e:: me:: pediu em namoro... Al eu peguei... [tip(a)ssim]... eu ndo respondi na hora... ai
depois de uma::s mes/meia hora... eu fui e: falei que #acetava# =namord= com ele ai... nés
#comeco# a =namord= ai nds td até hoje namorando... que ai até que... ESSE més... até que enfim
fichegd#... que ele vai =pegd= e vai vim... =passd= uns dia aqui... Al nés ~ti~ pensando em::
=casd=... 6 que ainda ndo tem a DAta cer::ta... to/totalmente... e::... nisso eu =~to~= muito feliz
também ele também td muito feliz e nds td muito empolgado porque [tip(a)ssim] nds nunca se
viu pessoalmente... e... ai nds td indo assim?*?

2. Identificagao e classificacao dos Marcadores, conforme Quadro 1, item 1.4:

é:h(BA [ 1A)...(1B) eu tava(4]) 1d(3A) no \FacebookI\(1A / 4F)...(1B) ai(5C) eu fiz uma
=postage=(41)((celular  toca))...(1B) ai(5C) wum::(1A) rapaz #comento#(4A) minha
=postage=(41)...(1B) e ai(5C)  nisso(2A)...(1B)  depois(2B)  nds __ #comeco#(4A)
=conversi=(4I1)(6B)...(1B) ai(5C) ele mim(6F) #chamé#dA) no:(1A)..(AB) no
#mensagero#(4A) +pa+(4D) nds =conversi=(41)(6B) ai(5C) conversa va:i(1A)...(1B) ai(5C)
depois de uns dias ele #pegd#(4A / 2A) e::(1A) me::(1A) pediu em namoro...(1B) AI(1A / 5C) eu
peguei(2A)...(1B) [tip(a)ssim](2D / 4G)...(1B) eu ndo respondi na hora...(1B) ai(5C) depois de
uma::s(1A) mes/meia(1E) hora...(1B) eu fui(5C) e::(1A) falei que #acetava#(4A) =namord=(41)
com_ele(6F)(AD) ai(5C)...(1B) nés #comeco#(4A) (6B) a =namori=(4I) ai(5C) nds ti(6B) até
hoje namorando...(1B) que ai(5C) até que(2B)...(1B) ESSE(1A) més...(1B) até que enfim

11 Esse Quadro foi apresentado aos alunos, durante as aulas, a fim de se ensinar e exemplificar
as fun¢des dos Marcadores Linguisticos, além de facilitar sua localizacdo nos relatos de
experiéncia vivida analisados por eles.

12R.G., 20 anos, cursando 1° ano da EJA (Ensino Médio).
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#chego#(4A)...(1B) que ele vai =pegi=(4I) e vai vim(6D)...(1B) =passi=(4I) uns dia(6B)
aqui...(1B) AI(1A / 5C) nés ~ti~(4])(6B) pensando en::(1A) =casi=(41)...(1B) s6 que ainda nao
tem a DAta(1A) cer:ta(1A)...(1B) to/totalmente(1E)...(1B) e:(1A)...(1B) nisso(2A) eu
=~to~=(4] / 4I) muito feliz também ele também ti(4]) muito feliz e nds ti(4]) muito
empolgado(6B) porque [tip(a)ssim](2D / 4G) nés nunca se viu(6B / 6C) pessoalmente...(1B)
e...(1B) ai(5C) nds ti(4]) indo(6B) assim

3. Primeira retextualizagao sem os MCs, mas com algumas corre¢does na forma (feita

pelos alunos):

Eu estava no Facebook e fiz uma postagem. Um rapaz comentou minha
postagem e depois nés comegamos a conversar — ele me chamou no mensageiro para
conversarmos. Depois de uns dias, ele me pediu em namoro, mas eu nao respondi na
hora. Depois de meia hora, eu falei que aceitava namora-lo. N6s come¢amos a namorar
e nds estamos até hoje namorando, até que este més — até que enfim chegou — ele vai vir
passar uns dias aqui. Nds estamos pensando em nos casarmos, sé que ainda nao tem a
data certa totalmente. Eu estou muito feliz, ele também esta muito feliz e nds estamos
muito empolgados porque nds nunca nos vimos pessoalmente. Estamos indo assim.

4. Segunda retextualizacdo em linguagem formal escrita (feita pelos pesquisadores)'>:

Eu estava on-line no Facebook, fiz uma postagem, um rapaz comentou-a e me
chamou para conversar através do Messenger. Alguns dias depois, ele me pediu em
namoro, mas eu nao respondi na hora. Passada mais ou menos meia hora, respondi
que aceitava namora-lo. Comecamos a namorar e estamos até hoje namorando.

Este més — enfim chegou - ele vai vir passar uns dias aqui. Estamos pensando
em nos casarmos, mas ainda nio marcamos a data certa. Estou muito feliz e ele
também, ambos empolgados porque nodés nunca nos vimos pessoalmente.
Continuamos assim.

ApoOs esse momento, os alunos realizaram as atividades, da mesma forma que
acima, com os cinco relatos de autoria dos colegas deles'*.

3 Resultados e andlise

A aplicacao da atividade de ensino durou aproximadamente dois meses e meio,
utilizando-se as seis aulas de Lingua Portuguesa disponiveis para cada uma das
turmas. Ao final dos trabalhos com cada relato, foram criadas seis tabelas com a
contagem e frequéncia dos marcadores (conforme Quadro 1) identificados e
classificados. A juncdo dos dados das seis tabelas criadas, encontrados nas cinco
gravagoes selecionadas (Relatos de 4 a 8), resultou na seguinte Tabela Geral:

13 Os trechos diferentes entre a primeira e a segunda versao foram destacados em negrito, a fim
de facilitar a identificacao das mudangas.
14 Cf. nota 9, acima.
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Tabela 1: Tabela geral de contagem e frequéncia dos marcadores

Numero de ocorréncias

Nome do MC Cod. | Rel. 4 Rel. 5 Rel.6 | Rel.7 | Rel.8 Total
alongamentos/énfases 1A 15 24 8 10 1 58
pausas silenciosas!® 1B 9 8 8 17 16 58
mudancgas de tessitura 1C 1 0 0 4 0 5
velocidade da fala 1D 1 0 1 2 0 4
truncamentos 1E 11 4 0 9 1 25
féricos 2A 0 0 0 0 2 2
déiticos de tempo 2B 1 0 6 0 1 8
déiticos de lugar 2C 4 1 0 0 0 5
palavras resumitivas ou 2D 2 1 0 11 0 14
explicativas
expressoes preenchedoras 3A 6 16 3 2 0 27
(pausas preenchidas)
resumidores 3B 0 2 0 0 0 2
monotongagoes 4A 12 9 5 11 7 44
ditongagdes 4B 2 0 0 1 0 3
degeminagdes 4C 1 2 0 0 0 3
haplologias 4D 9 5 1 0 0 15
proteses 4E 0 0 0 0 0 0
epénteses 4F 0 5 0 1 2 8
elisdes 4G 1 0 5 3 0 9
sincopes 4H 3 7 3 10 0 23
apocopes 41 21 17 5 12 3 58
aféreses 4] 6 0 0 12 0 18
inicios de conversa 5A 1 0 1 0 2
pedidos de apoio 5B 1 7 0 4 0 12
Itens organizacionais e/ou 5C 14 4 0 12 1 31
sequenciais
uso nao formal das 6A 0 0 0 0 0 0
concordancias de género
uso nao formal das 6B 1 7 12 6 7 33
concordancias de niimero
uso nao formal das 6C 5 1 0 2 0 8
concordancias de pessoa
uso nao formal das 6D 2 0 0 0 2 4
concordancias de
tempo/modo
frases inacabadas 6E 3 3 2 4 4 16
uso aleatorio das regéncias 6F 9 4 1 1 0 15
verbais e nominais

15 Nao estao computadas as pausas sintaticas (referentes a virgulas e pontos).
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A partir dessa Tabela, foi gerado o seguinte grafico geral de frequéncia dos
marcadores encontrados nos Relatos 4 a 8:

Grafico 1: Frequéncia dos marcadores encontrados nos relatos
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Para a andlise desses resultados, gostariamos de salientar que eles apenas
apontam para uma interpretacdo surgida durante a aplicacao da atividade com os
alunos das duas turmas, uma vez que este é um tipo de trabalho em que sempre
podemos identificar novos marcadores. Ao ouvir os relatos mais de uma vez, uma
mesma pessoa poderd encontrar outros marcadores, o que possivelmente também
ocorrera caso pessoas diferentes oucam os relatos e depois comparem os marcadores
encontrados. Ressalte-se também o fato de que certos marcadores sao caracteristicos de
determinado falante, como podemos notar, por exemplo, na Tabela 1 acima, para o
item 1A (alongamentos/énfases). Em todo caso, o Grafico acima aponta para uma
tendéncia de uso maior ou menor de alguns marcadores. Analisaremos, entao, alguns
dados do grafico que merecem nossa atengao.

Os marcadores alongamentos/énfases (1A) e pausas silenciosas (1B) foram os mais
utilizados nos relatos: 58 vezes cada um. Observamos que, em grande parte das
ocorréncias, esses dois marcadores estdo relacionados, pois os falantes geralmente
fazem alongamentos antes das pausas silenciosas, procurando planejar o discurso
enquanto falam. Comprova-se, aqui, um dos aspectos da relacao entre oralidade e
escrita, uma vez que o processamento da fala muitas vezes nao acompanha o fluxo do
pensamento, fazendo com que o falante utilize-se desses marcadores. Por esse mesmo
motivo, notamos que os alongamentos também aparecem muitas vezes juntos ao
marcador expressoes preenchedoras (pausas preenchidas) (3A), utilizado 27 vezes.

Os marcadores apdcopes (41) e monotongagdes (4A) também tiveram um grande
numero de ocorréncias nos relatos: este com 44 ocorréncias e aquele com 58. A
frequéncia de uso desses marcadores pode igualmente ser observada no cotidiano,
atualmente, entre os falantes de Belo Horizonte. Apdcopes aparecem em especial nos
verbos na forma infinitiva como, por exemplo, no trecho: “old eu vim fald sobre...”
(Relato 5); monotongagoes aparecem, principalmente, no ditongo [ow] em final de
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palavras como, por exemplo, no trecho: “(...) minha mde fald que ndo podia (...)” (Relato
4). O uso frequente dessas marcas de oralidade também foi percebido pelos
pesquisadores nas produgOes escritas, anteriores ao projeto, realizadas pelos alunos. A
defini¢do e a identificagdo desses marcadores foram determinantes para melhorar as
produgOes escritas dos discentes, auxiliando-os a criarem uma consciéncia de um
fendmeno comum, socialmente aceito na oralidade, mas ndo na escrita formal.

O marcador uso ndo formal das concorddncias de niimero (6B) ocorreu 33 vezes, o
que ja era esperado, pois € um fendmeno recorrente na fala espontanea, percebido
como natural, sem afetagdo, conforme explicitamos anteriormente. Outro marcador
bastante utilizado nos relatos foi o organizacionais/sequenciais (5C), que apareceu 31
vezes. E possivel que o alto indice desse marcador esteja relacionado ao tipo textual
narrativo caracteristico do género selecionado, uma vez que tal marcador auxilia na
organizagao do discurso, separando, sequenciando ou conectando ideias.

Dentre os marcadores com menor numero de ocorréncias, encontram-se o0s
foricos (2A) e os inicios de conversa (5A), ambos utilizados apenas 2 vezes cada.
Provavelmente, isso se deve ao fato de esses dois marcadores serem mais utilizados em
didlogos entre duas ou mais pessoas, possuindo a fun¢ao de auxiliar na interagdo entre
os interlocutores. Além disso, os inicios de conversa também contribuem para a
marcagao dos turnos, o que praticamente ndo acontece em monodlogos, por se tratar de
apenas um turno de fala.

O mesmo numero baixo de ocorréncias (2, apenas) pdode ser observado no
marcador resumidores (3B). Esse marcador costuma estar presente em uma conversa
mais técnica, onde ha explicagdes, como uma aula ou uma conferéncia, que nao ¢ o
caso de nossos relatos.

Os marcadores préteses (4E) e uso ndo formal das concordincias de género (6A) nao
apareceram nos relatos. Nao € muito comum escutarmos préteses na atual fala cotidiana
dos moradores de Belo Horizonte, o que foi refletido aqui. No caso do uso ndo formal
das concordincias de género, observamos que s6 ha confusdes de género quando
aparecem nomes femininos e masculinos em sequéncia, como: “0os meninos e as
meninas bonitas (bonitos?)”. As pessoas evitam na fala tais construgdes, usando formas
alternativas como: “os meninos bonitos e as meninas bonitas” ou “os meninos e as
meninas, todos bonitos”.

Sobre as retextualizagdes apresentadas, ha que se lembrar da consideracao feita
por Marcuschi (2010) de que o processo de retextualizagao passa pela compreensao do
ouvinte/retextualizador, o que faz com que o mesmo texto oral adquira versoes escritas
diferentes dependendo de como foi compreendido por quem realizou esses processos.
Um exemplo dessa situagao ocorreu no Relato 4, quando a aluna diz: “fiquei em casa
esperando muito ansio::sa e ela tinha que =espera=//pra// =podé=... =recuperd="; nesse trecho,
nao é possivel saber se o pronome “ela” se refere a sobrinha ou a cunhada. Essa
questao foi resolvida na retextualizacdo com a seguinte frase: “Fiquei em casa esperando
muito ansiosa pela recuperacdo delas.”; ou seja, os retextualizadores compreenderam que a
informante falava da recuperagao de ambas — cunhada e sobrinha —, mas isso poderia
ter sido compreendido de outras duas formas: recuperagao apenas da cunhada ou
recuperagao apenas da sobrinha.
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Outras situagdes como a explicitada no paragrafo anterior podem ser notadas
nas demais retextualizagOes; no entanto, ndo iremos nos aprofundar nesse tipo de
analise, j4 que nosso objetivo de trabalho com a retextualiza¢do foi o de auxiliar os
alunos a compreenderem as diferengas entre fala e escrita de acordo com o contexto de
produgdo. Queremos deixar claro, mais uma vez, que um mesmo texto oral pode
apresentar diversas versoes de retextualizagdes, dependendo de quem as faca e de
quantas vezes sejam refeitas.

Consideragoes finais

Ao final da aplicagao da atividade, foi entregue aos discentes o “Questiondrio
de avaliagdo do projeto de ensino”'® contendo 13 questdes, sendo 12 de maultipla
escolha e 1 dissertativa na qual eles poderiam fazer comentdrios sobre as atividades
realizadas. Os objetivos desse questiondrio foram verificar conhecimentos aprendidos e
conhecer a opinidao dos discentes sobre as atividades trabalhadas. Dos 45 alunos que
participaram do projeto, 33 responderam as questdes (0s que estavam presentes no dia
dessa atividade).

As respostas dos discentes nos fizeram chegar a conclusao de que a atividade
de ensino aplicada foi valida por apresentar mudancas significativas no aprendizado
dos alunos, partindo de situagdes auténticas em sala de aula, gerando interesse e
participacdo ativa da maioria deles. Além disso, eles fizeram comentdrios que nos
levaram a perceber que realmente apreciaram o projeto, como: “Aprendi muitas coisas
que ndo sabia, foi uma boa experiéncia.” e “Eu gostei muito de fazer esse projeto, porque ajudou
muito na escrita.”. Concluimos, também, que o fato de avaliar os discentes de forma
processual e qualitativa durante as atividades auxilia o professor na identificagao do
que precisa ser modificado ou revisto enquanto o projeto ainda estd em andamento, o
que é de extrema importancia para que se possam alcangar bons resultados.

Deixamos aqui duas sugestdes para os docentes que quiserem aplicar a
atividade com seus alunos: a) utilizar textos orais informais menores, apenas com
audio ou com 4&udio e imagem, o que permite mais agilidade no trabalho,
aprofundamento maior sobre cada marcador, além de resultados mais imediatos; b)
incentivar os discentes a descobrirem marcadores de oralidade no seu dia e os
anotarem, para serem apresentados a turma e discutidos.
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