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Resumo: Este trabalho tem por objetivo suscitar reflexdes aos professores que ministram aulas
de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando uma abordagem da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 22 de dezembro de 2017, que propde
novas formas de abordar o conhecimento matematico em sala de aula, contribuindo para a
formacdo continuada e permanente do professor por meio do desenvolvimento de
competéncias e habilidades. A metodologia de pesquisa utilizada para o desenvolvimento deste
trabalho foi uma pesquisa bibliografico-documental, apoiada em documentos de érgaos oficiais
e em teodricos que debrucam sobre a tematica. O trabalho em questdao apresenta orientagdes,
apoio aos professores e encaminhamentos para as aulas de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Metodologias de Ensino. Ensino e aprendizagem em Matematica. Curriculo
Escolar. Matematica.

Abstract: This work aims to raise reflections for teachers who teach mathematics in the early
years of elementary school, contemplating an approach of the National Common Curricular
Base (BNCC), approved on December 22, 2017, which proposes new ways of approaching
mathematical knowledge in the classroom, contributing to the continued and permanent
education of the teacher through the development of competences and skills. The research
methodology used for the development of this work was a bibliographic-documentary research,
supported by documents from official bodies and theorists who focus on the theme. The work
in question presents guidelines, support for teachers and referrals to mathematics classes in the
early years of elementary school.

Keywords: Teaching methodologies. Teaching and learning in Mathematics. School curriculum.
Mathematics.
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1 Consideragoes iniciais

o homologar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao

Basica, inicia-se uma nova era na educagao brasileira e se alinha aos melhores e

mais qualificados sistemas educacionais do mundo. Trata-se de um documento
plural, contemporaneo, estabelecendo com lucidez e harmonia o conjunto de
aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e
adultos, tém direito durante os niveis e modalidades de ensino da Educagao Basica.
Com ela as instituigdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatoria para a elaboragao ou adequagdo de seus curriculos e propostas
pedagdgicas para a Educagdo Basica.

A BNCC é um documento de carater normativo que elenca o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham
assegurados veemente seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). Esse
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN n°®
9.394/1996), que visam a formagao humana integral e a construgao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educac¢ao Basica (DCN).

O documento da BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a
promocao de uma educagao integral voltada ao acolhimento, ao reconhecimento e ao
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e
enfrentamento a discriminagao e ao preconceito. Assim, para cada uma das redes de
ensino e instituicdes escolares, sera um documento valioso tanto para adequagao ou
elaboracdo de seus curriculos como para reafirmar o compromisso de todos pela
redugao das desigualdades educacionais no Brasil, a promocao da equidade e da
qualidade e definicao das aprendizagens dos estudantes no pais.

Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario
que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos
os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental de referéncia.

Ao longo da Educagao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Dessa maneira, a BNCC (2017) define competéncia como a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos) — conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores que podem ajudar o estudante a resolver demandas complexas do
dia a dia. Em resumo, as competéncias representam aquilo que os estudantes devem
saber. Habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho, ou seja, sao focadas no ensino de a¢des praticas, que representam
as aprendizagens essenciais, estao ligadas ao saber fazer.
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A Base e os curriculos sao documentos com finalidades diferentes. A BNCC
visa apresentar os conhecimentos fundamentais que se espera que o estudante aprenda
em cada ano da Educacdo Basica. Por outro lado, o curriculo se configura como o
percurso e experiéncias que cada instituicao educacional estabelecera para desenvolver
as competéncias e habilidades propostas pela BNCC.

Nesse aspecto, é prudente esclarecer que o documento da BNCC nao é um
curriculo em si, mas parte dele, ou seja, a sua finalidade é orientar a constru¢ao dos
referenciais curriculares dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, a medida que
estabelece as competéncias e habilidades que serao desenvolvidas pelos estudantes ano
a ano. “De maneira simples, é possivel afirmar que a Base indica o ponto aonde se quer
chegar. O curriculo traga o caminho, ou o passo a passo até 1a.” (BRASIL, 2017).

O documento da BNCC expressa os direitos de aprendizagem que orientam o
desenvolvimento escolar dos estudantes em todas as fases da Educacao Basica,
destacando os aspectos cognitivos e os aspectos socioafetivos, com vistas a formagao de
cidadaos engajados na construcdo de uma sociedade justa, fraterna, democratica e
inclusiva. Assim, ¢ importante compreender que os direitos e objetivos de
aprendizagens sao comuns, porém os curriculos sao diversos, na medida em que esses
devem ser elaborados de acordo com a realidade local, social e individual da escola e
de seus estudantes.

A metodologia utilizada para este estudo ¢ de pesquisa documental-
bibliografica, para o desenvolvimento das reflexdes apontadas por este trabalho,
sendo analisada a versao final da BNCC, e de tedricos como Oramisio, Rezende e
Saramago (2016), Bacich e Moran (2018), Borges e Alencar (2014) e outros
pesquisadores com atuagdao em diferentes contextos que se dedicam a pesquisas
educacionais e lancam importantes teorias sobre o Ensino e Aprendizagem em
Matematica.

2 BNCC - Matemdtica: novos temas e novas praticas diddticas-metodolégicas

Considerando a Matematica como uma ciéncia humana, viva e fruto das
necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, precisamos entender que o
curriculo traz os objetos de conhecimento necessarios ao desenvolvimento das
habilidades e competéncias citadas no documento da BNCC, mas nao deve ser visto
como algo rigido.

O ensino de Matematica deve propiciar o desenvolvimento de habilidades
como a percepgao, a visualizagdo, o reconhecimento, a argumentagao, o espirito
investigativo, a identificacdo, a problematizacdao, buscando uma conexao com o
cotidiano de cada um e demais dreas do conhecimento.

Nesse sentido, o ensino de Matematica deve ser visto como uma ferramenta a
ser utilizada para compreender a realidade que nos cerca, nao apenas atuando nessa
realidade, mas transformando-a, preparando o estudante para a vida, qualificando-o
para o aprendizado permanente e para o exercicio da cidadania.

Segundo a BNCC (2017), a disciplina Matematica, enquanto componente
curricular, deve assegurar os direitos de aprendizagens dos estudantes,
proporcionando-lhes experiéncias que contribuam para o desenvolvimento do
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letramento matematico, definido como competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulagao e a resolugdao de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas.

Desse modo, a BNCC estabelece orientagdes didatico-metodoldgicas e traduz o
desenvolvimento de wuma pratica pedagogica significativa e de arranjos
sistematizados. A BNCC apresenta as unidades temadticas em Matemdatica com
delimitacao dos objetos de conhecimento e das habilidades, que consideram que as
nog¢des matematicas devem ser retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano. No
entanto, o professor que ministra aulas de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve considerar que a leitura e interpretacdes do documento da BNCC
que tratam dessas habilidades nao sejam realizadas de maneira fragmentada,
superficial e ou isolada. As orientacdes da BNCC indicam que o conjunto das
aprendizagens possui uma conexao com as habilidades estabelecidas a cada ano
escolar, o que leva o professor a verificar se as aprendizagens foram consolidadas, ou
em que medida o trabalho pedagodgico é realizado para o desenvolvimento das
habilidades em questao.

A BNCC apresenta como fundamentos pedagdgicos um ensino por
“Competéncias”, cujo conceito marca a discussdao pedagogica e social das ultimas
décadas e esta inferido no texto da LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n® 9.394/96, estabelecendo as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio (Artigos 32 e 35):

Art. 32. O ensino fundamental obrigatdério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duragao minima
de trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidagado e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢coes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).
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Diante dessas prerrogativas, a BNCC indica que as a¢des pedagogicas descritas
nos planos de aula, planos de ensino e nos respectivos planejamentos (semestrais,
bimestrais, anual) devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias,
elucidando o que os estudantes devem “saber” (considerando a constitui¢ao de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que deve “saber fazer”
(considerando a mobilizacao desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho). A explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de ag¢des didaticas e pedagogicas que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. Nessa conjectura,

a BNCC tem uma grande preocupacdo com a qualidade do ensino e os
conteuidos necessarios a formagao de uma crianga ao longo de sua escolaridade.

-

E um conjunto de conhecimentos que precisa ser respeitado, porque segue o
principio democratico de equidade, de que todas as criangas brasileiras tém
direito a acessa-lo”. (BRASIL, 2017, p. 264).

Para o professor que ministra aulas de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a BNCC é um documento normativo, com orientacdes desafiadoras e
inovadoras, uma vez que, partindo de habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais) e competéncias (mobilizagdes do conhecimento), ela nao apenas
servird como um norte para a elaboragao dos curriculos de todas as disciplinas, mas
também ajudard professores e estudantes a resolver demandas complexas da vida
cotidiana e do saber matematico. O desenvolvimento dessas habilidades esta
diretamente relacionado as maneiras de organizagao do trabalho pedagdgico em
Matematica, com base na analise de situacbes da vida cotidiana, de outras areas do
conhecimento e da propria Matematica, ao mesmo tempo, objeto e estratégia para a
aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Os significados desses objetos
resultam das conexdes que os estudantes estabelecem entre eles e os demais
componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos.

De acordo com a BNCC (2017), anos iniciais (1° ao 3° ano) do Ensino
Fundamental ou Ciclo da Alfabetizacao, em especial para o desenvolvimento de uma
pratica pedagogica em percepcao Matemadtica, o professor devera a todo instante
retomar as vivéncias cotidianas das criangas com ntimeros, formas e espago, e também
as experiéncias desenvolvidas na Educacdo Infantil, para iniciar uma sistematizacao
dessas nocgoes.

E importante destacar que, nessa fase, as habilidades e percepcdes mateméticas,
que os estudantes devem desenvolver, nao podem ficar restritas a aprendizagem dos
algoritmos das chamadas “quatro opera¢des matematicas”, apesar de sua importancia.
No que diz respeito ao calculo, é necessdrio acrescentar, a realizagao dos algoritmos
das operagoes, a habilidade de efetuar calculos mentalmente, fazer estimativas, usar
calculadora e, ainda, para decidir quando ¢ apropriado usar um ou outro
procedimento de calculo.
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Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, dbacos, jogos
estruturados e semiestruturados, uso de material concreto, livros, videos, calculadoras,
planilhas eletronicas e softwares de geometria dinamica tém um papel essencial para a
compreensao e utilizagdo das no¢des matematicas. Entretanto, o professor deve incluir
no seu planejamento de aulas a utilizacdo desses materiais de maneira integrada a
situagdes que levem a reflexao e a sistematizagdo, para que se inicie um processo de
formaliza¢ao e dimensdes do conhecimento matematico.

Para além de novas praticas pedagogicas, o professor que ministra aulas de
Matematica também deve considerar-se como um dos agentes-chave para uma boa
transi¢do, com predisposi¢do, compreensao, observacao, intervengdes didaticas e
pedagdgicas. Nao basta promover as mudangas com os estudantes e criar um discurso
pedagogico inoperante; € necessario repensar as proprias praticas pedagdgicas, pois as
mudangas previstas pela Base se fazem necessarias para a melhoria da qualidade do
ensino no Brasil.

A selecao de conteudos (objetos de aprendizagem) em Matematica deve
contemplar a utilizagdo de atividades investigativas, descobertas, problematizagao,
trabalho colaborativo e o estudo sistematico a cada etapa de ensino. As atividades
investigativas podem ser realizadas individualmente e em pequenos grupos. Essa
pratica dependera dos objetivos propostos pelo professor em seus planejamentos de
acordo com as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.

Nesse sentido,

Investigar é procurar saber o que nao se sabe. [...] investigar é descobrir relagoes
entre objetos matematicos conhecidos ou desconhecidos, procurando identificar
as respectivas propriedades. [...] Uma investigacdo Matematica desenvolve-se
usualmente em torno de um ou mais problemas. Pode mesmo dizer-se que o
primeiro grande passo de qualquer investigagdo é identificar claramente o
problema a resolver. Por isso, nao é de admirar que, em Matematica, exista uma
relacdo estreita entre problemas e investigagdes. (PONTE, BROCARDO,
OLIVEIRA, 2006).

A respeito das praticas pedagogicas que utilizam o trabalho colaborativo,
vislumbra-se sua importancia na abordagem de uma perspectiva inclusiva, em que
todos tém o direito de estarem juntos, aprendendo e participando, desenvolvendo suas
multiplas habilidades, promovendo a equidade entre os estudantes e seus pares. E
também importante que o professor conheca como ocorre a construgao e a apropriagao
dos conceitos, ou seja, de que maneira estes vao se constituindo durante o processo de
ensino, para que seja possivel organizar os planejamentos de ensino de acordo com as
necessidades do aluno e o que ele é capaz de aprender.

No documento oficial da BNCC (BRASIL, 2017), enfatiza-se que o professor, em
suas aulas, utilize diferentes metodologias de ensino, recursos didaticos e materiais, a
fim de promover “[...] a apreensao de significados dos objetos matematicos (BRASIL,
2017, p. 254)”. Nesse aspecto ¢ fundamental o professor conhecer como acontece a
aprendizagem e o processo de apropriagao do conhecimento matematico ao longo do
ensino. Sendo importante o professor estar atento ao construcao dos conceitos e de
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como ocorre a aprendizagem em Matematica, para que seja possivel organizar os
planejamentos de ensino de acordo com as necessidades do aluno e o que ele é capaz
de aprender e produzir.

Para elucidar a afirmacdo supracitada, buscou-se retomar a importancia da
contextualizacdo dos conteudos destacada nos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCN) (2000) e presente na BNCC (2017):

a contextualizacdo dos contetidos se refere a aspectos como: a relagdo entre
sujeito e objeto; o papel do estudante como participante e ndo como sujeito
passivo; o ato de compreender, inventar, reconstruir a relacdo com as areas e
com aspectos presentes na vida social, pessoal e cultural do estudante, entre
outros. Dentre esses aspectos, os Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica para o Ensino Fundamental sugerem, com maior énfase, que o
ensino dessa disciplina seja realizado a partir da proposigao, em sala de aula, de
conteudos que evidenciem aos estudantes as aplicagdes praticas dessa
disciplina (BRASIL, 2000, p 20).

Para Oramisio, Rezende e Saramago (2016, p. 6), a aprendizagem
contextualizada descrita pelos PCN objetiva que o estudante aprenda a mobilizar
competéncias para solucionar problemas com contextos apropriados, de maneira a ser
capaz de transferir essa capacidade de resolugao de problemas para os contextos do
mundo social e, especialmente, do mundo produtivo, onde ele possa atuar como
cidadao que resolve problemas, que decide e lé as informagdes com clareza e
criticidade, e mais, que se relaciona e se comunica de forma coerente com outras
pessoas.

Na mesma direcdo de aprofundamento, Fonseca (1995, p. 46) exprime que
contextualizar nao € abolir a técnica e a compreensao, mas ultrapassar esses aspectos e
entender fatores externos aos que normalmente sdao explicitados na escola, de modo
que os conteidos matematicos possam ser compreendidos dentro do panorama
historico, social e cultural que o constituiram, conforme destaca abaixo:

As linhas de frente da Educacdo Matematica tém hoje um cuidado crescente
com o aspecto sociocultural da abordagem Matematica. Defendem a
necessidade de contextualizar o conhecimento matematico a ser transmitido,
buscar suas origens, acompanhar sua evolugao, explicitar sua finalidade ou seu
papel na interpretagio e na transformagio da realidade do estudante. E claro
que ndo se quer negar a importancia da compreensao, nem tampouco desprezar
a aquisicdo de técnicas, mas busca-se ampliar a repercussao que o aprendizado
daquele conhecimento possa ter na vida social, nas op¢des, na produgao e nos
projetos de quem aprende. (FONSECA, 1995 p. 46).

Para o referido autor, com um ensino contextualizado, o estudante tera mais
oportunidades de compreender os motivos pelos quais estuda um determinado
conteudo. Faz-se necessario salientar nessa abordagem que, antes da criagao da BNCC,
os curriculos pedagdgicos das escolas eram fundamentados nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998, 2000). Os dois documentos curriculares criados para
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nortear os sistemas de ensino federal, estadual ou municipal possuem caracteristicas
semelhantes, mas, a0 mesmo tempo sao distintos, uma vez que a Base é muito mais
detalhada a respeito das habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas, com
objetivos mais claros, e ao mesmo tempo se completam. Parece ser um paradoxo, mas
nao ¢, haja vista que foram criados em épocas diversas e em contextos diferentes,
contudo os mesmos documentos legais se subsidiam.

Em outra instancia no interior da BNCC — Base Nacional Comum Curricular —
Matematica — anos iniciais do Ensino Fundamental, percebe-se que se estabelece
claramente uma relagdo entre teoria e pratica entre as atividades cotidianas dos
estudantes e que se busca a humaniza¢ao da Matematica.

Segundo Borges e Alencar (2014), utilizar Metodologias Ativas de
Aprendizagem como recurso didatico no ensino aprendizagem da Matematica tem
como objetivo alcangar e motivar o estudante, pois, ao coloca-lo frente a um problema,
ele ira examina-lo e contextualiza-lo para construir reflexdes e significados. Sendo um
recurso didatico de grande importancia, as metodologias ativas podem favorecer, de
forma significativa e eficaz, o processo de ensino aprendizagem.

Na linha das Metodologias Ativas de Aprendizagem, o estudante é o
protagonista, o responsavel principal pelo seu processo de aprendizagem. Nesse
modelo, busca-se a autonomia do estudante, que ele desenvolva a capacidade de
aprender por conta propria, dentro do seu ritmo e no seu tempo de preferéncia.

E do consenso de Valente (2018) que

[...] as metodologias ativas procuram criar situagdes de aprendizagem nas quais
os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir
conhecimentos sobre contetidos envolvidos nas atividades que realizam, bem
como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas,
fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além
de explorar atitudes e valores pessoais. (VALENTE, 2018, p. 28).

Com o uso das Metodologias Ativas de Aprendizagem, o aprendizado acontece
de forma participativa, a partir de problemas e situacgdes reais. O estudante é sempre o
centro do processo de aprendizagem, participando de forma ativa da construgao,
elaboracgao e reelaboragao do conhecimento. Bacich e Moran (2018. p. 21-22) afirmam
que “a aprendizagem ativa mais relevante é a relacionada a nossa vida, aos nossos
projetos e expectativas. Se o estudante percebe que o que aprende o ajuda a viver
melhor, de uma forma indireta, ele se envolve mais.”

Desse modo, mecanismos e metodologias alternativas de ensino vém sendo
desenvolvidos para auxiliar o ensino de Matematica. Uma delas é a Sala de Aula
Invertida, que se iniciou em 2007 por Jonathan Bergmann e Aaron Sams, como uma
metodologia ativa de aprendizagem. Na Sala Invertida, a prioridade é o aprendizado
pelos estudantes. Essa metodologia ativa de aprendizagem defende o estudo pelos
estudantes antes das aulas, com materiais disponibilizados pelo professor por meio de
suportes; ap0s a interagao com o contetdo, o estudante € incentivado a fazer anotagoes
sobre o tema abordado, descrever suas duvidas, anotar pontos importantes e resumir o
contetido aprendido (BERGMANN; SAMS, 2016).
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Segundo Knuth (2016), a Sala de Aula Invertida pode proporcionar o aumento
da compreensao pelos estudantes, facilitar a apropriagao dos conceitos, estimulando a
inovacdo dos aprendizes, permitindo assim que ocorram aulas colaborativas e
personalizadas. Conforme o professor realiza o diagnostico de uma dificuldade do
estudante, este pode oferecer meios para a compreensao dos conceitos, com o uso das
diversas formas de instrumentos que podem ser utilizados no ambito escolar. Além
disso, a Sala Invertida oportuniza aos estudantes espago de interacao, dialogo, trocas e
socializagdo, durante as atividades de casa ou na sala de aula. O estudante é
estimulado a aprender, tem subsidios que o professor lhe disponibiliza, e a
aprendizagem nao fica a cargo apenas do professor.

Vale destacar a necessidade de atividades adequadas para sua realizagao em
grupo, ou seja, atividades abertas, investigativas e que, em algum nivel, os estudantes
precisam uns dos outros em regime colaborativo e participativo para completar a
tarefa.

Para Choen e Lotan (2017),

Estudantes trabalhando juntos em grupos pequenos de modo que todos possam
participar de uma atividade com tarefas claramente atribuidas. Além disso, é
esperado que os estudantes desempenhem suas tarefas sem supervisao direta e
imediata do professor. (CHOEN; LOTAN, 2017, p. 15).

Nesta mesma linha, de acordo com o documento da BNCC (2017), é necessaria
uma mudanga de cultura significativa nas aulas de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois nao se trata mais de primeiro ensinar ou apresentar o
contetido ao estudante, pois nao se tornam “resolvedores de problemas”; se eles nao
tiverem oportunidades para investigar com certa regularidade, formular suas hipoteses
e confronta-las, sejam elas certas ou nao, nao desenvolverao habilidades de andlise e
tomada de decisdo, que fazem parte do desenvolvimento integral previsto nas dez
competéncias gerais e nas competéncias da area de Matematica. Isso excede muito a
ideia de que saber matematico é apenas dominar ou decorar o conteudo.

As aulas de Matematica com praticas mais ativas e colaborativas, com muito
espago para o erro e a comunicagao de ideias, estratégias de acdo permitem o
desenvolvimento de competéncias e a aquisicao de habilidades. Para isso, o professor
deve planejar e ter repertorio de recursos e estratégias de ensino para além da aula
expositiva dialogada; é necessario também conhecer como o estudante aprende e como
ele pode ser movido em dire¢ao ao conhecimento matematico.

Em suma, a BNCC exige formagao e desenvolvimento profissional dos
professores, e nao apenas o desenvolvimento dos estudantes. Serd cada vez mais
relevante que o professor assuma a formacao do leitor e do escritor também nas aulas
de Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que, ao planeja-las, ja
preveja que os estudantes necessitam se engajar em atividade que sejam possiveis, mas
exijam esforco e defesa de pontos de vista para que a argumentagao, o raciocinio e as
representagoes sejam priorizados.

No estudo sistematico de cada etapa de ensino, merece atengdo especial a
progressao horizontal existente entre as habilidades de uma mesma Unidade Tematica
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ao longo de todo Ensino Fundamental. Vale ressaltar que a progressao se apresenta a
medida que a habilidade se aprofunda, exigindo do estudante um desenvolvimento
cognitivo cada vez mais elevado.

O documento da BNCC destaca também a elaboragao dos curriculos sob uma
perspectiva interdisciplinar, permitindo a integracdo entre as disciplinas. Mas como a
interdisciplinaridade sera colocada em pratica nas aulas de Matematica, isso sera
determinado pela amplitude dos curriculos e pelos projetos pedagdgicos das unidades
escolares.

Em uma retomada e andlise dos PCN (2002), a interdisciplinaridade supde um
eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigagao,
um plano de intervengao. Nesse sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas
escolas, professores e estudantes de explicar, compreender, intervir, mudar, prever
algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez
varios.

O documento da BNCC destaca uma proposta pedagogica em carater
transversal e integradora. Inclusive é citada em um dos dez planos de agdo para a
aprendizagem:

Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacdo a
gestdo do ensino e da aprendizagem (BRASIL, 2017, p. 12).

O documento da BNCC (2017) d4 visibilidade a interdisciplinaridade como
alternativa metodoldgica presente no ensino de Matematica. Na unidade tematica
Numeros, considera-se o estudo de conceitos basicos de economia e finangas, visando
a educacao financeira dos estudantes — rentabilidade, juros, inflacao e liquidez de um
investimento. Esta é a tinica vez em todo o documento que questdes desse tipo, que
promovem o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos estudantes,
aparecem como possivel contexto para ampliar e aprofundar conceitos: “Essa unidade
tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais,
sociais, politicas e psicoldgicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumo,
trabalho e dinheiro” (BRASIL, 2017, p. 225).

Assim, trabalhar na perspectiva interdisciplinar, exige-se que o professor
adote uma postura critica e faga uso de metodologias adequadas, planejadas ao
ensino interdisciplinar e assim possibilite aos estudantes um ensino que garanta
eficdcia na compreensao da realidade.

No tocante a elaboracdo do curriculo de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, deve ser organizado com vistas a formacao plena do estudante,
0s objetos de conhecimento devem ser selecionados levando em consideragdo o que se
propdem na BNCC, com disposi¢ao das habilidades na BNCC (com a explicitagao dos
objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em
unidades tematicas) expressam um arranjo pedagogico.

Nas Unidades Tematicas apresentadas no documento da BNCC, em relagao a
delimitacdo dos objetos de conhecimento e das habilidades, considera-se que as
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nogdes matematicas sao retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano. Essa
divisdao em unidades tematicas serve tao somente para facilitar a compreensao dos
conjuntos de habilidades e de como eles se inter-relacionam. Na elaboracao dos
curriculos e das propostas pedagdgicas das unidades escolares, devem ser enfatizadas
as articulagdes das habilidades com as de outras areas do conhecimento.

A BNCC de Matematica estd organizada em cinco Unidades Tematicas, a
saber: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas, Probabilidade e
Estatistica. A seguir, procurar-se-a explicita-las para melhor compreensao e
organizacao do trabalho didatico e metodologico nas aulas de Matematica.

A unidade tematica Numeros tem como finalidade desenvolver o pensamento
numérico, que implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos de
objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. No processo
da construgao da nogao de nimero, os estudantes precisam desenvolver, entre outras,
as ideias de aproximacao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem.

A expectativa em relacdo a essa temdtica ¢ que os estudantes resolvam
problemas com ntimeros naturais e nimeros racionais cuja representacao decimal é
finita, envolvendo diferentes significados das operagdes; que argumentem e
justifiquem os procedimentos utilizados para a resolugao e avaliem a plausibilidade
dos resultados encontrados. Além disso, espera-se o desenvolvimento de habilidades
referentes a leitura, escrita e ordena¢do de numeros naturais e niumeros racionais, por
meio de identificagdo e compreensdao de caracteristicas do sistema de numeracao
decimal, sobretudo o valor posicional dos algarismos.

Para que os estudantes aprofundem a nocao de nimero, é importante coloca-los
diante de tarefas, como as que envolvem medigdes, nas quais os nimeros naturais nao
sdo suficientes para resolvé-las, indicando a necessidade dos niimeros racionais na
representacao tanto decimal quanto fraciondria.

Cabe ainda destacar que o desenvolvimento do pensamento numérico nao se
completa, evidentemente, apenas com objetos de estudos descritos na unidade
Numeros. Esse pensamento é ampliado e aprofundado quando se discutem situagdes
que envolvem conteddos das demais unidades tematicas: Algebra, Geometria,
Grandezas e medidas e Probabilidade e Estatistica.

A unidade tematica Algebra tem como finalidade o desenvolvimento do
pensamento algébrico, que € essencial para utilizar modelos matematicos na
compreensdo, representacdo e andlise de relagdes quantitativas de grandezas e,
também, de situacOes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros
simbolos. Deve-se enfatizar o desenvolvimento de uma linguagem, o estabelecimento
de generalizagbes, a andlise da interdependéncia de grandezas e a resolucao de
problemas. E imprescindivel que algumas dimensdes do trabalho com a algebra
estejam presentes nos processos de ensino e de aprendizagem como as ideias de
regularidade, generalizacao de padroes e propriedades da igualdade.

A Unidade Tematica Geometria envolve o estudo de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento, construindo o pensamento geométrico, que € necessario para investigar
propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos convincentes.
Espera-se que os estudantes identifiquem e estabelecam pontos de referéncia para a
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localizagdo, e os deslocamentos de objetos construam representacdes de espagos
conhecidos e estimem distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets ou
smartphones), croquis e outras representagoes.

A unidade tematica Grandezas e medidas ¢ fundamental para a compreensao
da realidade e das medidas que quantificam grandezas do mundo fisico. Desse modo,
favorece a integracao da Matematica com outras areas de conhecimento, como Ciéncias
(densidade, grandezas e escalas do sistema solar, energia elétrica etc.) ou Geografia
(coordenadas geograficas, densidade demografica, escalas de mapas e guias etc.). A
expectativa é que os estudantes reconhegam que medir é comparar uma grandeza com
uma unidade e expressar o resultado da comparagao por meio de um ntiimero. Além
disso, os estudantes devem ser capazes de resolver problemas oriundos de situagdes
cotidianas que envolvem grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura,
area e capacidade de volume, sem o uso de férmulas, recorrendo, quando necessario, a
transformacgdes entre unidades de medidas padronizadas mais usuais.

A unidade tematica Probabilidade e Estatistica trabalha com a incerteza e o
tratamento de dados. Ela propde a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos
presentes em muitas situacdes problema da vida cotidiana, das ciéncias e da
tecnologia. Assim, todos os cidadaos precisam desenvolver habilidades para coletar,
organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de
maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso
inclui raciocinar e utilizar conceitos, representacdoes e indices estatisticos para
descrever, explicar e predizer fendmenos.

Com relagao a Estatistica, os primeiros passos envolvem o trabalho com a coleta
e a organizagdo de dados de uma pesquisa de interesse dos estudantes. O
planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da estatistica no
cotidiano dos estudantes. Assim, a leitura, a interpretagao e a construgao de tabelas e
graficos tém papel fundamental, bem como a forma de produgao de texto escrito para a
comunicagao de dados, pois é preciso compreender que o texto deve sintetizar ou
justificar as conclusoes.

Desse modo, recursos diddticos como malhas quadriculadas, &bacos, jogos,
livros, videos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dinamica tém
um papel essencial para a compreensao e utilizagdo das nogdes matematicas.
Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a situagdes que levem a reflexao e
a sistematizagdo, para que se inicie um processo de formalizagao.

Outro aspecto a se destacar no contexto da pratica pedagdgica do professor que
ministra aulas de Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir das
orientagdes da BNCC, é que o conhecimento cognitivo puro deixa de ser o maior
enfoque da formacao, ou seja, as provas e avaliagdes, com seus objetivos, defini¢des até
mesmo caracterizagdes deverdo ser repensadas para abranger mais do que apenas o
nivel de informagdes absorvidas e memorizadas por cada estudante, tornando-se mais
proximas da avaliacdo formativa e do acompanhamento em longo prazo dos
estudantes.

A avaliagao formativa, que ocorre continuamente durante o processo de ensino,
tem como resultado informagdes que orientam e reorientam a a¢do do professor no
sentido de adaptar sua pratica pedagogica aos conteidos e as necessidades dos
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estudantes. Para clarificar, buscamos entendimentos nos estudos de Quinquer (2003, p.
15), para quem a avaliacao formativa atua claramente como “o instrumento adequado
para regular e adaptar a programacao as necessidades e dificuldades dos estudantes”.

Para Perrenoud (1999, p. 11-16), a avaliagao formativa “introduz uma ruptura,
porque propde deslocar a regulagio ao nivel das aprendizagens e individualiza-la”. E
uma avaliagdo que se interessa mais pelo processo do que pelos resultados e persegue,
segundo Jorba e Sanmarti (2003, p. 23), “a regulagao pedagdgica, a gestao dos erros e a
consolidacao dos éxitos”.

Em uma releitura da BNCC, é nitido que ela também tem como objetivo reduzir
gradativamente a énfase no ensino conteudista/memorizativo e permitir uma formagao
mais ampla de maneira a preparar o estudante para os desafios da vida e do mercado
de trabalho.

Assim, as institui¢des de ensino devem planejar seus curriculos com um foco na
equidade, a atender as necessidades dos estudantes que, claramente, sao diferentes em
cada situacao, em cada contexto social educativo e em cada faixa etaria. Além disso,
considerar e respeitar as singularidades de cada um.

Torna-se importante esclarecer que a BNCC ndo tem como pretensdo acabar
com o ensino de conteudos, mas nao focar apenas em contetidos ou na ministragao de
conteudos. Essa questao € historica e tradicional no Brasil: os curriculos tém o costume
de trabalhar somente a memoria dos estudantes. Embora a memoria seja uma
capacidade humana extremamente importante, ndo € a unica caracteristica essencial
para vencer os desafios que a realidade propde. A memoria por si s nao garante
sucesso e avangos no desenvolvimento intelectual do estudante; depende de inimeros
fatores didaticos e pedagdgicos.

Consequentemente a propria BNCC traz encaminhamentos sobre como esse
aspecto deve ser trabalhado com professores, estudantes e o conhecimento. Cada
habilidade propde que o contetdo deve ter em si uma finalidade, intencionalidade
pedagdgica, e na aprendizagem significativa é o conteudo contextualizado. Os
professores que ministram aulas de Matematica terdo a responsabilidade de ensinar
aos estudantes a trabalhar a capacidade de solucionar problemas e desafios, por meio
do desenvolvimento das competéncias gerais explicitas no documento da BNCC.

Dessa forma, observa-se atentamente que novas praticas pedagogicas, novos
olhares, novos discursos deverdo ser realizados pelo professor que ministra aulas de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso significa que tudo que é
aprendido deve fazer parte de um contexto maior relacionado a vida do estudante e
com algum nivel de aplicacdo pratica. Ou seja, ndo basta apenas ensinar o conceito. E
necessario também que o estudante entenda por que o contetido é importante, qual o
sentido por tras do contetido e como ele pode se apropriar dele, tornando-o util para a
sua vida além da realizacao de uma avaliacao.

Consideragoes finais
A andlise dos documentos oficiais, mais precisamente o PCN e BNCC, que sao

mais atuais e orientam o ensino de Matematica na Educacao Basica, revela faces e
interfaces, dividindo-se esse ensino em cinco eixos tematicos, durante todo o Ensino
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Fundamental. Os contetidos estao organizados em progressao logica e devem ser
abordados com contextualizagao, interdisciplinaridade, estratégias dinamicas,
interativas e colaborativas, metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas capazes de trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de
alunos e grupos de socializagao. A proposta de agdes pedagogicas para o ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental de forma integrada e com
conexdes com 0s eixos relativos a Matematica e a outras dreas do conhecimento é um
avango e inovacao da BNCC. Tais abordagens, quando estruturadas de forma critica e
democratica, apontando recomendacdes multifacetadas e multidimensionais em
diversos contextos de aprendizagem, poderdao promover o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e competéncias nos alunos e aprimorar o desenvolvimento
profissional dos docentes.

Portanto, o trabalho apresenta orientagdes, apoio aos professores e
encaminhamentos para as aulas de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em relacdo tanto aos conteudos que serdao desenvolvidos quanto as
metodologias de ensino-aprendizagem dos docentes no ensino de Matematica.
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