Revista ALPHA

Revista do Centro Universitario de Patos de Minas

Vol. 22, n. 1, jan./jul. 2021

ISSN 2448-1548

A

@ UNIPAM

Educacdo que transforma




Revista do Centro Universitario de Patos de Minas

2 | RevistaAlpha, v. 22,n. 1,jan./jul. 2021



UNIPAM | Centro Universitario  de Patos de Minas

Reitor
Milton Roberto de Castro Teixeira

Pro-reitor de Ensino, Pesquisa e Extenséo
Henrique Carivaldo de Mirando Neto

Pro-reitor de Planejamento, Administracao e Finangas
Renato Borges Fernandes

Coordenadora de Extensao
Adriana deLanna Malta Tredezini

Diretora de Graduacéo
Maria Marta do Couto Pereira Rodrigues

Coordenador do Nucleo de Editoria e Publicacbes
Geovane Fernandes Caixeta

A Revista ALPHA é uma publicagdo semestral dos cursos de Histéria, Pedagogia e
Letras, do Centro Universitario de Patos de Minas. Coordenador dos cursos de
Pedagogia e Histéria: Marcos Anténio Caixeta Rassi. Coordenadora do curso de Letras:
Ménica Soares de Aradjo Guimarées.

Catalogagdo na Fonte
Biblioteca Central do UNTPAM

RA454 Revista ALPHA [recurso eletrénico] / Centro Universitario de Patos
de Minas. — Dados aletrénicos. — Vol. 1, n.1 (nov. 2000)-. — Patos
de Minas : UNIPAM, 2000-

Anual: 2000-2015. Semestral: 2016-

Disponivel em: <https://revistas.unipam.edu.br>
ISSN 1518-6792 (impresso)

ISSN 2448-1548 (on-line)

1. Cultura — periodicos. I. Centro Universitario de Patos de Minas. IT.
Titulo.

CDD 056.9

3 | RevistaAlpha, v. 22,n. 1,jan./jul. 2021



ALPHA

Revista do Centro Universitario de Patos de Minas

ISSN 2448-1548
Vol. 22, n.1,jan./fjul. 2021
Patos de Minas:Alpha, UNIPAM, v. 22, n. 1,jan./jul. 2021: 1174

40 UniPAM

Centro Universitario de Patos de Minas

Ni=*

Nucleo de Editoria e Publicages

4 | RevistaAlpha, vol. 22, n. 1,jan./jul. 2021



Alpha © Revista do Centro Universitéario de Patos de Minas
https://revistas.unipam.edu.br/index.php/cratilo
E-mail: revistaalpha@unipam.edu.br

Editor responsavel
Geovane Fernandes Caixeta

Conselho Editorial Interno
Carlos Roberto da Silva (UNIPAM)
Carolina da Cunha Reedijk (UNIPAM)
Elizene Sebastiana deOliveira Nunes (UNIPAM)
Geovane Fernandes Caixeta (UNIPAM)
Gisele Carvalho de Araujo Caixeta (UNIPAM)
Luis André Nepomuceno (UNIPAM)
Mébnica Soares de Aradjo Guimaraes (UNIPAM)

Conselho Consultivo
Agenor Gonzaga dos Santos (UNIPAM)
Ana Cristina Santos Peixoto (Universidade Federal do Sul da Bahia)
Bruna Pereira Caixeta (Sagah Solucdes)
Carlos Alberto Pasero (Universidad de Buenos Aires)
Eliane Mara Silveira (Universidade Federal de Uberlandia)
Elaine Cristina Cintra (Universidade Federal de Uberlandia)
Erislane Rodrigues Ribeiro (Universidade Federal de Goias)
Fabio Figueiredo Camargo (Universidade Federal de Uberlandia)
Hélder Sousa Santos (Instituto Federal do Triangulo Mineiro)
Helena Maria Ferreira (Universidade Federal de Lavras)
Jodo Bosco Cabral dossantos (Universidade Federal de Uberlandia)
José Olimpio de Magalhaes (Universidade Federal de Minas Gerais)
Manuel Ferro (Universidade de Coimbra)

Maria Aparecida Barbosa (Universidade Federal de Santa Catarina)
Maria do Carmo Viegas (Universidade Federal de Minas Gerais)
Maria José Gnatta Dalcuche Foltran (Universidade Federal do Parana)
Mateus Emerson de Souza Miranda (Universidade Federal de Minas Gerais)
Roberta Guimardes Franco Faria de Assis (Universidade Federal de Lavras)
Silvana Capelari Orsolin (Centro Universitario de Patos de Minas)
Silvana Maria Pessoa de Oliveira (Universidade Federal de Minas Gerais)
Sueli Maria Coelho (Universidade Federal de Minas Gerais)

Susana Ramos Ventura (Universidade Federal de S&o Paulo/ Campus Guarulhos)
Teresa Crigina Wachowicz (Universidade Federal do Parand)

Revisao
Geovane Fernandes Caixeta

Ménica Soares de Araljo Guimaraes

Diagramacao
Lorrany Lima Silva

5 | RevistaAlpha, vol. 22, n. 1,jan./jul. 2021



Editorial

Os nossos leitores, talvez, estranhem a capa deste nimero! E uma reproducdo da
calcogravura O Cavaleiro, a Morte e o Diapp513, de Albrecht Direr. O? EEYE Ol DU O» wEl
Duher é assediado pela morte, mas mantém olhar firme para frente. Resoluto, o cavaleiro

segue; a morte ndo € cpaz de interromper o cavaleiro.

Este nimero que agora entregamos a todos 0s nossos leitores, mesmo diante de tantos
percalcos demrrentes da pandemia COVID 19, é um sinal de nossa persisténcia na
producdo e na circulacdo de conhecimento. A diversidade de temas que envolvem
educacao, literatura, linguistica, semidtica e sociologia presentes nos artigos que
compdem este nimero busca @idenciar que, apesar dos empecilhos, seguimos firmes

no proposito de contribuir para a socializacdo do conhecimento.

O tema da educagdo encontrase nos dois artigos iniciais. No primeiro, Henrique
Carivaldo de Miranda Neto e Orlando Fernandez Aquino inv estigam a formacao
epistemoldgica dos pesquisadores em educacao no Brasil. No segundo, Helga Carvalho
Baptista de Almeida e José Ignacio Ribeiro Marinho abordam o processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos de fonética e fonologia no periodo de alfabeizacao e
letramento.

Um estudo de natureza linguistica é o que se encontra no terceiro artigo. Antonio Luiz
Gubert nos apresenta um recorte de uma pesquisa sobre a lingua da época da Unido
Ibérica, quando Portugal e Espanha estavam sob o dominio dos mesma reis. Os
resultados da pesquisa de Gubert mostram que o clitico quando vinculado a verbo
simples precedido de preposicdo é uma das particularidades morfossintaticas do
portugués da época, caracterizando interferéncia por transposi¢éo de regras gramaticas
entre os idiomas (portugués e espanhol) e gerando variacao.

Na sequéncia, temos os trabalhos voltados a literatura. No quarto artigo, Rodrigo
Concole Lage analisa um conto do escritor mogcambicano Aldino Muianga. Lage
enquadra o conto selecionado para etudo no subgénero fantastico-maravilhoso. No
quinto artigo, Alexandre Manoel Fonseca analisa a jornada amorosa de personagens de
Clarice Lispector a luz de teorias que articulam o trindmio mito, amor e simbologias. No
sexto artigo, Lara Portilho Pereira e Luis André Nepomuceno examinam contos de Edgar
Allan Poe a partir de estudos sobre a ciéncia oitocentista, com énfase nas questdes
psicoldgicas e neurolégicas.

A abordagem semidtica esta presente no sétimo artigo. Nesse artigo, Geovane Fernandes
Caixeta apresenta uma breve descri¢cdo da historia da leitura, dos suportes e das préticas
leitoras, a fim de subsidiar a anélise, de cunho semidticq de dois quadros de pintura nos
guais se representa a pratica da leitura: um de Rembrandt e outro de Spitzweg.
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O viés socioldgico esta presente nos trés Gltimos artigos que compdem este nimero. No

oitavo, Vinicius de Paula Aragéo e Giovani Buffon Orlandini tecem consideracdes acerca

da relacd@o historia e literatura. Para tal empreendimento, analisam a obra Operagéo

Massacredo escritor e jornalista argentino Rodolfo Walsh. No nono artigo, Barbara de

Souza Freitas analisa a expr UUaOw?2 Ul 1 UPOPAaEfa&d? wi Owli OUODEPEEOD
Histéria do Ensino Fundamental I, da colecao Projeto Arariba. Por fim, no dltimo ar tigo,

Thales Ferreira Bila e Wendell Costa Bila apresentam conceitos relacionados a idolatria

no campo politico, propondo uma discusséo a luz de aspectos filoséficos que se fazem

presentes na sociedade.

Esperamos que este numero daRevista Alphaalém de propagar conhecimento, seja um
simbolo de persisténcia e de determinacao, principalmente porque estamos vivendo
numa época em que imperam a inconstancia e a volubilidade de nossas instituicdes e de
nossas a¢fes mesmas. Devemos seguir como um cavaleiro demmido que é capaz de se
sobrepor as ameacas do mundo circundante.

GEOVANE FERNANDES CAIXETA
Editor da Revista Alpha
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A formacao epistemoldgica do pesquisador em
educacao: desafios, possibilidades e perspectivas?

La formacién epistemoldgidal investigador en educacion: desafios, posibilidades y
perspectivas

HENRIQUE CARIVALDO DE MIRANDA NETO
Doutor em Educagéo. Pré-Reitor de Ensino, Pesquisa e Extenséo e docente do Centro
Universitario de Patos de Minas (UNIPAM)
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ORLANDO FERNANDEZ AQUINO
P&6s-doutor e doutor em Educacdo. Docente e pesquisador do Programa de PésGraduagéo em
Educacéo (PPGE) da Universidade de Uberaba (UNIUBE)
E-mail: orlando.aquino@uniube.br

Resumo: Este artigo tem como objeto de investigacdo a formagdo epistemoldgica dos
pesquisadores em educagéo, no Brasil. Por meio de um breve resgate da histdria e da trajetéria
da pesquisa educacional e da formagéo dos pesquisadores em educacéo, no Brasil, que, de forma
sistematizada, possui menos de um século, procurou-se delinear algumas questées que podem
permitir a elaborac¢é@o de um olhar mais amplo, reflexivo e sistémico sobre os caminhos, edificados

e em construcdo, dessa pesquisa e da formagéo dos seus pesquisadores, possibilitda-nos refletir
sobre diversos aspectos, entre os quais, agueles que se relacionam a formagéo epistemolégica do
pesquisador em educacao. Posto que a epistemologia ocupae das questdes relativas a obtengéo,
a natureza, as caracteristicas, as fontes, aosiites, & justificacdo e aos critérios que configuram e
categorizam o conhecimento cientifico, as reflexdes, aqui apresentadas, partem do pressuposto
basilar de que a formacdo epistemolégica desempenha papel relevante na formagdo do
pesquisador e, especifiamente, do pesquisador em educacgdo, uma vez que o entendimento e a
clareza quanto aos pressupostos epistemoldgicos, que constituem a construgédo do conhecimento
cientifico, podem contribuir para o avanco e a qualidade da pesquisa, ainda que seja possivel
indagar que essa formacdo epistemoldgica, por si s6, ndo constitui elemento garantidor de
qualidade e de desempenho.

Palvras-chave: Epistemologia. Pesquisa em Educacdo. Formacao de pesquisadores em educacao.

1 As reflexBes apresentadas, neste artigo, sdo resultado da investigacdo desenvolvida, no
Programa de PésGraduagcdo em Educacao (PPGE) da Universidade de Uberaba (UNIUBE), na
Linha de Pesquisa 11 Desenvolvimento Profissional, Trabalho Docente e Processo deEnsino-

xUl OEPAET T OOw@Ul wUl UUOUOUWOEWET I T UEWEEwWUI Ul wbOUD
xl UBUPUEEOUwWI Owl EVEEA @00 wUOEwWwxUOxOUUEwWIi OUOEUDPYE? Ow
Miranda Neto, sob a orientagdo do Dr. Orlando Fernandez Aquino.
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A FORMACAO EPISTEMOLOS DO PESQUISADOR EM EDUCAGAO:
DESAFIOSROSSIBILIDADES E PERSPECTIVAS

Resumen: Este articulo tiene como objeto de investigacion la formacion epistemolégica de
investigadores en educacion, en Brasil. A través de una breve revisién de la historia y trayectoria
de la investigacion educativa y la formacién de investigadores en educacion, en Brasil, que de
manera sistematica fene menos de un siglo, se intenté esbozar algunos temas que pueden
permitir la elaboracion de una mirada mas amplia, reflexiva y sistémica sobre los caminos,
construidos y en construccién, de esta investigacién y la formaciéon de sus investigadores,
permitiéndonos reflexionar sobre varios aspectos, entre ellos, los relacionados con la formacion
epistemolodgica del investigador en educacion. Dado que la epistemologia trata temas
relacionados con la obtencion, naturaleza, caracteristicas, fuentes, limites, jusficacion y criterios
que configuran y categorizan el conocimiento cientifico, las reflexiones aqui presentadas parten
del supuesto basico de que la formacién epistemoldgica juega un papel importante en la
formacién del investigador y, especificamente, del investigador en educacién, ya que la
comprension y claridad de los supuestos epistemolégicos, que constituyen la construccion del
conocimiento cientifico, pueden contribuir al avance y calidad de la investigacion, aunque es
posible indagar que esta formacion epistemoldgica, por si sola, no constituye un elemento que
garantice la calidad y el desempefio.

Palabras clave: Epistemologia. Investigacién en educacion. Formacién de investigadores en
educacion.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A formacdo de pesquisadores, nas mais diversas areas do conhecimento, e,
entre elas, a educacdo, tem sido tema frequente nas discussoes relativas a melhoria da
qualidade dos processos formativos desenvolvidos nas universidades. Ao lado do
ensino e da extensdo, a pesquia apresentase como uma das atividades intrinsecas e
essenciais ao contexto universitario (PINTO; MARTINS, 2009).

21 TUOEOwW Ow UUPT Ow !l YAw EEw " O0UUPUUDPAeOwW %l |
universidades gozam de autonomia didatico -cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino,
x1 UGUPUEwWl wi RUI OU&xO?26w xI UEVUWE]I UUEWPOEDUUOEDEEE
ressalta que, em nosso pais, os cursos de graduacéo estdo mais direcionad a formagéo
profissional, ao passo que a poésgraduacdo volta-se para a formacgdo académica,
traduzida no objetivo de formacgé&o de pesquisadores. Como observa o referido autor, na
pés-graduacao lato sensuo ensino € o elemento definidor dos processos eductivos e a
pesquisa aparece como elemento mediador. J&, natricto sensyu a tbnica do processo
encontra-se na pesquisa.

Assim, no Brasil, a principal finalidade dos cursos de mestrado e de doutorado
é a formacédo de pesquisadores. No caso dos pesquisadoresm educacao, é interessante
observar que a pesquisa educacional, no nosso pais, teve inicio, de maneira mais
institucionalizada e consistente, algumas décadas antes da sistematizacdo dos
programas de pos-graduacdo, no ambito dos quais se busca a formacao d tais
pesquisadores (ABREU; LIMA JUNIOR, 2016).

Um breve resgate da historia e da trajetéria da pesquisa educacional e da
formacgé&o dos pesquisadores em educacéo, no Brasil, que, de forma sistematizada, possui
menos de um século, parece apontar para o delineamento de algumas questdes que
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podem permitir a elaboracdo de um olhar mais amplo, reflexivo e sistémico sobre os
caminhos, edificados e em construgdo, dessa pesquisa e da formacdo dos seus
pesquisadores. Essa questdo possibilitenos refletir sobre diversos aspectos, entre os
quais, aqueles que se relaionam a formacgéo epistemoldgica do pesquisador em
educacdo.

De acordo com Moser (2011), a epistemologia (do gregapistemgconhecimento,
elogos explicacao) referese ao estudo dos fundamentos e dos métodos do conhecimento
cientifico e seu escopo circurscreve-se a producao e a validacdo desse conhecimento.
Assim, a epistemologia ocupa-se das questdes relativas a obtencdo, a natureza, as
caracteristicas, as fontes, aos limites, a justificacdo e aos critérios que configuram e
categorizam o conhecimento cientifico.

Segundo Bunge (1980), a epistemologia referese a ciéncia propriamente dita,
ocupando-se dos problemas filoséficos que se fazem presentes, ao longo da investigagéo
cientifica, refletindo sobre os problemas, os métodos e as teorias da ciéncia. Paro autor,

a epistemologia visa a

[...] trazer a tona os pressupostos filoséficos (em particular seméanticos,
gnosiologicos e ontolégicos) de planos, métodos ou resultados de
investigacdes cientificas; elucidar e sistematizar conceitos filosoficos,
empregados em diversas ciéncias; ajudar a resolver problemas
cientifico-filosoficos; reconstruir teorias cientificas de maneira
axioméatica e pbr a descoberto seus pressupostos filoséficos; participar
das discussBes sobre a natureza e o valor da ciéncia pw e aplicada;
servir de modelo a outros ramos da filosofia, particularmente a

ontologia e a ética (BUNGE, 1980, p. 17).

Diante do pressuposto de que a epistemologia trata dos problemas filosoficos
concernentes a investigacao cientifica, Bunge (1980) ateatnos para o seu sentido amplo,
que tem por objeto de estudo o problema do conhecimento, a sua origem, o seu valor e
0s seus limites. Sob essa perspectiva, a epistemologia apresentse como sinénimo de
gnoseologia (do grego gnosis conhecimento, e logos tratado, estudo), de teoria do
conhecimento ou de critica do conhecimento. Em um sentido mais estrito, a
epistemologia apresentase como uma filosofia da ciéncia, tendo por objeto de estudo os
problemas fundamentais das distintas ciéncias, os seus métodospbem com o valor da
ciéncia como atividade humana.

Cabe ressaltar que o conhecimento cientifico, substrato basilar do trabalho do
pesquisador, em qualquer ciéncia, é o resultado do ato de conhecer, que se refere a
relacdo que se estabelece entre um sujeit(sujeito cognoscente) que se propde a conhecer
algo (objeto cognoscivel). Segundo Severino (1996), o conhecimento, entdo, emerge da

[...] relacdo estabelecida entre sujeito e objeto, na qual o sujeito
apreende informagdes a respeito do objeto. E o psiquisno humano que
torna presente a sensibilidade ou a inteligéncia um determinado
conteddo, seja ele do campo empirico ou do proprio campo ideal
(SEVERINO, 1996, p. 38).
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A FORMACAO EPISTEMOLOS DO PESQUISADOR EM EDUCAGAO:
DESAFIOSROSSIBILIDADES E PERSPECTIVAS

A epistemologia, entdo, é que subsidia com ferramentas necessarias a analise
criteriosa do ato de conhecer. De acordo com Bunge (1980), com sua génese no ambito
das proposicdes filosdéficas, ela nos leva a pensar questfes nevralgicas, na construcao do
saber cientifico, como: que ligacdo existe entre a observacdo de um fenbmeno e as
proposicdes que o representam? Qual a relacdo entre 0s conceitos empiricos e 0s
tedricos? Como se pode medir o grau de confirmacao de uma hip6tese ou de uma teoria?
Como se definem os conceitos de valor cognoscitivo e de valor pratico? Que relacao
existe entre ciénciae os valores morais? Existe neutralidade cientifica? Haveria codigo
moral minimo para a comunidade cientifica? A investigacdo cientifica tem valores
estéticos? Em que consiste o estilo de um pesquisador?

Questdes como essas sao fundamentais para a orient@io de toda investigacao
cientifica, pois €, justamente, esse arcabouco filoséfico que ancora a producdo do
conhecimento cientifico, o qual, necessariamente, pressupfe um método para que o
sujeito apreenda o objeto e o torne presente aos sentidos ou a inf@éncia. Na esteira
dessa reflexéo, Luckesi (1994) argumenta que

[...] o conhecimento é a compreensao inteligivel da realidade, que o
sujeito humano adquire através de sua configuracdo com essa mesma
realidade. Ou seja, a realidade exterior adquire, no interior do ser
humano, uma forma abstrata pensada, que lhe permite saber e dizer o
gue essa realidade é. A realidade exterior se faz presente no interior do
sujeito do pensamento (LUCKESI, 1994, p. 122).

Nas ciéncias, essa compreensao dde por meio de um método. E, na literatura
consultada, foi possivel encontrar em Masson (2007) um entendimento que se aproxima
das compreensdes aqui apresentadas e discutidas. De acordo com essa autora

[...] o método tem o papel de dar sentido e validade explicativa ao

objeto da pesquisa. A opcdo por uma concepcdo metodoldgica
demonstra a posi¢ao do pesquisador diante da realidade e sua pesquisa
revelara uma determinada visdo de mundo e os elementos que
contribuirdo para a legitimacdo e a transformacdo do real (MASSON,

2007, p. 113).

Desse modo, ao fazer a escolha do método, o pesquisador deve considerar as
contribuicdes e os limites da linha adotada para a elucidacdo do objeto de investigagéo,
pois o fim ultimo de toda pesquisa reside no fato de que ela deve oferecerelementos e
alternativas de encaminhamentos para as questfes levantadas. No caso das pesquisas
em educacdo, dada a complexidade e a dinamicidade do fendmeno educacional, fazse
necessaria a escolha de um método de pesquisa capaz de dialogar com o fendmenioa
sua totalidade, considerando os seus mais diversos e contraditérios aspectos,
decorrentes da forma organizativa dos sujeitos, nas sociedades e na histéria.

Desse modo, nossas reflexbes, aqui apresentadas, partem do pressuposto de
gue a formacdo epistenplégica desempenha papel relevante na formacdo do
pesquisador e, especificamente, do pesquisador em educacdo, uma vez que O
entendimento e a clareza quanto aos pressupostos epistemoldgicos, que constituem a
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constru¢do do conhecimento cientifico, podem contribuir para o avanco e a qualidade
da pesquisa, ainda que seja possivel indagar que essa formacédo epistemoldgica, por si
s6, ndo constitui elemento garantidor de qualidade e de desempenha

2 A PESQUISA EM EDUCACAO

Uma vez que o objeto de investigacado da reflexdes ora apresentadas referese
a formacéo epistemoldgica dos pesquisadores em educacao, fage necesséario um esforgo
DOPEPEOQwWxEUEwWI OUEPEEUWEwW@UT wUIl wuUl i T Ul wOwOl UOOw
rigor, a que tipo de pesquisa e a que pesqusador referimo-nos.

Sob a perspectiva etimoldgica, o termo educacédo é a forma nominalizada do
verbo educar. O vocébulo educacéo tem sua origem no verbo latinoeducareno qual

[...] temos o prevérbio e- e o verbot ducare, ducere. No italico, donde
proveio o latim, dicere se prende araiz indo-europeia. DUK -, grau zero
da raiz DEUK-, cuja acepc¢do primitiva era levar, conduzir, guiar.
Educare, no latim, era um verbo @UT wUDOT EwOwUIl OUPEOWE] w?

EUPEOREAOwWOUUUDUOuWI E & lelpadEramad Efitmar, 6 w$ UDOOC
Ul wl EVEEA 2OOWEOwWYI UEOQwI!I EUEEUOwWUDPT OPI PE
flosoficamente fazer a crianca passar da poténcia ao ato, da

virtualidade a realidade (MARTINS, 2005, p. 32).

A definicho de educacdo pode ser encontrada em diversos autores,
apresentando divergéncias e convergéncias. Um dos pontos de congruéncia é o
entendimento de que é um fendmeno complexo e préprio dos seres humanos. Nas
palavras de Libaneo (2001, p. 7),

[...] educacdo compreende o conjunto dos processos, influéeias,
estruturas e acfes que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relagdo ativa com o meio natural e social,
num determinado contexto de rela¢des entre grupos e classes sociais,
visando a formacao do ser humano. A educacao €, asim, uma pratica
humana, uma pratica social, que modifica 0os seres humanos nos seus
estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que dad uma configuracao
a nossa existéncia humana individual e grupal.

Esse carater da educagdo como uma pratica sociahumana remete-nos a
entender o fendbmeno educativo como um processo historico, em constante construgéo,
fruto da relacao dialética entre o homem, o mundo, a histéria e as circunstancias. Nessa
perspectiva, Libaneo (2008, p. 38) ressalta que

[...] a educac® é uma préatica social, materializada numa situacéo
efetiva na formacdo e desenvolvimento de seres humanos, em
condic¢des socioculturais e institucionais concretas, implicando préaticas
e procedimentos peculiares, visando mudancas qualitativas na
aprendizagem escolar e na personalidade dos alunos.
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Considerado o carater social do fenbmeno educativo, a educacdo revelase
como conceito amplo, que se refere ao processo de desenvolvimento unilateral da
personalidade, envolvendo a formacgdo de qualidades humanas (fisicas, morais,
intelectuais e estéticas), que orientam o homem na sua relagdo dialética com o meio
social. Assim,

[...] a educag@o corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e
inter-relacBes que convergem para a formacdo de tracos de
personalidade social e do carater, implicando em convic¢des de mundo,
ideais, valores, modos de agir, que se traduzem em conviccdes
ideolégicas, morais, politicas, principios de acéo frente a situacdes reais
e desafios da vida pratica. Nesse sentido, educacao énstituicdo social
gue se ordena no sistema educacional de um pais, em um determinado
momento histérico; é produtg significando os resultados obtidos da
acao educativa conforme propdsitos sociais e politicos pretendidos; é
processopor consistir de transformacdes sucessivas tanto no sentido
histérico quanto no de desenvolvimento da personalidade (LIBANEO,
2007, p. 22).

Ao considerar esse carater dinamico da educacao, Gatti (2002, p. 10) ateriaos
para a especificidade que o fazer educacional assume, aafirmar que,

[...] sem duvida, a educacdo é um fato| porque se da. Sem duavida, é
um processo, porque estd sempre se fazendo. Envolve pessoas hum
contexto. Ela mesmo sendo contextualizada| onde e como se da. E
uma aproximacao desse fatoprocesso que a pasquisa educacional tenta
compreender. [...] diz respeito as intervencdes
instrucionais/profissionais do homem no mundo. E, é este intervir, na
especificidade que assume, que a define e caracteriza

Desse modo, a educagdo, como fato que se materializa a ptir das condi¢bes
dadas, requer, também, o pensar e o refletir sobre as questdes que perpassam a pratica
educativa constituida por multiplos sujeitos e complexos fatores. Portanto, faz-se
necessario entender a educagéao, também, como objeto da pesquisa edacional, que, por
sua vez, objetiva compreender, explicar e interpretar o fenébmeno educativo.
Quanto a formacao de pesquisadores educacionais, Saviani (2017) ressalta o
papel fundamental dos mestrados e dos doutorados em educagéo, aos quais compete
compreender a especificidade do fenbmeno educativo e, por conseguinte, da pesquisa
educacional, e como essa se distingue, em varios aspectos, de outras modalidades de
pesquisa. Nas pesquisas educacionais, a educacgdo dever ser considerada como ponto de
partida e de chegada das investigacdes, ndo bastando, apenas, abordar teméticas
T1 OBUPEEUWUOEUI wl EVUEER @00 wx O-fradurddo erddellithcBoY E w@ Ul O
envolve, de algum modo, pesquisa relacionada a educacéo, nem toda pésgraduacdo em
educacdo des® Y OOY | wx1 UGUPUEUwI Ux1 EPiI PEEOI OUI wi EUEEED
Diante do exposto, verifica-se a necessidade de compreenséo, pelos programas
de pos-graduacao stricto senstem educacao, de que é papel da pesquisa educacional o
envolvimento com estudos e investigacfes de questfes educacionais, objetivando a
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transformacéo e a melhoria do processo educativo de um determinado contexto. Nesse
sentido, sobre as causas do distanciamento da pesquisa educacional das questdes que
perpassam o fendmeno educativoe do contexto social no qual ela ocorre, Mello (1983, p.
68) afirma que

[...] a pesquisa educacional tem se mostrado incapaz de contribuir de
modo efetivo para uma real transformacdo da nossa educacéo e,
consequentemente, da realidade social com a qual ssa educacao
interage. Entre as causas mais proximas dessa situacdo tém sido
apontados o modismo, o academicismo dos que fazem pesquisas, e
descompromisso do pesquisador com as questdes sociais e politicas.

O modismo que perpassa a escolha de temas e osnfoques dados as pesquisas
em educacdo decorre de dois movimentos denominados de pobreza tedrica e
inconsequéncia metodoldgica. A pobreza tedrica deriva, especialmente, da inexisténcia
de esquemas teodricos e interpretativos solidos sobre a natureza da prfria educacao,
xOPUOWOEwW?Z686¢ wx1 UBGUPUEwW]I EVUEEEPOOEOOwWOUwWx1 UL
pesquisa, ndo dispéem ainda de um modelo interpretativo, de um modelo teérico que
p. 69).

Assim, na auséncia de um quadro teérico que dé conta das complexidades do
fendbmeno educativo, a pesquisa educacional tem adotado modelos de outras areas, o
que, consequentemente, gera incongruéncias metodoldgicas. Dessa forma, grande grte
das pesquisas € desenvolvida com base em pressupostos teéricos, metodolégicos,
filoséficos e epistemoldgicos ndo muito claros e dos quais, as vezes, nem mesmo 0
proprio pesquisador tem consciéncia e compreensao adequadas.

Estudo realizado por Castellanos Simons (1998) sobre os problemas atuais da
investigacdo educacional, na América Latina, corrobora as questdes levantadas por
Saviani (2017) e Mello (1983) em relagédo a pesquisa educacional, de forma especial, no
que tange ao distanciamento dessas pesqisas das prioridades educacionais, bem como
das realidades socioecondmicas e culturais. A esse respeito a autora destaca o problema
da importacdo de modelos tedricos de outras realidades e areas pouco eficazes para a
investigacao e a resolucdo de questbegducacionais, proprias do contexto sociocultural
dos paises latino-americanos.

De fato, a producdo tedrica e aplicada, nas Ciéncias Sociais, € notavel,
na Europa e na América do Norte, o que coloca os paises da nossa
regido em sensivel desvantagem porque:
f ao ndo construir propostas educativas proprias, que,
resgatando aquilo que é universal, nutram-se das raizes dos
Nossos povos e de seus problemas singulares, convertemamos,
como ocorreu tradicionalmente, em consumidores de teorias
alheias elaboradas em ealidades socioeconémicas e culturais
diferentes;
1 se carecemos, em grande parte, de teorias em sintonia com
nossas necessidades e problemas, como guias para conduzir as
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transformacbes, reptese a equacdo que examinamos,
inicialmente, sobre a interdependéncia entre educacdo,
progresso  técnico, produtividade e competitividade
(CASTELLANOS SIMONS, 1998, p. 9, traducdo nossa}.

Relacionando com os problemas levantados, anteriormente, a autora aponta o
elitismo que tem caracterizado, de forma geral, a ciéncia ¢ de forma particular, a
pesquisa educacional, o que provoca uma cisdo na abordagem do processo educativo.
De um lado, estdo os especialistas que teorizam sobre educacdo e, de outro, estdo os
profissionais da educacdo que atuam a margem da teoria.

Esta situacdo esta relacionada com o elitismo que caracterizou
secularmente a ciéncia, de modo que se atribui a certos grupos de

xUOI PUUPOOEPUwWI UxlI EPEOPAEEOUWEwWI U0 eeQuwEI

de cima e de fora, enquanto os protagonistas diretos da trarma educativa

UeOwEI EUVUEEOUWEOwWwx UOET UUOWOUWEOOUDET UEEC

(CASTELLANOS SIMONS, 1998, p. 11, tradu¢&o nossa}.

Diante do exposto, faz-se mister a busca de articulacdo entre teoria e praxis
educacional, pois profissionais da educacao, deios a construgdo do saber cientifico,
adotam préticas intuitivas desconectadas das contribui¢des conceituais e metodoldgicas
produzidas pela pesquisa educacional. Por outro lado, em fungcdo do elitismo,
pesquisadores desperdicam oportunidades de testarem e enriquecerem as teorias
produzidas, no crivo e na dinamicidade do processo educativo.

Trata-se, portanto, de buscar alternativas para superar a desvinculacdo entre
pesquisa educacional e praxis educativa, o que significa apostar em formas mais
democréticas de producdo e de utilizacdo do conhecimento cientifico, objetivando a
transformacéo da realidade social e educacional.

Em suma, delimitar o que é educacdo ndo é tarefa simples, posto que o
fendbmeno educativo € um processo complexo e multifatorial. Ne sse sentido, delimitar o
gue é pesquisa em educacao €, igualmente, desafiador.

2 En efecto, la produccidn tedrica y aplicada en las Ciencias de la Educacién es notable en Europa
y Norteamérica, lo que sitla a los paises de nuestra regién en sensible desventaja por cuantc:al
no construir propuestas educativas autdctonas, que rescatanddo universal se nutran de las raices
de nuestros pueblos y de sus problemas singulares, nos convertimos, como ha sucedido
tradicionalmente, en consumidores de teorias ajenas elaboradas en realidades socioeconémicas y
culturales diferentes; - si carecemos @ gran medida de teorias acordes con nuestras necesidades
y problemas, como guias para conducir las transformaciones, se repite la ecuacion que
examinamos inicialmente acerca de la interdependencia entre educacion, progreso técnico,
productividad y competi tividad (CASTELLANOS SIMONS, 1998, p. 9).

3 Esta situacion esté relacionada con el elitismo que ha caracterizado secularmente a la ciencia, de
modo que se atribuye a ciertos grupos de profesionales especializados la funcion de investigar
"sobre la educacin” desde arriba y desde afuera, mientras que los protagonistas directos de la
trama educativa son apartados del proceso o considerados como "objetos de estudio”
(CASTELLANOS SIMONS, 1998, p. 11).

16 | Revista Alpha, vol. 22, n. 1,jan./jul. 2021



HENRIQUE CARIVALDO DE MIRANDA NEIRLANDO FERNANDEZ AQUINO

Segundo Almeida (2014), pesquisar €, em sentido amplo, um conjunto de
atividades cuja finalidade é a busca por novos conhecimentos. Esses conhecimentos,
obtidos por intermédio da acao de pesquisar, sdo determinados por certas condi¢cdes
historicas e epistemologicas, por métodos, técnicas e quadros tedricemetodoldgicos.
Assim, o0 ato de pesquisar apresenta caracteristicas especificas, sendo qualificada como
pesquisa cientifica aquela realizada de modo sistematizado, estruturada por um
processo formal e de cientificidade. Em especifico, pesquisar, na area da educacéo, é
investigar a partir de perspectivas sociolégicas, filoséficas, psicolégicas, politicas,
administrativas, entre outras, pois quem pesquisa pretende explicar ou compreender
EOT UOEWEOPUEwWOUW?PUOOUEDPOOEU? WwEOT UOwxUOEOI OEG

De acordo com Gatti (2002), falase em pesquisa educacional quando o ato de
educar seja o ponto de partida e o ponto de chegada da pesquisa e quando a edtacao
apresentase como centro de referéncia dessa pesquisa, foco de conhecimento e elemento
integrador e norteador, evidenciando a multiplicidade de problemas e de abordagens
concernentes ao fendmeno educacional. A autora sinaliza para o fato de que

[...] nem tudo que se faz sob a égide de pesquisa educacional pode ser
realmente considerado como fundado em principios da investigacédo
cientifica, traduzindo com suficiente clareza suas condi¢cbes de
generalidade e simultaneamente de especializagdo, de ctica e de
geracao de uma problematica propria, transcendendo pelo método ndo
s6 0 senso comum, como as racionalizagdeprimarias (GATTI, 1992, p.
110).

Dessa forma, para se discutir a construcdo metodologica da pesquisa em
educacao, é necessario perguntaise sobre os conceitos utilizados na caracterizacdo do
campo, sobre sua identidade e suas formas investigativas. Assim,

[...] abre-se a questéo sobre se 0s nossos interlocutores, especialistas de
outros campos, estdo compreendendo e podem articular as
contribuicdes que oferecemos com nossos estudos. Implese a
identificacdo um pouco mais clara do campo relativo as pesquisas
educacionais, na medida em que se deseja a comunicagdo com
diferentes setores sociais e académicos, sendo necessario que sejamos
compreendidos, que 0s conhecimentos sejam bem interpretados, com
contribuicbes realmente relevantes. Precisamos, por isso, nos
preocupar com alguns aspectos basicos relativos a validade de nossos
trabalhos de pesquisa, referindo-nos a consisténcia do campo
investigativo em educagdo. HA perguntas que precisam ser
consideradas: de onde partimos? Com quais referentes? Para quem
gueremos falar? Por qué? Que tipos de dados nos apoiam? Como se
originaram? Como cuidamos de nossa linguagem e comunicagédo?
(GATTI, 2012,p. 14).

Nesse sentido, a identificacdo do campo das pesquisas em educacdo tem sido

objeto de andlises mais intensas nos Ultimos anos. Essa identificacdo da educacdo como
campo de investigacao cientifica circunscrito ao ambito das ciéncias humanas e socialis,
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por sua vez, vése influenciada por trés principais aspectos: as denominacfes e 0s
conceitos utilizados, a prépria ideia de campo e as questdes de identidade e formas
investigativas, que se relacionam com os caminhos da pesquisa em educagdo e com as
suas relagdes com o0 meio social.
No que se refere as denominacgdes e aos conceitos utilizados, deparamaos com
o debate sobre os termos utilizados para a qualificacao de estudos, no vasto campo que
se denomina educacao: pedagogia, ciéncias da educacdo, ciéncias do dns, didatica.
N&o é incomum que a forma e os contextos de emprego desses termos tendam a
dificultar a delimitacdo de dominios e o clareamento de articulagdes, interfaces e
transvariacbes da educacdo com outros campos de conhecimento (LIBANEO, 2007).
Dess modo, tendo como escopo que o cuidado com a linguagem conceitual e
com as formas comunicativas, em todas as areas, mas em especial no &mbito das ciéncias,
é fundamental, como apontam Mazzoti e Oliveira (2000), na presente investigacao,
optou-se por utlia EUWEwWIl BRx Ul UUaeOw?x]1 UBGUPUEwWI] OQwi EVEERA &0
integradora, convergente de varias areas, que tem como ponto de partida os processos
educativos. Entende-Ul Owx OUUEOUOOw@ Ul wEwl EVUEEA &2OOWEOOOWEE
comporta a pedagogia, cano construcdo e reflexdo, e a didatica, como reflexdo para e
EEUWEAGI Uwl EVEEUPYEUwWPOUI OEPOGEDPU? wp& 33 ( Owl Yl
wxl U0PO+O0EPEWET wUI wi UEOGEUI El UwOw@Ul WEEEUEE
reside no fato de que muitos campos ha estudos que podem sr tomados como pesquisa
em educacdo e ndo somente os associados a disciplinas especificas, como pedagogia e
didatica, ou ao roétulo genérico de ciéncias da educacdao (histéria da educacéo, filosofia
da educacéao, sociologia da educagéo etc.) ou mesmo ciéncsado ensino. Logo,

[...] hd uma vasta gama de estudos sobre e para a educagéo em variados
campos do conhecimento, tornando dificil assumir
epistemologicamente um eixo identitario. Ha estudos que podem ser
gualificados como de educacao, por exemplo, no canpo da linguistica,
no dos estudos da comunicacdo e da informacdo, na semidtica, nas
neurociéncias etc. (GATTI, 2012, p. 16).

Na seara dessas discussdes, algumas questbes devem ser pontuadas, como: o
que é uma questdo que pode, sem duvida, ser gqualificadacomo de pesquisa em
educacao? Qual o foco desse tipo de pesquisa? Nesse meandro, a educacéao é, de fato, o
ponto de partida e de chegada? As respostas a essas indagacfes sdo, no minimo,
desafiadoras, dada a variedade temaética, a diversidade dos problemas eas subareas do
campo educacional. Assim, no movimento de constru¢gdes da pesquisa em educacao, ha
gue se considerar o problema das formas e dos meios de levantamento de dados, os
modos de insercao do pesquisador no contexto da pesquisa e a sua relagdo com objeto
de pesquisa.

Segundo Gatti (2005), sdao muitos os desafios a pesquisa em educacdo, nas
Ultimas décadas, que assistiram a recolocacao dos problemas socioculturais no mundo,
a emergéncia de grupos diversificados e que ganharam espacos e abalaram alguas de
nossas enraizadas crengas sobre o movimento social, o papel da educacéo e os modos de
formacdo humana, isto €&,
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[...] 0 que observamos no movimento da producdo dos trabalhos no

campo da educacdo, nos ultimos anos, é o surgimento de novas
aproximacdes problematizadoras, abrindo um leque de temas a
investigagdo, trazidos com um olhar teérico-metodoldgico que, em
parte, recria ou cria novas posturas para a busca e a interpretacdo dos
dados. A diversidade de enfoques impde a necessidade de
intensificacdo do didlogo entre grupos de pesquisadores, para o
clareamento das interfaces/contradicdes entre as diferentes
perspectivas. Trata-se de um novo passo, ndo para a constru¢cdo de um
consenso hegeménico, mas para balizar os limites dos conhecimentos
elaborados e suas interseccfes (GATTI, 2005, p. 33).

Esses didlogos entre os grupos de pesquisadores em educagdo fazese
prementes, sobretudo, ao se considerar a complexidade dos fenbmenos educativos e a
gama de desafios que se apresentam a pesquisa, nessa area. Por outro lado, a diversidade
de enfoques pode ser salutar, permitindo maior abrangéncia e pluralidade das pesquisas
educacionais. No entanto, essa mesma diversidade carrega consigo o0 perigo de
afastamento do rigor proprio ao fazer cientifico, que exige a delimitagdo clara do objeto
a ser investigado. Nesse caso, em pesquisas educacionais, a prépria delimitacdo do que
€ educacéo ja se apresenta como uma empreitada densa. Assim, 0 que se entende por
educacao, por ciéncia, por pesquisa, por método, sdo questdes que devem ser
trabalhadas e discutidas, b os balizamentos da epistemologia, na formacdo do
pesquisador em educacao.

E importante ressaltar que o que se busca néo é a hegemonia das pesquisas em
educacdo, mas a tomada de consciéncia de que, como constru¢cdo humana, a ciéncia tem
suas limitacées e, como ja se sabe, ndo € neutra. As variaveis que orientam a pesquisa
cientifica sdo mudltiplas, social e historicamente constituidas, de forma que todo
conhecimento carrega em si limitacdes, proprias do fazer humano, e possibilidades. De
acordo com Ghedin e Franco (2011, p. 66),

[...] a ciéncia, como fenémeno social e politico, carrega em seu bojo as
marcas de um tempo histérico, reflete os valores sociais de uma época
e incorpora em seu fazer as representacfes e as concepg¢des da cultura
coletiva do momento. A evolucdo da compreensdo dos fendmenos
educacionais, bem como as configuracdes complexas e variadas que o
préprio processo educativo vai assumindo, para atender as novas
demandas socioculturais, v8o exigindo que novas formas de pesquisa
sejam incorporadas ao fazer cientifico.

Tanto a ciéncia quanto o fenémeno educativo sao construidos e experenciados
na trama dindmica da materialidade histérica e, portanto, carregam em si 0s
condicionantes ideoldgicos, politicos e culturais de cada época, 0 que reque, de ambos
0S campos, uma constante atualizagdo de conceitos, analises, reflexdes e proposi¢cdes. No
que tange ao fendbmeno educativo, cabe a pesquisa educacional empreender
investigacdes no sentido de propor discussdes e, consequentemente, favorecer
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compreensfes mais apuradas e sistematizadas sobre as questdes educacionais,
indicando alternativas e possibilidades. Vale destacar que nisso reside o papel e a
relevancia da pesquisa educacional, isto é, contribuir para a transformacao e a melhoria
da educacao e consequentemente, da realidade social.

Essa importancia da pesquisa educacional, na sociedade contemporéanea,
marcada pela exigéncia de desenvolvimento urgente da técnica, da ciéncia, da educacao
e da cultura, é ressaltada porPérezRodriguez et al (2009), que afirmam que,

[...] neste contexto, a pesquisa educacional desempenha um papel
essencial no aperfeicoamento do sistema educativo, de seus fins,
conteldos, métodos, meios, formas de organizacdo, propostas
educativas formais e nédo formais e no esudo da atividade dos
educandos e seu processo de desenvolvimento sob a influéncia
educativa da atividade dos educadores, o0s requisitos pessoais e
profissionais, as vias para a sua formagéo etc. Desse modo, a pesquisa
educacional, ao contribuir para o aperfeicoamento do sistema
educativo, possibilita elevar o nivel cientifico, técnico, profissional,
cultural e a formacéo integral das novas geragcfes e da sociedade em
geral (PEREZ RODRIGUEZet al, 2009, p. 14, tradugio nossa).

Portanto, é possivel inferir que as pesquisas educacionais estudam sistemas
abertos, contraditérios e constituidos por muitos componentes, sdo constituidas por
processos dialéticos e multideterminados, possuem caréater l6gicodialético complexo,
condicionado pela prépria complexidade da realidade que estudam, requerem uma arte
que permita utilizar, de forma flexivel, original e eficiente, os principios do método
cientifico para estudar os fenbmenos educacionais e exigem valores morais, humanistas
e progressistas, permitindo que problemas cientificos, importantes para a sociedade,
sejam conduzidos nessa Otica ALMEIDA, 2014; GHEDIN; FRANCO, 2011; PEREZ
RODRIGUEZ et al, 2009;LIBANEO, 2007; GATTI, 2005).

Cientes da complexidade do fenbmeno educativo e dos desafios da delimitagéo
do que seja pesquisa em educacdo, uma das tarefas a que nos propusemos, nesta
investigacdo, foi a de compreender como a pesquisa em educagcdo e a formacao
epistemoldgica do pesquisador dessa area tém ocorrido, no Brasil, e cujas discussdes
apresentamos a seguir

4 [...] en este contexto la investigacidbn educacional desempefia un papel esencial en el
perfeccionamiento del sistema educativo, de sus fines, contenidos, métodos, medios, formas de
organizacion, propuestas educativas formales y no formales y en el estudiode la actividad de los
educandos y su proceso de desarrollo bajo la influencia educativa de la actividad de los
educadores, los requisitos personales y profesionales, las vias para su formacion, etcétera. De este
modo la investigacion educacional, al contribuir al perfeccionamiento del sistema educativo,
posibilita elevar el nivel cientifico, técnico, profesional, cultural y la formacion integral de las
nuevas generaciones y del pueblo en general (PEREZ RODRIGUEZ:t al, 2009, p. 14).
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3 BREVE TRAJETORIA DA PESQUISA EM EDUCACAO NO BRASIL

A discussao sobre os percursos da préatica da pesquisa em educacéo, no Brasil,
conforme apontam Cunha (1979) e Gouveia (1971), entre outros autores, € de suma
importancia, uma vez que se trata de uma trajetéria institucional, politica, teorico -
metodoldgica e epistemoldgica, circunscrevendo-se a menos de um século.

Segundo Schwartzman (1982), atrelada culturalmente a Portugal e, apés a
Primeira Guerra Mundial, passando a receber influéncias norte-americanas, a pesquisa,
em solo brasileiro, andou mais lenta do que se pode imaginar, sempre em estado de
dependéncia e

[...] essa simbiose, em termos de pesquisa gerou, por um lado, uma

acomodacao e, por outro, um preconceito cuja base sempre pareceu ser:

tudo que é oriundo de outros paises tem mais valor que a producéo

nacional. Nestas épocas, as incipientes pesquisas, normalmente

patrocinadas por seus pesquisadores, aconteciam na area da saude, das

U1 EOOOOT PEUOWEOUWUUEOUXxOUUI UOwi 01 POOWOOU
em franca expansédo (SCHWARTZMAN, 1982, p. 21)

Por sua vez, Ferreira (2009) faz constar que uma das variaveis que nos auxilia a
entender a configuracdo da pesquisa, no pais, & a historia da universidade. No Brasil, no
periodo colonial, s6 havia ensino superior na area da Teologia e, mais tarde, essensino
estendese as Engenharias e a Medicina, além de outras areas, porém sem a
expressividade que, a época, jA se apresentava na Europa. No periodo Imperial,
iniciaram -se timidos movimentos em prol da configuracéo de espacos cientificos, dentro
do acanhado, entdo, ensino superior nacional.

A esse respeito, Saviani (2000) faz referéncia a criacéo tardia de universidades,
no pais, bem como a inexpressividade da pesquisa, até o inicio do século XX, destacando
gue, somente apos a revolugdo de 1930, e com agformas de Francisco Campos, em
1931, é que foi instituido o regime universitario no Brasil. Nesse cenario, eram ofertados
apenas cursos de graduacgéo, sendo que a formacéo de pesquisadores e de professores,
nas universidades, dava-se por meio de um processo espontaneo e

[...] geralmente através da agregacdo, pelo catedratico ou pelo
responsavel pelas diferentes cadeiras, de aluno recémformado que
havia se destacado nos estudos realizados e que era convidado a
participar das atividades da disciplina como auxiliar de ensino ou
assistente, preparando-se para reger a cadeira como livre docente com
perspectiva de vir a se tornar catedratico. Era, assim, uma espécie de
formacdo em servico associada em alguns casos, a estagio de
aperfeicoamento no exterior e, posteriormente, de bolsas para a
obtencdo do doutorado em universidades estrangeiras (SAVIANI,
2000, p. 4).

Nesse periodo, na educagdo, ndo havia projetos e politicas sequenciais em prol
da escola para todos, tampouco um Estado que investisse, seriamente, na ampliacéo e
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na qualificacdo do sistema educacional. Mesmo com o advento da Republica, as
iniciativas fora m superficiais e muito relacionadas aos interesses politicos das elites, em
vez de um efetivo investimento social amplo e plural. Nesse contexto,

[...] os modelos cientificos serdo inspirados, sobretudo, pela Alemanha
e pela Franca, chegando demasiadamerg tarde e, muitas vezes,
distorcidos. O Positivismo encontrara terreno fértil no Brasil, mas sera
tomado de uma forma que néo considerara as peculiaridades da cultura
e da histéria do pais, chegando, muitas vezes, a ser distorcido, tomado
em sua vertente religiosa, ja superada na Europa, onde ja acontecera o
advento do marxismo, o evolucionismo, o uso de métodos
experimentais, entre outros (FERREIRA, 2009, p. 39)

O inicio do século XX, no Brasil, marca a chegada de tendéncias cientificas
europeias, nas aeas da Biologia e da Matematica, oriundas, sobretudo, da Franca, da
Inglaterra e, principalmente, da Alemanha que, devido a franca expansao do seu modelo
educacional, ja apresentava um sistema universitario que conjugava a pesquisa, a ciéncia
e a formagdo profissional. No escopo desses acontecimentos, a pesquisa sera
desenvolvida, nas universidades brasileiras, por cientistas estrangeiros e brasileiros que
regressavam de estudos em outros paises.

Durante o Império e o inicio da Republica, a pratica da pesquisa em educacao
chegou a ser preconizada, de forma incipiente, por intelectuais e estadistas. Porém, como
esclarece Gouveia (1971), essa prética so6 foi estabelecida, institucionalmente, a partir da
década de 1930, com a cria¢do do Instituto Nacional de Esidos e Pesquisas Educacionais
(Inep), em 13 de janeiro de 1937, no Estado do Rio de Janeiro, no governo do, entéo,
presidente Getulio Vargas, tendo como diretor geral o professor Lourencgo Filho, um dos
grandes defensores do movimento da Educag&o Nova.

O Inep, incumbido de promover pesquisas sobre os problemas de ensino, nos
seus diferentes aspectos, tinha por objetivo subsidiar as a¢des da politica educacional em
termos de levantamentos estatisticos da realidade escolar. Em 1944, no referido 6rgéo,
funda-se a Divisdo de Psicologia Aplicada, dirigida, primeiramente, por Lourenco Filho,
cujas pesquisas inauguraram a publicagdo daRevista Brasileira de Estudos PedagOgiEos
1952, o professor Anisio Teixeira assumiu a dire¢cdo do Inep, que passou a dar maior
énfase ao trabalho de pesquisa (PINTO; MARTINS, 2009).

A partir da década de 1960, a pesquisa em educacao amplisse, quando a pos
graduagdo passa a se configurar como espacgo privilegiado desse tipo de pesquisa,
apresentando um crescimento maior, nos anos del1980 e 1990, momento no qual, nos
programas de pos-graduacao stricto sensyocorre uma diversificacdo dos temas e dos
referenciais de investigagdo, na area educacional. Em trabalho apresentado, no final da
década 1970, Gouveia (1971), ao analisar o panomaa das pesquisas em educac¢do, no
Brasil, sugere a demarcacdo de trés fases histéricas, que caracterizaram o
desenvolvimento dessas pesquisas. Na primeira fase, abrangendo a década de 1940 e
parte da década de 1950, as pesquisas em educacdo sdo, predominarhente, de
natureza psicopedagogica.
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Os processos de ensino e o0s instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem e do desenvolvimento psicoldgico constituem
preocupacdo dominante. Assim, realizaram-se, naquela época, estudos
sobre a linguagem infantil, o vocabulario corrente na literatura
periddica destinada a infancia e a juventude, andlise fatorial de
habilidades verbais, padronizacdo de testes para avaliacdo do nivel
mental, testes para estudos de certos aspectos dos vestibulares para
escolas superiores e plicacdo experimental de provas objetivas a
candidatos a exames de madureza (GOUVEIA, 1971, pp. 23).

Sobre esse periodo, em consonancia com Gouveia (1971), Gatti (2001) destaca
que, além das tematicas relacionadas a psicopedagogia, as pesquisas eraducacao,
também, estavam relacionadas a temas especificos, como

[...] desenvolvimento psicoldgico das criancas e adolescentes, processos
de ensino e instrumentos de medida de aprendizagem. Em meados da
década de 50, esse foco desloeae para as condi¢desculturais e
tendéncias de desenvolvimento da sociedade brasileira. Nesse periodo
0 pais estava saindo de um ciclo ditatorial e tentava integrar processos
democraticos nas praticas politicas. Vive-se um momento de uma certa
efervescéncia social e cultural, inclusive com grande expansdo da
escolaridade da populacdo nas primeiras séries do nivel fundamental,
em razdo da ampliagdo de oportunidades em escolas publicas,
comparativamente ao periodo anterior (Gatti, Silva, Esposito, 1990). O
objeto de atencdo maiscomum nas pesquisas educacionais passou a ser
nesse momento a relacdo entre o sistema escolar e certos aspectos da
sociedade (GATTI, 2001, p. 68).

A segunda fase inicia-se em 1956 com a criacdo, no Inep, do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBE), com sede no Rio de Janeiro, e dos Centros Regionais,
em Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sdo Paulo e Porto Alegre. Esses centros visavam ao
desenvolvimento de pesquisas relacionadas as condigdes culturais e escolares e as
tendéncias de desenvolvimento de cada regido e da sociedade brasileira, com o objetivo
de elaborar politicas educacionais para o pais. Segundo Gatti (2001),

[...] a importancia desses centros no desenvolvimento de bases
metodolégicas, sobretudo quanto a pesquisa com fundamento
empirico, no Brasil, pode ser dada pelo contraponto com as instituicdes
de ensino superior e universidades da época nas quais a produgédo de
pesquisa em educacdo ou era rarefeita, ou inexistente. O INEP e seus
Centros constituiram-se em focos produtores e irradadores de
pesquisas e de formacdo em métodos e técnicas de investigacdo
cientifica em educacao, inclusive as de natureza experimental(GATTI,
2001, p. 1).

Nessa fase da pesquisa em educagdo, no Brasil, que se estende até 1964,
conforme observa André (2006), a énfase deslocavae para os estudos de natureza
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sociologica. Desse modo, tais pesquisas continuaram voltadas para o fornecimento de
dados as politicas educacionais preocupadas em alavancar o progresso econdmico do
pais. Ainda, nesse contexto, os enfoques da pesquisa em educacdo ampliararee e,
segundo Ferreira (2009, p. 48), houve

[...] uma preocupacdo maior em abordar sobre processos e nédo
produtos, debrugando-se sobre o cotidiano escolar, focalizando o

curriculo, as interagdes sociais na escola, as formas de organizagdo do
trabalho pedagogico, a aprendizagem da leitura e da escrita, as relacdes
de sala de aula, a disciplina e a avaliagéo.

A terceira fase, iniciada apdés 1964 e perpassando a década de 19%0época
marcada por um cenario de politica desenvolvimentista, valorizando -se, portanto,
questdes relacionadas ao planejamento de custos, as técnicas e as tecnologias foi
caracterizada pela predominancia dos estudos de natureza econ6mica. Nesse periodo,
em que se instala a ditadura militar, essas pesquisas voltamse para a eficacia e a
eficiéncia da educacdo. A esse respeito, Gouveia (1971, p. 4) destaca que

[...] a educacédo como investimento, os cstos da educacdo, a escola e a
demanda de profissionais de diferentes niveis, e outros tépicos, que
sugerem, igualmente, racionalizacdo, s&o itens frequentes em
documentos programaticos. Como se depreende do levantamento das
pesquisas em andamento, por né aqui intentado, tem-se mostrado nos
ultimos tempos, particularmente atraentes a 06rgdos oficiais de
diferentes niveis os chamados estudos sobre recursos humanos.

Nesse periodo, um marco relevante foi a apresentacdo do Parecer n° 977 de
1965, do Conselho Federal de Educacéo, de autoria de Newton Sucupira. Segundo Cury
(2005), esse parecer ampliou as possibilidades de estabelecimento de uma estrutura mais
consolidada da pesquisa no campo do conhecimento em educagéo, de forma que

[...] essa legislacdo definiu a pdsgraduacéo como cupula de estudos,
sistema especial de cursos exigido pelas necessidades do treinamento
avancado. Nesse sentido, com a expanséo dos cursode mestrados e
doutorados no pais, foram intensificados os programas institucionais
de titulagdo no exterior, garantindo a formacdo de quadros para as
universidades através da absor¢cdo de pessoal qualificado em
universidades estrangeiras (CURY, 2005, p30).

Consoante tal perspectiva, Saviani (2000) complementa que esse parecer
viabilizou o inicio do primeiro Programa de P6s -Graduacdo em Educagéo, no Brasil, em
nivel de mestrado, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUCGRJ). O
autor, que, a época, participou de equipes de criacao de mestrados, no interior do estado
de Séo Paulo, denomina essa fase de periodo heroico, em funcdo da necessidade de
driblar condi¢gbes adversas, como numero reduzido de doutores no pais, caréncia de
infraestrutu ra, falta de bibliotecas adequadas etc.
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Em relacdo as tematicas, Gatti (2001) explica que as pesquisas em educacao,
nessa fase, passaram a abordar, com maior énfase, eixos relacionados a

[...] curriculos, caracterizagBes de redes e recursos educativosgvaliacdo

de programas, relacdes entre educacdo e profissionalizacéo,
caracteristicas de alunos, familias e ambiente de que provém, nutricao
e aprendizagem, validacdo e critica de instrumentos de diagnéstico e

avalicdo, estratégias de ensino, entre outrodGATTI, 2001, p. 68).

Nesse sentido, Mello (1985) acrescenta que, durante a segunda metade da
década 1970, com a crise do milagre econdmico, a educacdo passa a ser percebida em
termos de seu papel transformador e, entdo, a atencdo dos pesquisadores em ediacao
volta-Ul wx EUEwW? 688 ¢ WEWEXxUI T OUaeOQWEOwWiI UOEPOOEOI OUO
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voltados para avalia¢do, organizacdo curricular e estratégias institucionais.
E possivel identificar, nesse contexto, segundo Gouveia (1971), a preocupac¢éo
em intervir na realidade educacional ou, ainda, o valor dado a empiria como modelo de
explicagcdo para os fatos educacionais ou os objetos investigativos. Assim, os métodos
em pesquisa enpirica e as chamadas metodologias qualitativas e quantitativas séo
empregados, na area da educacdo, na década de 1970, como formas de explicacdo da
realidade educacional.
O desenvolvimento dessa terceira fase da pesquisa em educacdo, no Brasil,
trazendo novos temas, novas metodologias e novos instrumentos para a investigagao
cientifica, aconteceu, de acordo com Almeida (2014, p. 6),

[...] em um contexto histdrico da sociedade brasileira, marcado, de um
lado, pelo cerceamento de liberdade de manifestacdo, ela
implementacdo de uma politica de acimulo de riqueza para uma
minoria da populacdo brasileira e pelo incentivo ao avango da
producé@o tecnoldgica. De outro lado, esse periodo foi marcado,
também, pela emergéncia dos movimentos, pela criacdo de espacos
para manifestacdes de critica a forma de organizagcdo da sociedade
brasileira, inaugurando um periodo de lutas sociais e politicas para a
retomada da democracia.

Cunha (1979), remetendoese aos estudos de Gouveia (1971) e os ampliando, fala
de uma quarta fase da pesquisa em educacédo, no Brasil, iniciada na década de 1970 e
caracterizada pelo papel preponderante desempenhado pelos programas de pés
graduacdo stricto sensu Nesse periodo, verificase o crescimento da producdo das
pesquisas em educacédo e dos qudBnamentos sobre a qualidade dessa pesquisa.

A esse respeito, André (2006) relata que, em 1971, com a criagdo do
Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas, em Séo Paulo,
surge uma nova fase da pesquisa educacional brasileira. A parir da criacdo do referido
departamento, houve, entdo, de acordo com Gatti (2001), a ampliacdo de tematicas de
estudos, o aprimoramento metodoldgico e a investigacdo de novos problemas, como
curriculos, avaliacdo de programas governamentais para a area da ducacao,
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caracterizacdes de alunos, familias e ambiente de origem, nutricdo e aprendizagem, entre
outros. Essas novas teméticas e metodologias, os enfoques referenciais mais criticos e o
uso de instrumentos mais sofisticados para a coleta e a anélise de ddos deram, entdo,
NOVoS rumos as pesquisas educacionais que, mesmo recorrendo a instrumentos
guantitativos mais sofisticados, continuaram sob a influéncia de enfoques tecnicistas,
atreladas ao apego a taxionomias e a operacionaliza¢do de variaveis e sua nmsuracao.
Ao mesmo tempo, algumas questdes, como a fragilidade teérica e os modismos, em
pesquisas educacionais, comecaram a se tornar alvo de discussdes.
Sobre esse momento, André (2006) destaca o inicio de um periodo de
crescimento da producéo de pesquisas e dos questionamentos sobre a sua qualidade.
Nesse contexto, a fase de implantacéo da pégjraduacao stricto sensuno pais, atinge seu
apice, com a criacdo de doze cursos de mestrado em educacdo. Segundo Saviani (2000,
x8 wt AOwOI UUI wEsk évasldead quaiRfasé dednplartaClii ja se completara
uma vez que em 1976 tem inicio a instalacdo do nivel de doutd EE O2 d w# 1 UUT wOOE O«
consolidacao dos programas de pdsgraduacao stricto senstem educagdo completase,
no inicio da década de 1980, quando, entdo, ocorre a reducdo do ritmo de abertura de
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anos (entre 1979 e 1984) ndo surgem novos mestrados. E quanto ao doutorado, o lapso
de tempo é ainda maior, ndo havendo a ocorréncia de novos programas ao longo de sete
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Cabe ressaltar que, na década 1980, na ambiéncia da redemocratizacao politica
do pais, comecaram a ser discutidas mudancas importantes quanto as novas orientacdes
tedricas e metodoldgicas para a préatica da pesquisa em educagéo que, incorporando a
critica social, voltaram-se para as questdes educacionais, balizadas em teorias de
inspiracdo marxista.
Em 1984, a expansao do mestrado em educacéo é retomada, com a criacdo de
onze cursos. Na década seguinte, essa expansao acelese, surgindo um ndamero
expressivo de novos mestrados, entre os quais, doze obtiveram o reconhecimento da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CAPES). Em relagéo ao
doutorado em educacdo, a expanséo é retomada, em 1989, com a criagdo de, pelo menos,
quatro cursos,E U6 whuNNhé w? wx EUUDPUWEE g OwE wi R-sen®d eeOwli OE]
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A essa época, ampliaramse 0s espac¢os de pesquisa, no interior dos cursos de
pés-graduacao e nas instiuicbes emergentes, como a Associacdo Nacional de Pés
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Assim, o perfil da pesquisa em educacao modificase,
abrindo espaco a abordagens mais criticas, em uma perspectiva multi, inter e
transdisciplinar. De acordo com Ferreira (2009, p. 49),

2686 ¢ wi EOT EQwi OUAEwWOUwWI UODUEOUWET ECEEOU WS
um conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de técnicas e de

analises, compreendendo desde estudos do tipo etnogréfico, pesquisa

participante, pesquisa-acdo até andlises de discurso e de narrativas,

estudos de memdria, histdrias de vida e histéria oral. Se, nas @&cadas
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de 1960 e 1970, o interesse localizavae nas situacdes controladas de

experimentacado, do tipo laboratério, nas décadas de 1980 e 1990, o
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gue constitui uma as preocupacbes dos pesguisadores, a partir da

inversdo, também, do lugar de onde olha o fendmeno, antes fora e,

agora, dentro do préprio fenémeno.

Autores como Ludke (1986), Trivifios (2001) e Nosella (2010) ressaltam que a
variedade de temas, abordagens, enfoques e contextoselz emergir, no final dos anos
1980, debates sobre o conflito das tendéncias metodologicas e sobre as diferengas nos
pressupostos epistemoldgicos das pesquisas em educacdo. Gatti (2001) afirma que os
temas e os referenciais, nos anos 1980 e 1990, diversifiam-se e, entao,

[...] consolidam-se grupos de pesquisa em algumas subareas, quer por
necessidades institucionais, em razao de avaliagfes de 6rgédos de
fomento a pesquisa, quer pela maturacdo propria de grupos que
durante duas décadas anteriores vinham desenvolvendo trabalhos
integrados (GATTI, 2001, p. 68).

A esse respeito, Nosella (2010) destaca que, entre o periodo de 1985 até os dias
atuais, por intermédio dos programas de poOs-graduacgdo stricto sensy novos temas
emergem dentre as questdes a serem ivestigadas, como formacdo de professores,
cultura escolar, curriculo, infancia, educagéo de jovens e adultos, educagédo inclusiva,
entre outros. Assim, a pesquisa em educacgao, nesse mesmo periodo, passa a apresentar
diversificagéo tedrico-metodoldgica e fragmentacao epistemoldgica e temética, o que faz,
entdo, emergirem criticas relativas a teoria e a metodologia.

Desse modo, considerada a consolidacdo dos programas de pégraduacao
stricto sensuem educacdo, no Brasil, fazse pertinente trazer a baila a dscussdo da
apropriacdo dos fundamentos epistemolégicos ou das diferentes concepcbes de
conhecimento, na producéo e na préatica dessa pesquisa, atentandee para o aspecto da
formacéo epistemoldgica do pesquisador dessa area.

4 A FORMACAO DO PESQUISADOR EM EDUCACAO NO BRASIL

Embora a pesquisa educacional no Brasil tenha se institucionalizado, a partir da
década de 1930, somente com a implantacdo da pégraduacéo stricto sensué que se
percebeu um movimento de atencédo efetiva e sistematizada em relacao a fanacéo do
pesquisador, ainda que essa formacédo tenha ocorrido em universidades e instituicbes
estrangeiras, anterior, durante e, mesmo, apés a consolida¢do dos nossos programas.

A esse respeito, Velloso (2003) relata que, ao se regulamentar a pégraduacao,
em meados dos anos de 1960, contdvamos com 38 cursos, sendo 11 de doutorado e o
restante de mestrado. Interessante relembrar que o primeiro curso de pésgraduacdo em
Educacao foi o mestrado criado, em 1966, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ).
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Segundo Abreu e Lima Janior (2016), diversos fatores contribuiram para a
consolidacdo e a regulamentacdo desses programas de pégraduacdo e para a
ampliacédo e a melhoria das pesquisas educacionais. Assim, cabe resgatar o Parecer n.°
977,de 03 de dezembro de 1965, do Conselho Federal de Educacéo (CFE), sob a relatoria
de Newton Sucupira, que trata da definicdo da pds-graduacao, de seus niveis e de suas
finalidades. De acordo com esse parecer, a pégraduacao no Brasil tinha como objetivo
primordial a formacdo de professores para o ensino superior, ficando explicitas as
influéncias do modelo norte -americano de pés-graduacao.

Sendo, ainda, incipiente a nossa experiéncia em matéria de poés
graduacdo, teremos de recorrer inevitavelmente a modelos estrangeiros
para criar nosso préprio sistema. O importante € que o modelo ndo seja
objeto de pura coOpia, mas sirva apenas de orientagdo. Atendendo ao
que nos foi sugerido pelo Aviso Ministerial, tomaremos como objeto de
andlise a pésgraduacdo norte-americana, cuja sistematica, ja provada
por uma longa experiéncia, tem servido de inspiracdo a outros paises
(BRASIL, 1965, p. 5).

Junto a regulamentacéo da pésgraduacéo, observou-se um nimero consistente
de publicagdes, de oferta de cursos de formacéo dgpesquisadores e de participacdo de
docentes de outros paises na nossa producdo académicoientifica, de tal forma que, de
acordo com os condicionantes de cada periodo histérico, fomos construindo e
reconstruindo nosso préprio sistema de pés-graduacdo. A esse respeito, Abreu e Lima
Janior (2016), ao abordarem a consolidagédo da pograduacdo em educacgdo, destacam
que

[...] € possivel localizar na pesquisa em Educacdo o ndo cumprimento,
por alguns trabalhos, de uma discusséo te6rica aprofundada. Isso se
justifica por uma série de fatores. Desse modo, o sistema brasileiro de
Pés-Graduagdo em Educacao, apesar de estar consolidado, necessita de
uma série de reflexdes, revisdes e acdes para que avance ndo somente
em seus quantitativos, mas na qualidade da formacéd® de seus
pesquisadores e de suas pesquisas (ABREU; LIMA JUNIOR, 2016, p.
94).

Ainda que tenhamos avancgado, consideravelmente, nas Ultimas décadas, na
formacao dos pesquisadores e na pesquisa em educacéo, diversos séo os desafios a serem
enfrentados para que avancemos ainda mais. Ao tratarem desses desafios, Abreu e Lima
Junior (2016) apontam alguns exemplos que perpassam desde a questao econbmica,
como o fato de a maioria dos estudantes de pésgraduacao stricto senstem educacgéo nao
poderem dedicar-se, exclusivamente, a pesquisa, até as variaveis que se referem ao fato
de que, nos regulamentos das agéncias de fomento, nhormalmente, existem os deveres
dos bolsistas, mas ndo os seus direitos.
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Ter direitos na condicdo de bolsista; por que n&o, se suas
pesquisas/trabalhos sdo contados como producéo do programa do qual
fazem parte? Se contribuem para que tais programas se consolidem,
por que suas pesquisas ndo devem ser reconhecidas como resultado de
um trabalho, legalmente falando? Por que 6 anos de pesgisa, entre
mestrado e doutorado, ndo devem ser contados em seu tempo de
servico? (ABREU; LIMA JUNIOR, pp. 97-98).

Entre os desafios a serem enfrentados, na formacdo do pesquisador em
educacao, ha que se retomarem as pontuacdes de André (2006), que dest@a@ questdo
das abordagens teéricemetodoldgicas e os modismos, na selecdo dos referenciais de
andlise, fato citado, aqui, e reforcado por Alves-Mazzotti (2001) que, ao analisar
avaliacdes sobre pesquisas em educacdo, elenca uma série de vicissitudes a sem
superadas, como deficiéncia teéricometodoldgica na abordagem dos temas, teméaticas
irrelevantes, adocao acritica de autores para fundamentacao teérica, preocupagdo com a
aplicabilidade imediata dos resultados, comunicagéao limitada desses resultados, esasso
impacto sobre praticas, entre outros.

Esses questionamentos sobre a formacdo do pesquisador e a pesquisa em
educacdo, no Brasil, ndo sdo recentes. Kuenzer (1986), por exemplo, ao tratar desse
assunto, recorre a avaliacao feita, em 1982, pelo CNPq, @s programas stricto senstem
educacao, que destacava o fato de que a variedade de teméaticas desenvolvidas, dentro
de cada éarea de concentragdo, fazia com que a producdo desses programas
caracterizassese por trabalhos dispersos e desarticulados que, ao fial, pouco
contribuiam para a constituicdo de um corpo tedrico sélido e abrangente, que
promovesse o desenvolvimento da ciéncia, na area da educacao.

Certamente, a pesquisa em educacéo, no Brasil, assim como a formacdo do
pesquisador, nessa area, tem se deenvolvido. Porém, parece plausivel questionar-se
sobre como essa formagédo tem sido realizada (bem como a formacgéo de pesquisadores
em quaisquer areas do conhecimento). Esse questionamento caminha no sentido de se
pensar sobre a formacgéo epistemoldgica dopesquisador em educacgédo, indagandose
como essa formacdo pode contribuir para a qualidade das pesquisas educacionais,
embora h& que se ter em mente que nado sé o aspecto da formacgao epistemoldgica exerce
influéncias sobre a qualidade da pesquisa.

Por isso, cabe aos programas de pégraduacgéo stricto senstem educagéo, com
seus cursos de mestrado e doutorado, responsaveis pela formacdo sistematizada do
pesquisador educacional brasileiro, incluir e fomentar a discusséo epistemolégica no seu
interior, com o intuito de explicitar as concepg¢des e 0s pressupostos considerados mais
pertinentes para a conducao de investigacdes relacionadas ao fendbmeno educativo e as
suas complexidades.

Além disso, de antemdo, ha que se levar em conta as contradicdes que
perpassam esses programas, pois, de um lado, entendse que a produgdo do
conhecimento precisa ser autbnoma, na busca de rupturas com pensamentos
hegemanicos, e, por outro lado, os programas estdo enquadrados e subordinados a um
sistema nacional, com l6gicasproprias de funcionamento.
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Portanto, ndo existem solugdes faceis e prontas para essas questdes, que exigem
constantes reflexdes e mobilizagbes, no sentido de redirecionamento de projetos e
programas. No contexto atual, essa € a tarefa mister que se apreseda para os 190
programas de pos-graduacao stricto sensu eneducacao do pais, com seus respectivos 286
cursos de mestrado e de doutorado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O homem, como ser portador de consciéncia, desde os primordios, viuse
desafiado a conhecer a existéncia que o rodeia e na qual esta inserido, bem como a
conhecer a si mesmo. Esse movimento para a producdo de conhecimentos, talvez,
justifique -se pela necesidade humana de controle e de poder, como nos lembra o
pensador inglés, expoente do empirismo, no século XVI, Francis Bacon, ao destacar que

PUEEl Uwo wx OEl U28w OT UUUPEEOUOWEDPEOUI wEOwWEIT UEO
ndo controlado, esforcamo-nos por produzir explicagbes que nos fornegcam elementos
para a construgdo de instrumentos de controle da realidade. Nesse sentido, visando a
esse controle, nos tempos précientificos, os mitos forneciam-nos os ritos; porém, a partir
do desenvolvimento do pe nsamento filoséfico-cientifico, a ciéncia passou a nos fornecer
as tecnologias.

No entanto, mitico ou cientifico, 0 conhecimento humano, independentemente
de sua tipologia, pressupde, necessariamente, a interacdo entre o sujeito que deseja
conhecer rumo ao objeto a ser conhecido. Essa interagdo, ao longo da histéria do
desenvolvimento das civilizagdes, tem sido objeto da reflexdo humana. Questionase a
propria capacidade de producdo do conhecimento, por parte do sujeito cognoscente,
bem como as possibilidades para esse conhecimento inerentes a natureza dos objetos
cognosciveis. As condi¢cdes, os limites e as possiblidades, os métodos e as técnicas, que
envolvem os processos de producgdo do conhecimento humano, sdo questdes constantes
e prementes, no pensamenb filosofico e cientifico.

Ao se assumir como sujeito epistémico, ou seja, capaz de pensar sobre o0 préprio
saber, o ser humano encaminhase a construcdo das ciéncias, sempre humanas e,
portanto, produtos culturais, isto é, balizadas pelas potencialidades, mas também pelas
contingéncias do ser, do fazer e do existir humanos. Sob esse escopo, o conhecimento
cientifico, entendido como produto de investigacdes sistematicas, cujas bases assentam
se no raciocinio légico-racional, exige-nos o pensar profundamente sobre os critérios de
validade desse conhecimento, o que pressupde a apropriacdo e a analise dos seus
fundamentos filosoficos e metodologicos. E nesse sentido, que se constitui a
epistemologia, que trata da origem, da estrutura, dos métodos e dos critérios de
veracidade do conhecimento cientifico. Como nos lembra Tesser (1995, p. 988),

[...] a Epistemologia seria uma reflexdo profunda e critica sobre o
universo da Ciéncia. Pois ja que a Ciéncia ocupa um lugar na sociedade
atual grande e tdo significativo, que ela se torna uma das mais
importantes atividades humanas, a tal ponto de constituir -se numa das
formas especificas da existéncia moderna do homem. [...] Cabe aos
epistemdlogos questionar e problematizar o conhecimento do senso
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comum, cientifico e fil osdfico. [...] A Epistemologia exerce seu papel de
reflexdo e critica, quando ela tentar mostrar aos cientistas suas filosofias
implicitas nas Ciéncias, quando ela submete a Ciéncia a um estudo
critico [...].

As questdes de que trata a epistemologia sdo prametros indispensaveis para a
construcao do saber cientifico, no complexo e variado rol das ciéncias, incluindo aquelas
que tém o fenbmeno da educacdo como objeto de suas investigacbes. Nesse sentido, as
reflexdes da epistemologia sdo elementos fundantesda formacéo dos pesquisadores em
geral, e em educacao especificamente.

A qualidade das pesquisas, em geral e em educac¢do, obviamente, ndo esta
atrelada, unicamente, a formacao epistemologica do pesquisador. No entanto, ndo se
pode negar que esse tipo deformacédo tende a contribuir, enormemente, para a produgao
do conhecimento cientifico, dando ao pesquisador maiores possibilidades de pensar
sobre os fundamentos, os métodos, as técnicas e os instrumentos que balizam a producéo
de suas investigacdes, uma ve que 0 estudo e o aprofundamento das questdes
relacionadas a epistemologia viabilizam os elementos essenciais para um entendimento
mais seguro do que é ciéncia. Eis, ai, uma das justificativas da importancia do estudo da
epistemologia. Segundo Castafion (D07, p. 7),

[...] por que estudar epistemologia? Poderia responder com outra

pergunta (como fil6sofos gostam de fazer): Como estudar qualquer

ciéncia profundamente antes de estudar epistemologia? De fato, se vocé

ndo sabe o que o conhecimento €, de onde &m e como obtélo, como

vocé pode afirmar que conhece algo sobre qualquer coisa, ou ainda
xPDOUOwW@UIl wUl UWEOOI 1 EPOI OUOwosw?EPI OUagli PE
estudar o que faz de um tipo especifico de conhecimento uma forma

mais segura de conhecer aspectosle nossa realidade.

A sistematizacéo, aqui apresentada, dos estudos precedentes sobre a pesquisa
e a formacdo dos pesquisadores em educacéo no Brasil, institucionalizada a partir da
década de 1930, com a criacdo do Inep, permitenos perceber que a pesquis educacional
brasileira tem apresentado avancos desde entdo. Com a regulamentac¢do dos programas
de pés-graduacao no pais, a partir da década de 1960, no &mbito dos cursos de mestrados
e doutorados, percebese que hd o empenho em se formar o pesquisador eneducacao.

Diversos sédo os autores que tém se dedicado a refletir sobre a pesquisa
educacional, tentando delinear suas perspectivas, identificando seus avancos, suas
vicissitudes e suas potencialidades. Nesse sentido, diversas sdo também as questbes
apontadas por eles, como a escassez de recursos, 0S enviesamentos tedricos e
metodoldgicos, entre outras. Uma dessas questdes referse a importancia da formagéo
filosofica e epistemoldgica na formacgéo dos pesquisadores em educacao.

A esse respeito, ao tratarda presenca de varias op¢bes epistemoldgicas, na
producao cientifica, em educacédo, que enriquece a dinamica da producao, permitindo
uma melhor definicdo metodoldgica e uma maior profundidade na reflexdo sobre a
problemética educativa, Gamboa (2012) destacaque, na conjuntura dos programas de
pés-graduacao, na década de 1980, essas opcdes eram tratadas como modismos tedrico
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metodolbgicos, devido a pouca clareza que os investigadores pareciam ter sobre seus
pressupostos epistemologicos e filosoficos.

Nessecontexto, ganhava importancia para a formacao dos educadores
dedicados a investigacdo o estudo aprofundado da epistemologia da
pesquisa, visando a mais esclarecimentos sobre as visdes de mundo e
0s interesses cognitivos que comandavam as praticas da pesquEa em
educacéo [...] (GAMBOA, 2012, p. 102).

A caréncia de um entendimento mais adequado das questfes epistemoldgicas,
por parte dos pesquisadores em educacédo, encontrase ligada a diversos fatores, entre
eles, especialmente, a auséncia de uma formacao Ifisofica mais soélida, em nivel
secundario e universitario, bem como a caréncia de estudos mais consistentes de filosofia
(sobretudo, os relacionados as teorias do conhecimento), nos curriculos da formacgéo do
pesquisador, em nivel de pés-graduacdo. A necessdade de se voltar mais a formacao
filoséfica dos pesquisadores em educacao fazse pertinente, visto que eles precisam
adquirir os fundamentos teéricos que lhes permitam desenvolver habilidades e
competéncias para assimilar conteudos relacionados as teoria do conhecimento, aos
processos cientificos e aos fundamentos epistemoldgicos da pesquisa. Para Gamboa
(2012, p. 105),

[...] a inclusdo da filosofia na formacdo do pesquisador deve
proporcionar também a discussdo ampla e aberta sobre as diferentes
correntes de pensamento presentes na epistemologia moderna. A falta
de formacdao filoséfica reduz a problematica da pesquisa cientifica a
uma simples questdo de opg¢bes técnicas relacionadas a selecao de
alguns encaminhamentos, féormulas ou receitas, apresentados s

superados intensificando a formacao filosofica dos educadores e
principalmente sua formacao epistemoldgica.

Ora, uma metodologia vincula -se a uma teoria e/ou epistemologia, que tem ses
limites, ndo conseguindo apreender e explicitar tudo do real, pois, como produto
humano, como cultura, toda teoria e toda epistemologia sdo limitadas. No entanto, ainda
gue limitadas, sao as teorias que tornam possivel o desenvolvimento do espirito critico-
reflexivo sobre arealidade. Lembremo-nos de que a teoria explica a realidade, na medida
em que produz uma metodologia que torna possivel a aproximacdo da realidade
pesquisada. Alids, esse é o pressuposto basilar da dialética materialista, ao postular ge
a concretude ndo € da ordem do real, mas, sim, da ordem do teérico, de forma que o
trabalho tedrico € o que constroi a concretude do real, substituindo a abstracdo vazia por
multiplas determinac¢des construidas por meio desse trabalho tedrico.

E nesse entido que a formacdo do pesquisador em educacdo ndo pode
prescindir de uma formacéao filoséfica que permita a esse pesquisador pensar de maneira
mais critica sobre os fundamentos e os métodos de suas pesquisas, aproximandge, com
mais acuidade, do seu obgto de investigacdo: os fendbmenos educacionais. Nessa direcéo,
as tendéncias epistemologicas, na pesquisa em educacdo, podem ser vistas como
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possibilidades de olhares diversos sobre os fenébmenos educacionais, ora convergentes,
ora divergentes, completando-se ou excluindo-se. E, nesse movimento dialético, os
pesquisadores em educacdo vdo compreendendo que a construcdo do saber cientifico
exige-nos a disposicdo do espirito para o dialogo epistemoldgico, estando claro que,
como producdo humana, nenhuma tendéncia paradigmatica em epistemologia é
absoluta, pronta e acabada, ao ponto de abarcar e compreender todo o matiz de
complexidades dos fenbmenos humanaos, entre eles, o educacional.
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Resumo: O processo de alfabetizagdo e letramento € o momento de aquisi¢do da lingua escrita e
enriguecimento da lingua oral. Nesse periodo, o aluno é apresentado aos conhecimentos fonétice
fonol6gicos e comecga a desenvolver a chamada consciéncia fonolégica, a qual compreende a
contraposi¢do entre as letras e os sons. A consciéncia fonoldgica é imptante para o aluno e para

o professor de Portugués Brasileiro (PB), uma vez que ela ira auxiliar no processo de ensine
aprendizagem da leitura e da escrita. O professor de PB deve estar atento as variagfes linguisticas,
aos elementos prosddicos da fala, arepresentacéo das vogais e consoantes na grafia e nos seus
sons. A partir da andlise dessas representagdes de sons e sua escrita € que o professor ira preparar
sua estratégia de identificacdo, avaliacao e intervencéo nas producdes textuais de seus aluno®
intuito é ajudar na aquisi¢do da norma urbana de prestigio, minimizando e corrigindo as falhas

de leitura e escrita nas producg@es textuais dos alunos.

Palavras-chave: Conhecimentos fonético-fonolégicos. Alfabetizacdo. Letramento. Consciéncia
fonoldgica. Aquisicdo da norma urbana de prestigio.

Abstract: The literacy process and initial reading instruction is the moment of written language
acquisition and spoken language improvement. In this period, the student is presented to
phonetic-phonological knowle dge and begins to develop the so-called phonological conscience
which comprehends the contraposition of letters and sounds. Phonological awareness is
important for Brazilian Portuguese (BP) students and teachers, as it will help in the teaching -
learning pr ocess of reading and writing. The BP teacher must be aware of linguistic variations,
the prosodic elements of speech, the representation of vowels and consonants in spelling and
their sounds. Based on the analysis of these representations of sounds and thi writing, the
teacher will prepare their identification, assessment and intervention strategy in the textual
productions of their students. The intention is to help in the acquisition of the prestigious urban

1Em inglés, o termo para alfabetizagdo e para letramento € o mesmoliteracy.
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norm, minimizing and correcting reading and w riting flaws in the textual productions of
students.

Keywords : Phonetic-phonological knowledge. Literacy. Initial reading. Phonological conscience.
Acquisition of the urban prestige norm.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura e a escrita sdo as principais formas de expressédo da linguagem
humana e permeiam a vida de qualquer individuo, no entanto, trabalhar com a leitura e
a escrita € um grande desafio nos dias atuais. Os professores de Portugués Brasileiro
enfrentam algumas dificuldades em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita.

A fonética e a fonologia sdo partes integrantes do processo de alfabetizagcéo e
de letramento, uma vez que desenvolver a consciéncia fonoldgica € um fator importante
para o desenvolvimento da linguagem.

Neste sentido, este artigo tem como proposta apresentar autores como Lemle
(2007), que descreve o processo de alfabetizagédo, apontando a importancia da fonética e
da fonologia e apresentando as principais falhas que podem ocorrer por parte dos alunos
em suas producdes textuais. Aponta, ainda, alternativas para o professor de PB
identificar e corrigir tais falhas, auxiliando o processo de ensino e aprendizagem.

Autores como Simdes (2006), André (2015) e Soares (2004) também foram
usados como aporte tedrico para a construgdo deste texto, uma vez que tais tedricos
apontam a importancia da fonética e da fonologia para a leitura e a escrita.

O artigo tem por objetivo apontar como a fonética e a fonologia sédo importantes
para a alfabetizacdo e o letramento dos &nos e como o0 conhecimento fonético
fonologico € importante para o professor de PB, uma vez que ele deve ser capaz de
identificar, defender, avaliar e intervir nas producdes textuais dos alunos.

A metodologia utilizada é a revisao bibliogréafica e se justifica pela afirmacgéo de
que o professor ainda encontra dificuldades no ensino de fonética e fonologia,
considerando que alunos do Ensino Médio ainda cometem desvios graves em suas
producdes textuais.

Nesse sentido, sao feitas algumas considerac¢des sobro conhecimento fonético-
fonoldgico no processo de alfabetizacdo e letramento. Num segundo momento, sera
apresentada a importancia dos conhecimentos fonéticafonolégicos para que o professor
de PB possa identificar as falhas nas producées textuais de seuslunos. E importante,
ainda, que o professor seja capaz de avaliar e intervir nas producdes, a fim de promover
a aquisicdo da norma urbana de prestigio por parte do aluno.

Como exemplificacao desses desvios, é apresentada uma producéo textual de
uma aluna do Ensino Médio, a fim de identificar falhas, avalia -las e classificalas, para
que seja feita intervencéo de forma positiva, colaborando para o processo de aquisicdo
da norma urbana de prestigio.
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2 FONETICA E FONOLOGIA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

A escrita e a leitura tém sido temas recorrentes em diversos estudos. Silva e
/| EETT EOQwmpl Yk Owxdwht Wk AWET PUOEOwWZUT w? OWEUOWET u
papel ideias, pensamentos e sentimentos, mas, ao pensar em escrever, € preciso ari
xOUUPEDPOPEEE]I UwOOwUI RUOOwWxEVUEwW@UI wEgUPOOwWBUIT wd t
Nesse sentido, tornamse fundamentais os conhecimentos fonéticos e
fonoldgicos para o processo de alfabetizacao e de letramento.
Na histéria da educacdo no Brasil, a alfabetizac® sempre seguiu,
tradicionalmente, trés métodos de ensino, 0s quais sdo conhecidos como alfabético,
fénico e sildbico. No método alfabético, o mais antigo, o aluno deve memorizar as letras
do alfabeto e combin&las umas com as outras, a fim de formar palawas. Por sua vez, no
método fénico, o aluno deve estabelecer relacdo entre os sons de uma lingua e sua
representacgao grafica correspondente ao sistema de escrita, estimulando a compreensao
da estrutura sonora das palavras. J& no método silabico, o processale alfabetizagéo é
iniciado a partir da apresentacdo das vogais e depois a associacdo delas com as
consoantes para que as frases sejam formadas (SCHERER, 2088udSILVA, 2016, p. 46).
No entanto, apesar de percorrer décadas influenciando a alfabetizagéo,tais
métodos passaram a receber criticas e surgiram novos métodos de ensino que se
baseavam em processos de estimulo para capacitar o aluno a ler e a escrever de forma
que ele construisse significados.
Desenvolveu-se a necessidade, a partir de dado momend, de se estimular a

A alfabetizacdo passa por diversos momentos e transformacgdes, a fim de
adequar-se a realidade dos falantes. A @rendizagem de leitura e escrita € estudada
desde a década de 1970, visto que a consciéncia fonolégica passou a ser apontada como
fator importante no processo de alfabetizacao, ja que facilita o conhecimento da estrutura
sonora das palavras e sua relagdo @m a escrita. A consciéncia fonoldgica é considerada
um pré-requisito para se aprender a ler (DRESCHER, 201hApudSILVA, 2016, p. 50).

De acordo com Magda Soares (2004, p. 99),

A aprendizagem da lingua escrita tem sido objeto de pesquisa e estudo
de vérias ciéncias nas Ultimas décadas, cada uma delas privilegiando
uma das facetas dessa aprendizagem. Para citar as mais salientes: a
faceta fonica, que envolve o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, imprescindivel para que a crianca tome consciéncia dafala
como um sistema de sons e compreenda o sistema de escrita como um
sistema de representacédo desses sons, e a aprendizagem das relacbes
fonema-grafema e demais convencdes de transferéncia da forma sonora
da fala para a forma grafica da escrita; a facetada leitura fluente, que
exige o recanhecimento holistico de palavras e sentencas; a faceta da
leitura compreensiva, que supde ampliacdo de vocabulario e
desenvolvimento de habilidades como interpretacdo, avaliacéo,
inferéncia, entre outras; a faceta da dentificacdo e do uso adequado das
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diferentes funcdes da escrita, dos diferentes portadores de texto, dos
diferentes tipos e géneros de texto, etc. Cada uma dessas facetas é
fundamentada por teorias de aprendizagem, principios fonéticos e
fonolégicos, prin cipios linguisticos, psicolinguisticos e
sociolinguisticos, teorias da leitura, teorias da producéo textual, teorias
do texto e do discurso, entre outras.

Portanto, o processo de aprendizagem fonoldgica é de extrema importancia
para o desenvolvimento da alfabetizacéo e do letramento. A partir dessa fase, a crianca
irh compreender 0s sons e relaciondlos com o que esta escrito.

A primeira etapa do processo de construcéo de significado pela alfabetizacéo,
consoante (SILVA, 2016, p. 34), compreende o momentem que o aluno € levado a
perceber que, além dos sons, sinais graficos podem ser usados para transmitir alguma
mensagem. O aluno deve ser capaz de reconhecer que 0s sons séo transcritos muitas
vezes de forma diferente da fala. Numa segunda etapa, que podenos denominar de fase
da leitura produtiva, o aluno ja € capaz de reconhecer os sinais gréaficos e relacionar a
grafia com os sons que estes produzem. Esta etapa é importante para levar o aluno a
compreender os tracos prosédicos do texto, como pontuacdo e etonacdo, que foram
dados a ele. Na dltima etapa, que Silva (2016) denomina de fase da leitura
emotiva/interpretativa, o aluno sera capaz de interpretar os sinais graficos, associando
0s aos seus significados. A interpretacdo e a associagdo dos significado®m relagéo
direta com o sistema fonolégico de cada lingua e das variacdes dialetais.

A fonética e a fonologia sdo responsaveis por nos apresentar e nos fazer
compreender os sons que produzimos e a forma como a lingua escrita os reproduz. No
processo dealfabetizacdo, a crianca tenta reproduzir, por meio da escrita, os sons, dando
a cada som um sinal grafico diferente que os represente. Com a aquisi¢cdo da escrita, 0
aluno vai percebendo que um mesmo som pode ser representado por letras diferentes
(SILVA; PACHECO, 2015, p. 1691).

O professor encontra dificuldade em alguns aspectos fénicos do PB a serem
considerados durante o aprendizado da leitura e da escrita. Dentre esses pontos,
apontamos uma reflexdo de Simdes (2006, p. 25):

O estudo de mudancas morfonémicas (metaplasmos), quase sempre
reservado a diacronia, no entanto, também pode ganhar um espacgo
relevante no estudo da fonologia sincrénica, visto que aquelas ocorrem
em qualquer tempo nas linguas vivas. Por exemplo, se as variagfes
dialéticas fossem observadas no foco dos metaplasmos, seria substancia
fonica, facilitando o entendimento de determinados fatos captaveis na
lingua oral, e muitas vezes, transpostos para a escrita.

Dessa forma, podemos compreender que as criangas em processo de
alfabetizacdo podem, de forma involuntaria, cometer trocas entre letras de sons
parecidos, uma vez que elas ainda ndo possuem um dominio definido da grafia
gramaticalmente correta da norma urbana de prestigio.
Sobre isso, a fonologia ndo leva em conta as diferengs dialetais, ocupando-se
UebwUOOI OUI OWEEUWEDI 1 Ul OAREUwWI 601 OAUPEEUwWml OUUI
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exemplo, as quais produzem as distingdes entre significantes e significados numa
lingua). Ainda para a autora:

Fonologia, parte da linguistica que se ocupa dos sons da lingua, ou seja,
levanta, classifica e estabelece basicas entre os fonemas de uma lingua,
visando a descricdo de sua estrutura fénica, o que possibilita distingui-
la de outras linguas e definir seu padrao combinatério no nivel
distingui-la de outras linguas e definir seu padrdo combinatério no
nivel da silaba. (SIMOES, 2006, p. 18)

A parte sonora da lingua exerce fungdo importante no processo de
alfabetizacéo, visto que é por meio da transcricdo fonética que o aluno comega a
aprender a escrever e a formar palavras. Um problema encontrado neste processo de
alfabetizagc&o é que nem sempre as letras representam um s6 som e um mesmo som pode
representar varias letras diferentes.

Neste sentido, alfabetizar ndo compreende apenas o ensinoda lingua e da
escrita; alfabetizar inclui o ensino da lingua escrita, da leitura e da construcdo de
significados através da relagao letra/som.

Através das mudangas metodolégicas e conceituais da alfabetizacdo durante a
histéria, verificou -se que uma mudani Ew? x UET QAUPEEwx1 UOPUDPUwWPEIT OOC
processo de alfabetizagdo através do qual a crianga constroi o conceito de lingua escrita
EOOOwUOwWUPUUI OEwWET wUI xUI Ul OUEA &eOQWEOUWUOOUWEE wi E
p. 98).

Neste momento, o foco passou a ser, entdo, o de alfabetizar integrando a lingua
escrita com as praticas de leitura, a fim de provocar e motivar o processo de
aprendizagem.

E importante, porém, conhecer a norma urbana de prestigio que regula a
relacdo entre som e letra na escritado PB, para que os alunos tenham autonomia e
competéncia para escrever, ler e compreender corretamente qualquer tipo de texto.

A leitura € um processo ininterrupto de atribuices de significados, basta que a
crianga seja estimulada a desenvolver autonomiano processo de compreensao entre
linguagem falada e escrita e, ainda, fazer com que o aluno perceba que a fala é um
conjunto de sons e o sistema de escrita representa estes sons. A leitura e a escrita
séo de grande importancia para o desenvolvimento de qualquer individuo, e essenciais
para o processo educativo.

Na escrita, ao contrario do alfabeto fonético, nem todos os sons da fala
sdo conservados. [...] A escrita ndo reflete a pronincia de todas as
variantes linguisticas e também n&o corresponde exatanente a
prondncia de ninguém. Por essa razdo, em todas as regides ocorrem
dificuldades ortogréficas para quem escreve confiando no ouvido. Ou
seja, 0 exame atento da lingua mostra que ela ndao é homogénea. O
alfabeto fonético serve justamente para transcrewer 0s sons e, por isso,
pode ajudar a entender como ocorrem as diferencas entre fala eescrita.
(ANDRE, 2015, p. 41747)
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Sendo assim, podemos afirmar a importancia da pratica de leitura como
facilitadora para o aprendizado fonético -fonoldgico. E necessarioque se criem préaticas
gue levem o aluno a compreender o funcionamento do alfabeto e a dominar as
convencodes fonoldgicas.

, 1T EIl PUOUwmpl YRKOwxdwt AWExUI Ul OUEWOwWUI UOOw? +
EOOOW?PUOWEOONUOUOWETl wi EEPOPEEEI UwUI T Ol RBYEUWI
palavras e nas praxis da escrita delas, processand@e de acordo com o processo de
EOI EEI UP4aEMn&0? 6 w

Importante mencionar que, no processo de alfabetizacdo e letramento, toda
crianga traz alguma referéncia linguistica do seu meio sociocultural, e tais fatores devem
ser considerados. O ensino do PB deve acontecer num contexto significativo, por meio
de textos e praticas interessantes, que sejam Uteis e agradaveis ao aprendiz.

Segundo André (2015, p. 4175341754):

Na leitura, a combinacao entre letras e sons se torna mais motivada, ou
seja, menos arbitraria, depois que sdo apreendidos 0os sons que cada
letra representa. Ao saber 0s sons que podem ser representados por
cada uma das 26 letras do alfabeto, é possivel decodificar qualquer
texto. [...] Entretanto, pode ocorrer de um aluno entender que a leitura
serve para o prazer, para a aquisicdo de informacdes para a interacao
em uma sociedade letrada e, ainda assim, ndo aprender a ler e escrever,
devido a problemas relativos ao dominio do cédigo.

Cabe ao professor de PB estimular essa consciéncia fonolégica aliada as praticas
de leitura e a norma urbana de prestigio, uma vez que nem sempre a escrita corresponde
as formas de falar e é neste momento entdo que surgem os desvios ortograficos.

3 OS CONHECIMENTOS FONETICO -FONOLOGICOS E O PROFESSOR DE
PORTUGUES BRASILEIRO

Os professores de PB possuem formagaajuanto aos conceitos de fonética e
fonologia e sua aplicabilidade, quanto as variagfes linguisticas, quanto aos seguimentos
consonantais e vocalicos e também quanto aos elementos prosddicos do falar.
Entretanto, o professor ainda encontra obstaculos para aie a aplicabilidade desse ensino
seja realizada com sucesso (DUARTE; SANTOS, 2014).

O primeiro passo para mudar essa atmosfera de inseguranga quanto ao ensino
é refletir sobre como é trabalhada a fonética na sala de aula, dando énfase a diversidade
de tragos fénicos e prosodicos do PB. A lingua falada possui tracos linguisticos fortes e
sao reproduzidos nas producdes escritas.

Portanto, é necessario que o professor atue junto aos tracos de
transferéncias linguisticas, iniciando pelos tracos fonicos da lingua

materna, e mostre assim o ponto e o0 modo de articulagdo dos fonemas
da lingua de origem de seus descendentes e como estes se distinguem
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das variantes do portugués brasileiro, efetuando uma pratica
pedagédgica na e pela diferenca dos tracos fonicos de foma efetiva e
concreta (DUARTE; SANTOS, 2014, p. 253).

Lemle (2007, p. 79) aponta que o aluno passa por diversas etapas no processo
de alfabetizacao, e essas etapas séo indispensaveis. A autora afirma que sdo necessarias
certas capacidades. A primeira éque o aluno tenha a capacidade de fazer uma ligacao
simbdlica entre os sons da fala e as letras do alfabeto; a segunda é a capacidade de
distinguir as letras; a terceira € a de ser capaz de diferenciar os sons da fala, para se
escolher a representacdo grata mais adequada; a quarta representa a dificuldade que o
aluno enfrenta quanto ao conceito de palavra; e, finalmente, a quinta é o reconhecimento
de palavras, ou seja, é a capacidade de identificar sentencas.

Portanto, é importante estar atento as referécias a que cada fonema
corresponde. De um modo geral, os alunos seguem a l4gica de que para cada som ha
uma letra correspondente e, por esse motivo, ocorrem, por exemplo, desvios
ortogréficos.

Neste momento, o professor deve estar apto a explicar que a psicdo da letra
precisa ser levada em conta numa quantidade consideravel de casos para que seja feita
a correspondéncia entre letras e sons. O professor deve explicar que a correspondéncia
entre letras e sons depende de sua localizagdo na palavra; cabe a eelsistematizar
adequadamente as regras para que 0 aluno aprenda.

Responder dizendo que as pessoas falam errado é um equivoco
linguistico, um desrespeito humano e um erro politico. Um equivoco
linguistico, pois ignora o fato de que as unidades de som sao detadas
pelo ambiente em que ocorrem, ou seja, sons vizinhos afetarase uns
aos outros. Um desrespeito humano, pois humilha e desvaloriza a
pessoa que recebe a qualificagdo de que fala errado. Um erro politico,
pois ao se rebaixar a auteestima politica de uma pessoa ou de uma
comunidade contribui -se para achatala, amedronta-la e torna-la
passiva, inerme e incapaz de manifestar seus anseios. O professor que
usa a saida facil de explicar as dificuldades de escrita como sendo
ocasionadas por defeitos da falacontribui para a marginalidade de seus
alunos. (LEMLE, 2007, p. 20)

Quem leciona Lingua Portuguesa deve estar atento a realidade de sua sala de
aula e evitar a desvalorizacao dos tracos linguisticos que determinados alunos carregam
de sua comunidade e ambente cultural, sendo um facilitador do aprendizado e
cuidando para que preconceitos ndo sejam propagados.

Outra dificuldade enfrentada pelo professor é quando duas letras podem
representar 0 mesmo som no mesmo lugar, como € o caso do som [z]. Neste casogo
existe um principio que guie o ensino, o professor precisa incentivar que o aluno busque
o dicionario para tirar suas davidas quanto a grafia e para que ele possa memorizar a
forma da escrita.

Ao avaliar as falhas na escrita, o professor deve estar ateto a trés diferentes
ordens descritas por Lemle (2007, p. 4#41): as falhas de primeira ordem, que estdo
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relacionadas a leitura lenta, com soletracdo de silabas e, na escrita, com falhas na
correspondéncia linear entre a sequéncia dos sons e das letras;as falhas de segunda
ordem, o aluno ignora a correspondéncia entre sons e letras, escrevendo e pronunciando
sem considerar seu valor central; por fim, as falhas de terceira ordem equivalem as trocas
entre letras diferentes que, dependendo da posicdo, possem 0 mesmo som.
Identificar qual é a ordem das falhas ortograficas e de leitura sdo essenciais para
a pratica do ensino, determinando em qual estagio do processo fonéticafonolégico o
aluno esta. Independentemente da idade e nivel escolar, Lemle (2007, p41) considera
Ul w?2OwExUI OEPaAaw@Ul wWEPOEEWEOOI Ul wi EOT EVUWET wU
EOI EEIl UP4aEfa@0?26w#PawdU]l wUGwx OET OQwUiI UWEOOUDPEIT UEE
falhas de terceira ordem, que podem ser superadas com as praticas de leitura e &sita.
Identificar, apontar e avaliar os desvios do aluno é tarefa que requer atencao e
xUl xEUOwxOUwWXxEUUT wWEOQwxUOI 1T UUOUWET w/ ! Qwil Ol wET Y
transformam pelo fato de que cada nova geragédo de uma comunidade introduz alguma
mudangE 2 wi OwOl UOOw@ Ul wOUOQwxUDOI bUOWOOOI OUOwI UUEUW
apo6s algumas geracdes, elas sdo reconhecidas e transformam a lingua completamente
(LEMLE, 2007, p. 45).
Cagliari (1992 apud# 1 ( &' $33 ( Ow1$9%$-#3$0wl Yht Owxd wt A w
desvios ortograficos ndo tém relacdo com a fala, e ocorrem quando o aluno ndo tem
dominio do uso de certas letras, e acaba promovendo uma modificacdo na estrutura
Uil 1T Ol OUEOQWEEUWXxEOEYUEU? 6 w. WEUUOUWEx OOUEwW@UI wU e
einversdod wOl UUEU? 8 w
Simdes (2006, p.49) aponta que o professor deve considerar a lingua como uma
manifestacdo do pensamento, portanto, de normatizacdo em beneficio da comunicacéo.
Para a autora, é importante conhecer a Fonética, parte que estuda os sons produzids
pelos falantes, diferenciando-a da Fonologia, estudo dos sons da lingua; porque, através
da Fonética entendemos as distingdes dialetais, que, as vezes, manifestaise na escrita.
Para a autora, o professor de PB deve considerar, em sala de aula, grafiade
base fonética assentadas na fala, visto que, segundo ela,

[...] a linguistica moderna e a psicologia tém trazido substanciais

contribuicbes para o processo de ensineaprendizagem da lingua,

reservando a aprendizagem das formas graficas do usepadrdo para

um estagio posterior ao processo de letramento ou aprendizado do

cadigo escrito. Até mesmo em relagdo ao aperfeicoamento do dominio
do vernaculo, vé-se que a conquista das formas graficas é algo
paulatino e decorrente (SIMOES, 2006, p. 49).

Considerando a afirmacéo acima, Simdes (2206, p. 49) vem demonstrar que n&o
h& o que temer no momento da avaliacdo de um texto, pois 0 que caracteriza um texto
como adequado ndo € o uso correto de uma determinada palavra, mas as condi¢des de
legibilidade, coesao e coeréncia, e o grau de informatividade.

Importante citar ainda que falhas de ortografia, como o uso incorreto ou nao
uso de acentos gréaficos ou de sinais de pontuacdo, ocorrem com frequéncia. A fala
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apresenta caracteristicas que diferenciam os indviduos pela sua classe, regido ou nivel
de conhecimento da norma urbana de prestigio.

Desse modo, fazse importante verificar se o aluno consegue transitar
da fala para a escrita preservando as diferencas de géneros. No entanto,
para que isso ocorra, éimportante que o aluno entenda o que Ié
(ANDRE, 2015, p. 41751).

O professor deve estar atento ao fato de o aluno ler e escrever sem desvios e,
ainda, se ele é capaz de entender o que esta sendo lido ou escrito. E imprescindivel que
o aluno entenda que aescrita € uma transcricdo da fala, mas que se escreve de um jeito
e se fala de outro.

Para Cagliari (2008apud - # 1 NOw!l YKk Owx 6 wKA Kk hnAOQw? EwOlIl U
aluno compreender o sentido do texto, a razdo pela qual o professor deve ensinar a ler,
apoOUEQOEOWOUWUOOUWEEU WOl DUEU Wl wOwOOEOWEOOOWI OEUU

O professor de Lingua Portuguesa, ou mesmo o Pedagogo, deve
potencializar a reflexdo do educando sobre os sons da fala,
possibilitando -lhe o reconhecimento de suas reais inplicacdes. Diante
disso, podemos elencar ao menos trés contribuicbes didatice
pedagodgicas da Fonética e da Fonologia em sala de aula:

| + possibilitar a compreenséo da diferenca entre som e letra;

Il ¢+ perceber que a propriedade distintiva do som perpassa pelo estudo
dos processos de articulacéo da fala;

Il + compreender que a comunicacdo oral tem por base 0s processos
fisico-articulatorios relativos a producédo desses sons (MADUREIRA,;
SILVA, 2017, p. 83).

Portanto, o professor deve pensar as questdestedricas que conceituam a
Fonética e a Fonologia e desenvolver estratégias de ensino mais praticas e menos
tedricas. O aluno precisa ser estimulado a refletir sobre seus conhecimentos fonétice
fonoldgicos e como séo produzidos 0s sons.

Conforme citado anteriormente, o aluno deve desenvolver a consciéncia
fonol6gica. Bisinotto e Silva (2013, p. 12) apontam que, se o0 desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica for precario, isso pode refletir na compreensdao de rimas e
aliteracdes, o que resultara em dificuldades na escrita de silabas nos anos escolares
futuros. Os autores sugerem entdo que seja feita uma intervencéo eficaz na alfabetizacgéo,
avaliando cada componente da consciéncia fonolégica.

Diante do que foi exposto, faz-se necessario aplicar esses conhecimens
fonético-fonoldgicos, a fim de identificar, entender, avaliar e intervir nas producdes
textuais, de forma que os alunos sejam capazes de construir tais conhecimentos.
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4 APLICANDO OS CONHECIMENTOS DE FONETICA E FONOLOGIA EM SALA
DE AULA

A lingua possui uma estrutura definida, no entanto sofre constantes variagfes.
A variacao linguistica pode acontecer nos planos sincrénico ou diacrdnico.

Falaase em sincronia quando as variedades ocorrem
concomitantemente, no mesmo plano temporal. Ja asvariedades

diacrbnicas sdo aquelas que se apresentam em planos temporais
distintos ao longo da histéria (SILVA, 2016, p. 63).

Outros autores categorizam as varia¢des linguisticas em diatdpicas, que séo as
variacdes geograficas e, diastraticas, que compreedem as socioculturais, que sofrem
influéncia dos fatores como idade, sexo, raga, profissdo, grau de escolaridade e local
onde reside (SILVA, 2016, p. 63).
Por seu dinamismo, a lingua esta suscetivel a altera¢cdes motivadas por fatores
diversos. Essas alteacdes podem gerar confusdo e, por consequéncia, erros na escrita.
Cagliari (2008apud2 ( +5 Owl Yht Owxd wt K AWET PUOEwW@UI w? OweoOUO
gue os professores de PB conhegam tais processos, a fim de que tenham preparo para
identificar e intervir nas produgdes textuais dos alunos.

Sera necessario a ele, portanto, entre outras coisas, distinguir, com base
nos desvios ortograficos ocorrentes, os erros que deorrem de
problemas na compreensdo das relacbes fonema grafema daqueles
gue resultam da passagem de regras fonoldgicas (variaveis ou
sistematicas) para a escrita. (SILVA, 2016, p. 65)

Para exemplificar tais ocorréncias, iremos analisar alguns trechos deuma
xUOEUAa&eOwUl EOOWET wWUOEWEOUOE WEOwWhWwWEOOWE Ow$
ETl wl1UEI Ow %0 O8d deEumbeantd thinibhvdista, com violéncia explicita e
desmedida, e com informag0fes estritamente necessarias a coeréncia das a¢gdes narrativas
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Transcri¢do do original:
Um ultimo sorico

Uma crianca estava brincando do lado de sua casa, com sua
amiga, as duas tavdo muito destraidas que ndo virdo um palaco pasar
na frente da sua casa as meninas foréo para frente da casa pegamaessa
e as cadeiras de plastico, mas as duas tiverdo uma surpresa.

O palaco estava parado do lado da messa com dois balois
vermelos na mao, as meninas ndo sabiam que era ele o que ele queria
com as duas. Elas ficardo com medo mas o pala¢o queria a penasrt o
sorico das duas para isso a conteser elas tinha que ficar feliz.

Ele deu os balois para elas, eficou fazendo caretas para elas sori,
eles ficaram muito tempo a sim até que ele olhou fundo nos olhos das
meninas e retirou cada pontinho de felicidade até ficar so tristeza. O
palaco tinha tudo o que queria e até mais do que pencava porque ele
era o labrdo de sorico mais procurado pela policia te dodo os paises.
(Aluna do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica de Juiz de
Fora)

Transcricdo conformeanvencao:
Um ultimo sorriso

Uma crianga estava brincando do lado de sua casa, com sua
amiga, as duas estavam muito distraidas que ndo viram um palhaco
passar na frente da sua casa as meninas foram para frente da casa pegar
a mesa e as cadeiras delastico, mas as duas tiveram uma surpresa.

O palhaco estava parado do lado da mesa com dois baldes
vermelhos na mao, as meninas ndo sabiam quem era ele o que ele
gueria com as duas. Elas ficaram com medo, mas o palhaco queria
apenas tirar o sorriso das duas. Para isso acontecer elas tinham que ficar
felizes.

Ele deu os baldes para elas e ficou fazendo caretas para elas
sorrirem, eles ficaram muito tempo assim, até que ele olhou fundo nos
olhos das meninas e retirou cada pontinho de felicidade até ficar s6
tristeza. O palhaco tinha tudo o que queria e até mais do que pensava
porque ele era o ladrdo de sorriso mais procurado pela policia de todos
0s paises. Aluna do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica de
Juiz de Fora)

O texto apresenta alguns desvics de grafia que serdo apontados abaixo e
discutidos.
Como ja verificamos anteriormente, as falhas de primeira ordem mostram que
a aluna ainda néo estd completamente alfabetizadg na escrita, essas falhas ocorrem na
falta de correspondéncia entre sons e letas, como ocorre em:
E E U 2869 &iOnestas duas palavras podemos identificar a permuta de
Ol OUEUBw. EOUUI UWEWUUOEEWEOW®EAwWxT OOwWwpEAWOE
OEYUEwW?UOEO~ 8
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V ? Euwx | /O EWUtinéssesidois casosacontece a hipersegmenacdo, em que a
aluna separa a letra [a], considerando que se tratava de um artigo.

As falhas de segunda ordem s&o as mais frequentes, e a escrita € como uma
transcricdo fonética da fala, como podemos verificar em:

V 2UEY/2DWaddwadbdn i/ EDE B Breddaseitodos os empregos
verbais a aluna utilizou o tempo de forma equivocada.

V ? El UUUEmdadoWcome a falha ortografica de troca do [i] ou [e], trata-se de
um caso de hipercorrecdo. Isso ocorre quando a aluna generaliza essa escat
EOOOwWUI TUE3 wnuOPwOwadUl weeOOUI El VDWEOOWE wx EOQEY

V palaco/vermelos ¢ aaluna mostra que desconhece a ortografia, e ndo faz a grafia

do digrafo [Ih].

? E wE O Oilhksteicdse acorrem a hipersegmentacao.

? E E O Oii2ss$e aaso, ocorreu umaroca nos encontros vocalicos.

21 OEUw UDOT Ew U kste iréxhoEconprednd® Badha artografica de

natureza sintética, ou seja, de concordéancia ou de regéncia.

V 21 I b E&E é wn caso de hipossegmentacio.

V ?2U00UPUGUB finéssasl duas grafias, corre um caso de regularidade
contextual, no entanto, dependendo do dialeto, a pronancia pode ter
influenciado na grafia.

V ? x @ i+ masse momento, a aluna demostrou néo ter conhecimento das regras
ortogréficas ao introduzir o hifen .

< <<

Ja as falhas de teceira ordem acontecem apenas quando ha troca entre letras
correspondentes, como se pode verificar em:

VvV ? UOU A »Uresses dois casos, além da falha de ortografia, ha uma troca
em relagdo a representacdo dos sons /z/ e /s/.

V 2?2 x EUBRGA DA EdorsBm /i é representado por [z], [¢], [s] e [sS]; nesse caso,
a aluna ndo soube empregar corretamente a forma ortografica.

Foi possivel identificar falhas de primeira, segunda e terceira ordem nessa
producdo textual. Conforme apontado por Lemle (2007, p. 41), pode-se considerar que a
aluna ndo completou sua alfabetizacdo, apesar de se tratar de alguém que ja cursa o 1°
ano do Ensino Médio.
Nesse sentido, é fundamental que o professor saiba avaliar e verificar as falhas
na escrita de seus alunos, a fim de cbrar que eles realizem tarefas que possam corrigi
las.
+1 001 wpl YYAOwx8 wKI AwUUT T Ul wa@Ul wOwxUOIi T UUOUuU
perguntas, fornecer sindnimos ou antbnimos, escrever formas do plural ou do
i1 OPOPOO? OwEIT OUUIT wdU U épertdrd ddaldnroOP EOEOOWEUUD OO WO wl
O professor deve estar atento ao desenvolvimento de seus alunos e orientdos
quanto a diferenca entre lingua falada e escrita, as varia¢des linguisticas, a necessidade

49 | RevistaAlpha, vol. 22, n. 1,jan./jul. 2021



A IMPORTANCIA DO ENSINO EFICIENTE NOESSO(DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

de se adequar os registros. Deve também apresentar o modelo alfabéto-ortografio,
mostrar a diferenca entre letras e sons, entre outras regras do PB.

De acordo com a analise de Simdes (2006), a dificuldade ortografica nao é
exclusiva da fase de alfabetiza¢c&o, sendo necessaria uma investigacdo mais aprofundada
dos reais motivos que corroboram os resultados insatisfatorios do desempenho
ortografico do aluno em qualquer fase escolar.

Assim, € importante que o professor esteja preparado para o ensino da norma
urbana de prestigio e, ao mesmo tempo, atento a realidade culturalde seus alunos, para
gue nao ocorra nenhum tipo de discriminacdo ou exclusdo por conta das falhas na grafia
das producgdes textuais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da norma urbana de prestigio do PB requer do professor algumas
competéncias, e oxonhecimentos fonético-fonoldgicos séo de extrema importancia para
auxiliar na alfabetizacéo e no letramento do aluno.

Os conhecimentos fonético-fonolégicos tém importancia notavel nos processos
de alfabetizag&o e de letramento, uma vez que € nesses process que o professor de PB
fornece subsidios para que o aluno aprenda a norma urbana de prestigio e seja capaz de
produzir textos seguindo as regras fonoldgicas e de grafia.

A fonética e a fonologia sdo, sem duavida, subsidios indispensaveis para o
professor de PB, afinal, sdo elas que contribuem para os primeiros aspectos da
comunicagdo verbal de qualquer falante. Ao falarmos de consciéncia fonoldgica,
identificamos a importancia dos conhecimentos fonético-fonologicos para a construgéo
do conhecimento do aluno, no que se refere a leitura e a escrita.

A intervencéo do professor é imprescindivel para a aquisicdo da norma urbana
de prestigio e para o aperfeicoamento e desconstru¢cdo dos desvios de producdes
textuais, como as encontradas na producdo usada como exaplificacdo neste trabalho.

Procurou-se com este artigo apresentar como se da o processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos de fonética e fonologia no periodo de alfabetizacdo e
letramento. A partir dai, identificar a importancia desses conhecimentos fonético-
fonoldgicos para o professor de PB e demonstrar como o professor pode demarcar as
falhas eventualmente cometidas nos textos produzidos por seus discentes.

Foi possivel refletir sobre a importancia dos conhecimentos fonético-
fonologicos para o processo de ensino e aprendizagem e como tais conhecimentos
podem ser aplicados pelos professores de PB, a fim de minimizar as falhas de grafia dos
alunos.
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Resumo: Este artigo € o recorte de uma pesquisa sobre a lingua da época da Uni&o Ibérica, quando
Portugal e Espanha estavam sob o dominio dos mesmos reisNeste estudo, serdo apresentadas
consideragdes sobre os cliticos ligados a verbos simples, procurando explicar um dos fendmenos
linguisticos que caracterizam o castelhano de Portugal. Apos a coleta e a analise dos dados, o
principal resultado encontrado foi que o posicionamento dos cliticos, quando vinculado a verbos
simples precedidos de uma preposic¢do, uma das particularidades morfossintaticas do portugués
da época, foi encontrado também nos dados dos textos em espanhol, caracterizando interferéncia
por transposicéo de regras gramaticais entreos idiomas e gerando variacao.

Palavras-chave: Cliticos. Unido Ibérica. Castelhano de Portugal. Sociolinguistica.

Abstract: This article is a part of a research about the language of the Iberian Union, when
Portugal and Spain were under the control of the same kings. In this study, considerations about
the clitics linked to simple verbs will be presented, trying to explain one of the linguistic
phenomena that characterize the Spanish language of Portugal. After collecting and analyzing
the data, the main result found was that the positioning of clitics, when linked to simple verbs
preceded by a preposition, one of the morphosyntactic particularities of Portuguese at the time,
was also found in the data from th e Spanish texts, characterizing interference by transposing
grammatical rules between languagesand generating variation.

Keywords : Clitics. Iberian Union. Castilian from Portugal. Sociolinguistics.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

O periodo conhecido como Uni&o Ibérica (15801640) é, sem duvida, um dos
momentos mais conturbados na historia politica e linguistica de Portugal. Por conta de
crises na sucessdo dinastica portuguesa e tend@e em vista critérios de sucessdo
baseados em paentesco, Portugal passou a ser governado pelo mesmo rei da Espanha,
Filipe 1, um dos préximos na linha de sucessdo. Apés disputa com outros dois
sucessores de igual parentesco, Filipe Il da Espanha assume o poder e d& inicio a Terceira
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VARIACAO MORFOSSINTATICA EM TEXTOS DO PERIODO DASERIEA:
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Dinastia ¢ a Dinastia de Habsburgo?, que perdurara até o golpe de 1640, quando Filipe
[Il de Portugal, IV da Espanha, é deposto?

As implicagbes politicas dessa monarquia dual foram muito marcantes para
Portugal. Com relagéo a lingua, foram ainda maiores. Se o rei fala espanhol, o povo deve
falar espanhol. Pelo menos era este o sentimento de muitos portugueses na época da
Uni&o Ibérica.

Diante dessa reconfiguracdo linguistica pela qual passava Portugal, os
escritores comecaram a escrever suas obras também em lingua castelhana, mesmo os que
ndo a estudaram em niveis satisfatorios. Na verdade, a lingua que estavam utilizando
nao era exatamente o castelhano, mas sim uma mescla de castelhano e portugués, a que
ETEOEOOUWET w?2EEUUI OT EOOWET w/ OUUUT E Obe@dedUT wUI wl
estudo.

O objetivo desta pesquisa reside em descrever um dos fenbmenos que
caracteriza o castelhanade Portugal, o uso dos cliticos que acompanham verbos simples,
partindo de uma andlise contrastiva entre os sistemas estruturais do portugués e o
espanhol em uso pelos escritores portugueses bilingues da época.

Os principios teéricos gerais adotados parao estudo seguem os fundamentos
da Sociolinguistica Variacionista, que visa ao entendimento da lingua a partir das suas
relagbes com a sociedade (cf. WEINREICH; LABOV; HERZOG, 1968).

2 OS CLITICOS NO ESPANHOL

Os cliticos verbais sdo unidades déiticoanaféricas que permitem a indexacao
dos referentes do discurso quando estes se codificam como objetos sintaticos. Fazem
parte deste grupo os pronomes pessoais atonos e a particulase em suas diversas
funcoes:.

1 Também conhecida como Dinastia Filipina, Dinastia dos Austrias ou Dinastia de Espanha.
2]lmportante considerar que, na histéria da Espanha, outros Filipes também ocuparam o posto de
Rei. E o cas de Felipe | de Castela (Dinastia de Transtamara), que governou desde 26 de
novembro de 1504 a25 de setembrode 1506; Filipe V (Dinastia de Bourbon), que governou desde
15 de novembro de 1700 a 14 de janeiro de 1724, tendo abdicado do pneiro reinado,
reassumindo em 31 de agosto de 1724 até 9 de julho de 1746; e Filipe VI (Dinastia Bourbon,
restaurada pela 32 vez), que governa desde 19 de junho de 2014 até os dias atuais.

3 Complementos diretos: me, te, lo, la,
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Quadro 1t Quadro dos pronomes atonos do espanhol
FORMAS DE LOS PRONOMBRES PERSONALES ATONOS

PERSONA GRAMATICAL SINGULAR PLURAL
1.2 pers. me nos
2.2 pers. te os
masc. Io“ los
compl. directo (también le; Y LEisSmMO,)
fem. la las
compl. dir. o
. ear.:. atributo neutro lo L
le les
compl. indirecto (o seante otro pron. (o seante otro pron.
atono;Y se, 14) atono;Y se 1a)
forma reflexiva se

Fonte: adaptado de RAE, 2010.

As propriedades que um clitico pode desempenhar séo heranca das fung¢des que
0s pronomes de objeto ténicos eindependentes exerciam em latim (me te, illum, etc.). Em
lingua antiga, podiam também estar acoplados a classes de palavras como o0s
substantivos e advérbios. ApGs passar por processo de gramaticalizacdo, com perda de
tonicidade e liberdade sintatica, atualmente apenas podem figurar adjuntos a lexemas
verbais, procliticos ou encliticos. Refutam qualquer termo que possa aparecer entre estes
e o0s verbos ¢Te no traje) e podem coaparecer na mesma clausula com seu sintagma
correferencial (Lo saludé a mi hermapy o que parece lhes situar seméantica e
sintaticamente entre os morfemas de concordancia e os pronomes atonos.

Os cliticos, entdo, estdo situados na fronteira entre o nivel sintatico e o
morfologico (AIJON OLIVA; BORREGO NIETO, 2013), i. e., entre as uniades
independentes e os morfemas ligados a uma base Iéxica. Sdo semelhantes, portanto, a
outras unidades sem conteldo lexeméatico, como as preposi¢des, conjuncdes e artigos.

Com relacdo as fungbes discursivas, os cliticos, assim como as desinéncias de
sujeito, constituiriam uma possibilidade de manter a continuidade referencial.

Segundo Aijon Oliva & Borrego Nieto (2013, p. 101, tradu¢do nossa):

Esta funcdo é, de fato, andloga a que qualquer unidade déitice
anaférica, como sé@o os préprios pronomes pessoais; mas o importante
€ destacar que os cliticos, diferentemente desses Ultimos, nao
mencionamrealmente seus referentes, mas sim que simplesmenteos
indexamno nucleo verbal, tendo em conta as caracteristicas sintaticas
expostas anteriormente. Para a maior proeminéncia em um contexto,

4 Segundo a RAE (2010):"En América, en Canarias y en parte de Andalucia, no se usa el
pronombre personal vosotros para la segunda persona del plural. En su lugar se

emplea ustedes,que en esas zonas sirve tanto de tratamiento de confianza como de respeto
(Y usted). Por lo tanto, los pronombres personales atonos de segunda persona del plural que se
utilizan en esas zonas son los que corresponden, gramaticalmente, a la tercerf lo(s),

la(s)y le(s)| :A ustedes, nifios,LOSsespero en casgfrente aA vosotros, nifios, OSespero en

EEUEKG»
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sera mais facil que o referente nédo se formule, sendo que simplesmente
deixe sua marca gramatical através de um deses morfemas de
concordancias

De fato, no espanhol, a concordancia constitui uma manifestagcdo formal da
proeminéncia dos referentes. O sujeito € o elemento sintatico que possui maior
proeminéncia discursiva, e a possibilidade de sua indexacdo por meio de um clitico
confere a esta Ultima categoriastatusde indice de proeminéncia discursivo-cognitivas®.
(AIJON OLIVA & SERRANO, 2010, p. 127).

Tendo em vista os fatores gramaticais e discursivos envolvidos na génese dos
cliticos, passamos agora a analisar ofatores envolvidos no fenédmeno de variagéo de uso
e posicionamento de cliticos nos textos em castelhano de escritores pottgueses dos
séculos XVI e XVII.

2.1 PANORAMA DE USO DOS CLITICOS NO PORTUGUES DOS SECULOS XVI E XVII

Como a proposta de pesquisa éavaliar o fenbmeno de variacdo gramatical do
posicionamento dos cliticos adjuntos a formas de verbos simples em textos de autores
portugueses que escreveram em castelhano nos séculos XVI e XVII, ser4 necessario
compreender também o0 que acontece com a linga portuguesa nesse periodo, para
verificar uma possivel transposicao das regras de uma lingua para a outra. Os padrdes
de colocacao dos cliticos no espanhol da épocaa priori, parecem bem marcados e fixos,
conforme os documentos consultados e citados na ontinuagéo.

Quanto aos parametros do portugués, ocorre que na lingua predominava o da
préclise sobre o da énclise (MARTINS, 2011, p. 33). Inclusive, em um dos casos em que
era encontrada énclise preferencial, nas constru¢des [preposicéo + clitico + verbg]no
periodo em questdo comeca a haver uma mudanca linguistica como recurso
desambiguizador, alterando de prdclise para énclise, conforme estudo de Menon (2012).

No trabalho da autora, temos a referéncia de uma mudanga encaixada,
motivada essencialmente pela alteragdo da formulagc&o de constru¢des que expressam
fatos concomitantes, passando de [em + gerandio] para [ao + infinitivo], apds estagio de
nominalizagédo de verbos (como emo amanhecgrSegundo Menon (2002, p. 173):

5 Esta funcién es, de hecho, andloga a la que cualquier unidad emieti@dca, como son los propios
pronombres personales; pero lo importante es destacar que los cliticos, a diferencia de estos ultimos , no
mencionan realmente a steferentes, sino que simplemente los indexan en el nicleo verbal, teniendo en
cuenta las caracteristicas sintacticas exgtas anteriormente. A la mayproeminencia en un contexto,

sera mas facil que el referente no se formule, sino que simplementegeEagramatical a través de uno

de estos morfemas de concordancia.

6 Os objetos pospostos apresentam maior dificuldade em serem realizados por meio de cliticos,

como em*Los compré algunos libros relagdo com os verbos, entéo, se da pela manifestacamrmal

da proeminéncia dos referentes discursivos.

7No espanhol, a proclise sempre foi a de uso mais recorrente, pelos critérios de posicionamento

dos cliticos que serdo abordados na préxima sesséo.
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Essa mudanca foi decorrente do pocesso de nominalizacdo dos verbos
com o artigo o, antecedido da preposicdo a, usada para indicar

movimento, o0 que gerou uma estrutura semelhante ao que chamo PCV
(preposicao-clitico-verbo): a o passay em que 00 € clitico anaférico de

32 terceira pessoalobjeto direto). Ocorre, entdo, uma ambiguidade que

blogueou o uso do PVC; o que se resolveu (no periodo dos séculos XVI
e XVII), com a posposicao do pronome:a passdo. Ora, a regra anterior

nesse caso era a proclise; a énclise vai afetar inicialmenteésos PCVs
regidos pela preposicdo a, porém podendo se estender, mas nao
necessariamente, as demais preposicoes.

, T UOOWEUUDPOOWOUWEOOUI RUOUWRI EYOUAYI
comparados com o0s de uso de énclis28 No espanhol, ao contrario, a érclise &
condicionada a menos fatores que a préclise, sendo, entdo, a proclise como majoritaria.

Um dos aspectos que diferenciam o portugués do espanhol quanto a colocacao
de cliticos é a chamadamesécliseNo portugués antigo, e com uso menos frequente hog,
era tendéncia agrupar o clitico em énclise ao verbo pleno e unir a estrutura o futuro do
verbo haver (ou sua flexdo), formando um bloco ortogréafico Unico. Entretanto, o termo
mesocliseos parece equivocado, ja que, como foi dito, o clitico na verdade & une em
énclise ao verbo pleno, sendo impossivel a unido a dois lexemas simultaneamente.
Teriamos, entdo, um caso de variagdo morfoldgica da énclise, segundo Martins (2011, p.
89). E conforme Menon (2012, p. 176, nota de rodapé):

N&o considero aqui a possibilidade de existir a chamada "mesoclise”,
por duas razdes: (i) nos textos antigos, sejam manuscritos, sejam 0s
editados (impressos) que mantenham fidelidade aos originais, o que
ocorre é énclise ao primeiro verbo, o que fica evidente quando as
formas n&o aparecem ligadas (os escribas e também a imprensa, nos
seus estagios iniciaist escreviam outras palavras juntas, ndo sé as
formas verbais e seus cliticos) como podemos constatar no seguinte
trecho de D. Jo&o de Castro: "e se istiver hii que se chamadFallquao
tomalloeys e ndo tomado Casquais e tendo tempo pera pairar na bara
madareis buscar ho dito pilloto e tralloeis cornvosquo e depois de
serdes @ Lixboa ho paguaris e muy bem ha minha custa." (Cartas, p. 89,
1543, itélicos acrescentados); (ii) tesicamente, isto é, prosodicamente,
nao existe "mesoéclise”: € impossivel uma palavra se apoiar
simultaneamente no acento de outras duas; ou ela se apoia no da
anterior e temos pronome enclitico, ou na seguinte, e temos prdclise. A
justificativa alegada por alguns, de que se deve entender mesdclise
como "posicao entre os dois verbos" é pior ainda, pois esse € um critério
de posigdo na estrutura (sintatico, portanto), enquanto o conceito de
cliticos é de natureza prosddica (de "apoio" de palavra atona no acent
de palavra ténica). Nao é possivel misturar alhos com bugalhos, usar a
mesma nomenclatura para fatos de tdo diversa natureza.

8 Um dos contextos mais marcados de énclise no portugiés é o inicio absoluto de sentencas.
Independendo do verbo ou de qualquer outro aspecto, havia énclise. No espanhol, como veremos
na préxima sessao, os critérios para tal caso sao diferentes.
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[verbo pleno + clitico de énclise + verbo haver) em espanhol ndo se faz presente esse

fenbmeno, sendo, portanto, tipico apenas do idioma portugués. Nossa hipotese é de que
OUWEUUOUI UwxOUuUOUT U1 Ul Uwl Owl UDUUVUEOwWUUDPODPAEUDE QWEU
aplicando estruturas tipicas do portugués em textos do espanhol. Também, sob os

mesmos critérios, 0s autores teriam preferéncia pela énclise, a mais recorrente forma de

colocacao de cliticos da época, mesmo quando em espanhol a proclise era prescrita,

novamente por questdes de transposicao de estrutiras entre linguas.

2.2 REGRAS DE COLOCAGCAO DOS CLITICOS EM ESPANHOL

2.2.1 Cliticos com verbos simples

A distribuicdo dos cliticos em espanhol é resultado de uma complexa
combinacdo de fatores gramaticais, semanticos e discursivos. A posicao doclitico,
enclitica ou proclitica, esta atrelada a peculiaridades do sistema verbais, nao importando
o tipo de pronome ou de verbo, a natureza dos elementos no entornd e tampouco a
posi¢do em que 0s termos se encontram na orac¢do. H& e sempre houvet predominancia
da proclise com relagdo a énclise.

Em vias gerais, as regras para os cliticos com verbos simples prescrevem
proclise a todos os casos, excetuando o imperativo afirmativo (no negativo, ha proclise),
o infinitivo e o gerundio (o participio ndo rec ebe cliticos). Quando h& énclise, o clitico se
une ortograficamente ao verbo.

Exemploso:

(1) La[apoyo/apoyé/apoyaba/apoyaré/apoyaria] en lo necesario.
(2) Ojala no la [apoyen/apoyaran] tanto.

(3) No la apoyen tanto.

(4) Me parece mejor no apoyata tanto.

(5) Apoyando la tanto no vas a lograr lo que quieres.

(6) Apoyenla ustedes también.

(7) *Una vez la apoyado, ya no teniamos qué hacer.

(8) *Una vez apoyandola, ya no teniamos qué hacer.

No exemplo 1, é exemplificada a prescricao de prdoclise para o indicativo; no 2,
para o subjuntivo; em 3, préclise para o infinitivo negativo; em 4, énclise para o infinitivo;
em 5, énclise para o gerundio; no caso 6, énclise para o imperativo afirmativo; e nos
ultimos dois exemplos, a agramaticalidade gerada pelo uso de cliticos adjuntos ao
participio, em qualquer posicao.

9. 20wl a0wl OwdOUUOwI OUI GEPOI CUOOMMKEVEN UG YW WE OO0 QIOWaW BC
advérbio ndo/ng a conjuncaoque.. Ess afirmacao serve tanto para o portugués quanto para o
espanhol.

10 Por Petrolini Jr. (2009, p. 150)
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Encontramos na literatura possibilidade de alternancia préclise/énclise em dois
casos: quando o verbo iniciar periodo ou quando estiver flexionado no pretérito
(GONZALEZ, 1994; RAE, 2010). Nos demais casos, 0 uso prescrito é arbitrario.

Ad emais, importante ressaltar que desde sempre existiu uma hierarquia na
composicao de grupos de cliticos, obedecendo a seguinte ordem de aparecimentose+
cliticos de 22 pessoa + cliticos de 1% pessoa + cliticos de 3% pessoa. Ha a possibilidade,
ainda que rara, de existirem grupos formados por trés cliticos, como em Todo lo que tenia
semeldan llevada!

E possivel a hipétese de que o predominio dos cliticos em posi¢&o proclitica se
deve ao fato de que os morfemas de concordancia de sujeito sdo agrupados direita do
lexema verbal e os que marcam a concordancia dos objetos tendem a se apresentar a
esquerda, para evitar acumulo de elementos morfematicos e consequente dificuldade de
processamento. (ENRIQUEARIAS, 1993, p. 57). Nesse sentido, a énclise a formasédo
pessoais e as formas imperativas € justificada. Contudo, ndo nos resulta totalmente
convincente quando observamos que somente a conjugacéo imperativa para ovosotros
dispbe de morfema de pessoa préprio (cantad), enquanto que as demais formas provém
do subjuntivo (cante ustedcanten ellose mesmo assim em todas as possibilidades é
utilizada a énclise.

A questdo do posicionamento dos cliticos em espanhol fica ainda mais
complexa quando estd em jogo ndo mais apenas um verbo, mas sim dois ou mais,
compondo um dos quatro tipos de combinacdo que serdo expostas a seguir. Para cada
um dos quatro tipos, ha consideracdes morfossintaticas especificas, 0 que aumenta mais
ainda o grau de complexidade.

3 METODOLOGIA DE COLETA E ANALISE DOS DADOS
3.1 ACOMPOSICAO DO CORPUS

Os textos selecionados para esta pesquisa foram obtidos a partir de pesquisa
nos enderecos eletrdnicos da Biblioteca Nacional de Espafia e da Biblioteca Nacional de
Portugal®2. Ambas as bibliotecas dispdem de acervo digitalizado de todo tipo de texto,
em especial os antigos, escritos nas mais variadas linguas, que passaram por tratamento
digital para que nao se perdessem com tempo e pudessem alcancar um nadmero maior
de leitores.

Procuramos por autores citados no Catalogo razonado biaifico y bibliografico de
los autores portugueses que escribieron en castedanaoescrita por Domingo Garcia Péres,
em 1890, que contém uma compilacéo de aproximadamente seiscentos nomes de autores
e excertos de suas obras do tempo que estamos estudandoApds sele¢do dos nomes,
buscamos nas bibliotecas as obras dos referidos autores, que necessitavam ter publicado
em ambas as linguas, para que fosse possivel justificar o fato danterferéncia linguistica
por transposicéo das estruturas do portugués sobreas do espanhol. Lembrando que no

11 Esta hierarquia é heranga dos casos latinos.
12 Enderecos eletrdnicos:www.bne.es (Espanha) ewww.bnportugal.pt (Portugal).
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Catalogo Razonadutfo séo citadas as obras em portugués dos autores, caso as tenham
escrito.

Apés analise e selecao, foram os textos seguintes em espanhol utdados para a
coleta de dados:

Tabela 1t Textos utilizados para a coleta de dados
AUTOR OBRA TIPO |QTD. PAG.

APRESE,NTACAO’ Vida de la bienaventurada Madre Soror Maria
Luis da. Maadalena de Pazzi Prosa 146
(LA - 15811653 9

ARAGAO, Fernando

Restauracion delhombre y consolacion sobrenatural

Ximenes de. de la Theoloaia Prosa 379
(FX - 15---1630) 9
AZEVEDO, Luis Marinho Exclamamong.s politicas, JurlQlcgs, y morales.. Al
Summo Pontifice, Reyes, Principes, Respublicas
de. . Prosa 204
amigas, y confederadas con el Rey Don Juan IV. de
(LM - 2-1652)
Portugal...
CAMOENS, Luiz de. (LC - . "
152421580) Poesias castellanas y autos Verso 199
CORTE REAL, Jerénimo. A e A AN oA
' %l OPEPUUDOEWYDEUOUDE wH Verso 464
(CR - 1530.1590) ° u u S
LEAOQO, Duarte Nunes de. .
(DN - 15301608) Genealogia verdadera delos reyes de Portugal Prosa 208
MACEDO, Anténi . . . .
CEDO, Antdnio de Relacion de las fiestas que se hizieron en Lisboa, con Ig
Sousa de. Prosa 24

(AM - 16061682) OUI YEWET OWEEUEODPI O

MELO, Francisco Manuel

de. Historia de los movimientos y separasion de Catalufia | Prosa 348

(FM - 1608 1666)
VIEIRA, Antonio.

(AV - 16081697) Las cinco piedras de la honda de David Prosa 190
VICENTE, Gil. Copilacam de todalas obras de Gil Vicente, a qual se Verso 534%
(GV - 146521537) reparte em cinco liuros.

Fonte: elaborado com baseem Garcia Pérez, 1890.

Portanto, foi utilizado um total de dez autores e dez obras, trés delas escritas
em verso e sete em prosa, totalizando 2696 paginas analisadas. E um nimero bastante
expressivo de material para analise, ja que estamos trabalhando commultiplas variaveis
linguisticas. O asterisco ap6s 0 nimero de paginas significa que a obra foi escrita parte
em portugués e parte em espanhol.

3.2 VARIAVEIS

As variaveis delimitadas para este estudo seguem os modelos de estudo de Paul
Teyssier (2005)em sua pesquisa sobre a caracterizacao da/s lingua/s utilizadas por Gil
5DEI OUI Owl Uxl EPEOOI OU it wsidsOrdlatiwE & daddd§ialdoD U1 OUw ?)
YT UEO? wepx 6Kk KD weEiwu2 POUERT » wpx 6 wKt k A6
Conforme Teyssier (2005, p. 465), o parentesco entre 0 portugués e o espanhol
€ tdo proximo que as diferencas sintaticas entre as duas linguas sao muito limitadas e,
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por outro lado, a sintaxe do espanhol e a do portugués antigo eram em muitos aspectos
bem OEPUwW OPYUI UwOUWEDYI UUPI PEEEEUWEOwW@UI wi ONI &
xUUET OUl wOEWExUI EPEAae@OQWEOUWOUUDPUOOUWET wUDPOUERI ¢
Partindo do pressuposto de que os autores portugueses nao tinham plena
proficiéncia no idioma castelhano, é de se esperar encontrar, nos textos em espanhol
x UOEUAPEOUwWxOUwWI UUT UwWEUUOUI UOWEOBOUUUUgGI UWEOO
[verbo pleno + clitico de énclise + verbo haver), existente em portugués e inexistente em
espanhol. Do mesmo modo, esperase 0 uso preferencial da énclise, a mais recorrente
forma de colocacdo de cliticos da época em textos portugueses, mesmo quando em
espanhol o uso da proclise era prescrito.
N&o serdo analisadas posi¢cdes de cliticos quando o verbo ocupar posicdo de
inicio absoluto na sentenca, tampouco quando estiver adjunto a alguma forma do
passado, pela dupla possibilidade de colocacao, enclitica ou proclitica.
Para evitar interpretacfes equivocadas, também serédo descartados os dados de
posicado com verbos conjugados no passado, quajuer passado simples.
"OOwUIlI OEfieeOwawYEUDPAYI OwEIl xI OEI OUI w?EOqUDPEC
guadro amplo de variaveis independentes linguisticas a serem analisadas:

Quadro 2¢ 5 EUPAYI PUWDOEIT x1 OEI OUIUPuedRIa T Waul¥J BUEEE D JEDUOE

VARIAVEL DEPENDENTE VARIAVEL INDEPENDENTE LINGUISTICA

prosa
Verso
1
2
proclise
Posicéo do(s) clitico(s) énclise
com relagéo ao verbo 201 UGEODUI 2
mista
inicio absoluto
pausa
preposigéo
conjuncao
Termo antecedente substantivo
adjetivo
advérbio
numeral
pronome (nao clitico)
infinitivo
gerundio
imperativo afirmativo
imperativo negativo
presente do indicativo
presente do subjuntivo
pretéritos do indicativo ( quaisquer)
pretérito do subjuntivo
futuros do indicativo (quaisquer)
futuro do subjuntivo

Tipo de texto

Quantidade de cliticos

CLITICOS EM VERBOS
SIMPLES

Tipo do verbo

Fonte: dados de pesquisa, 2021.
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Além do tipo de texto, para este caso foramselecionadas mais quatro variaveis
independentes linguisticas, por conta dos processos envolvidos na organizagao interna
EOQOwxOUPEDPOOEOI OUOWEOUWEOagUPEOUGW wYEUDPAaYI OQweEl
estreitamente ligadas as seguintes. Quando temos apena um clitico, verificamos
somente a posicao que ocupa com relacdo ao verbo, ou seja, proclise ou énclise. Quando
OEUxEUwxOUDPAa@OWET w? 0l UGEODUI 2 OwbUUOws Owg+OEODU
atestada agramaticalidade, uma vez que a estrutura inexistia no espanhol da época em
questdo. Quando temos dois cliticos juntos, além da possibilidade de posicionamento de
ambos em préclise ou énclise, temos a possibilidade de adjuncao mista, estando um dos
cliticos ligado em proclise e o outro em énclise, no mesmo verbo. A adjungdo mista
também é agramatical. A posicdo que os cliticos ocupam com relacdo ao verbo sera
El OPOPUEEEWOEWYEUB®VYPOG @b QEIOwUALEQOEGIUBE OpUAWE OOwW
partir das possibilidades de adjunc¢éo citadas anteriormente com relagédo a qualidade do
verbot YEUDA Y] OwbOEIl xI OET OUI w?2Ubx OwEOwWYI UEDO? 6 w$ QwE
fator contextual condicionante para o uso preferencial pela préclise ou énclise, por meio
EOUwhOUUUUOI OUOUWEEWYEUDPA Ell BGUOUE > BTwOET OUT w? Ul U
Para evitar uma saturagdo nas rodadas de dados, na analise dos cliticos em
estruturas formadas por mais de um verbo, adotamos critérios diferentes daqueles
utilizados para os verbos simples. Reduzimos as variaveis linglisticas para quatro casos
e estabelecemos, sendo eles: (i) tipo de texto; (ii) quantidade de cliticos. (iii) tipo de
relacd@o entre os verbos; (iv) relacao clitico x sequéncia de verbos.
A variadvel (i) foi estabelecida pelos mesmos fundamentos citados
anteriormente. As demais trés variaveis estdo inter-relacionadas. A quantidade de
cliticos e o posicionamento destes nas trés possibilidades de composi¢éo das estruturas
verbais determinaréo a gramaticalidade ou agramaticalidade da estrutura. Como citado,
para que seja evitada uma sobecarga de rodadas, ao analisarmos os dados ja sera feito
o julgamento de gramaticalidade. Consideraremos, entéo, a relacao entre o clitico e o
verbo (gramatical ou agramatical) como uma varidvel ad hocja que ndo € em esséncia
uma variavel, mas sim o resultado de todas as relagfes entre as demais.
Codificaremos as ocorréncias observando dois pontos: os diversos autores das
obras, para testar o maior ou menor grau de proficiéncia em castelhano, e o perido de
nascimento/morte destes, criando um recorte diacrbnico dentro de nosso estudo
essencialmente sincrdnico e testando a evolucao das interferéncias nos dois periodos de
tempo delimitados.
Teremos, entdo, a seguinte composicéo:
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Quadro 3 t Variaveis independentes extralinguisticas

PERIODO DE AUTOR
NASCIMENTO

NASCIMENTO NOME E MORTE
Fernando Ximenes de Aragao (15--1630)
Luiz de Camdes (1524?21580)

FIM DO SECULO XV Jeronimo Corte Real (1536-1590)
ATE 1580 Duarte Nunes de Le&o (15301608)
Gil Vicente (146521537)

Luis da Apresentagao 15811653

1580 ATE MEADOS Luis Marinho Azevedo (?-1652)
. Antoénio de Sousa de Macedo (16061682)

DO SECULO XVII -

Francisco Manuel Melo (1608 1666)

Pe. Antonio Vieira (16081697)

Fonte: dados de pesquisa, 2021.

Algumas justificativas se fazem necesséarias para explicar as classificacbes
adotadas e apontadas no quadro anterior. Em primeiro lugar, para que fosse possivel
El OPOPUEUwW Ew YEUPAYI Ow ?x1 UgOEOw El w GrbwWrEDOT OUOw
informag6es aproximadas a alguns dados que néo foram possiveis de ser recuperados,
como o nascimento de Fernando Ximenes de Aragéo e de Luis Marinho de Azevedo e a
data exata para o de Gil Vicente. Para tanto, consideramos a média de vida dos oito
autores com registro de nascimento, incluindo Gil Vicente, pelo decréscimo da data de
falecimento a data de nascimento. Obtivemos média aritmética de 70 anos, pela soma
total e divisdo dos resultados por oito autores. Considerando a média, atribuimos o0 ano
aproximado de nascimento para Fernando Ximenes de Aragdo para 1560 e para Luis
Marinho de Azevedo de 1582.
Em segundo lugar, a divisdo entre os periodos de nascimento (fim do século XV
até 1580/1580 até meados do século XVII) foi estabelecida por critéws arbitrarios, ja que
nao houve no periodo fato histérico marcante que justificasse tal divisao. Consideramos,
nas extremidades, o periodo de inicio e fim do periodo do bilinguismo, e dividimos em
PEOQUTI Uwl wETI xOPUWET whk WY ? w x EiktE auwred. mpofahite w Ol UEET
lembrar que o programa estatistico GoldVarb 2001 trabalha com analise de variaveis
binarias, i. e., se fez necessario aplicar algum critério, mesmo que arbitrario, para a
divisdo do periodo.

3.3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Apdés a etapa de selecdo de textos e a delimitacdo das variaveis mais
significativas para este estudo, procedemos com a coleta de dados nos textos baixados
dos sitesdas bibliotecas digitais.

Os dados foram coletados e classificados segundo os parametros delimitados
para cada variavel. Para que fosse possivel rodar o programa estatistico para analise de
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regra variavel, o GoldVvarb 20013, cada ocorréncia e suas subclassificacdes receberam
codigos identificaveis pelo software

ApoOs as rodadas, foram criadas tabelas com os percentuais de ocorréncias e 0s
correspondentes pesos relativos, quando ndo houve restricdo de qualquer ordem. Para
0S casos em que o resultado dos pesos relativos acusarocaute ou seja, 0% ou 100% de
ocorréncia da variavel, o que indica que ndo ha variacdo, apenas os dados perceniais
serdo apresentados

4 RESULTADOS

No total, foram coletados 10074 dados, distribuidos entre as quatro
possibilidades de adjuncao de cliticos aosverbos simples: proclise (7000), énclise (3060),
201 UGEODPUIT 2 wpWAWOUWOPUUE wpt AOQwl UGEUWEUEUWKOUDOI

O numero encontrado de casos de mesdclise e de posicdo mista foi bastante
reduzido; no entanto, mesmo sendo um indice baixo, o resultado é importante para este
estudo, j& que pode indicar movimentos de interferéncia linguistica visados nesta
pesquisa.

A préclise era, de fato, a posicéo de prevaléncia mais esperada, ja que o espectro
da regra de colocacao dos cliticos (em vigor no epanhol da época) é mais amplo para
esta categoria que para a énclis®.

A primeira rodada de dados a ser analisada faz referéncia a distribuicdo das
ocorréncias dentre os dez autores pesquisados. O valor de aplicacdo adotado para a
UOEEEEwi Ob uNatabela ld &5ud Bpdsentdmos a distribuicdo das ocorréncia
entre os autores pesquisados:

130 GoldVarb 2001 é uma versao para ambiente Windows do pacote de programas VarbRul- do

ingles5 EUPEEOI wi1UOI Uw OEGaUPUOW! ww?23wUOwWEOONUOUOWET w>

multivariada, especificam] OUl wl UUUUUOUUEEOwWXxEUEWEEOOOEEVUWEEEQUWEI

(GUY; ZILLES, 2007, 105).0 programa GoldVarb 2001 foi idealizado por Steve Harlow, que

tomou como base a versdo anterior, GoldVarb 2.0 de Rand & Sankoff para Macintosh. O pacote

de programas foi desenvolvido na Universidade de York, pelos departamentos de Lingua e

Linguistica e de Ciéncias da Computacao.

1“2 T UGEOPUI 2 wxOUUg VYl Owl OwxOUUOUT U+UOwWET OUUOWEEUVUWEOOU
w?xO0UPAaedwOPUUE? wOaeOws WEOOUOWE wOT Ol UOEWEEUWEUEUWOg

15 Relembrando: énclise ao infinitivo, ao gerundio e ao imperativo afirmativo (podendo também

figurar jun to a formas do passado e em inicio absoluto de sentencas). Proclise em todos os demais

casos.

64 | Revista Alpha, vol. 22, n. 1,jan./jul. 2021



ANTONIO LUIZ GUBERT

Tabela 2 ¢ Distribuicdo das ocorréncias entre os autores

POSICAO DO CLITICO RESULTADO
AUTORES " = p
PROCLISE ENCLISE MESOCLISE MISTA TOTAL %
LM 561 290 0 1 852 9
% 65.9 34.0 0 0.1 - Nocaute
DL 320 47 0 0 367 4
% 87.2 12.8 0 0 - Nocaute
AM 92 42 0 0 134 1
% 68.7 31.3 0 0 - Nocaute
FM 1324 813 0 2 2139 21
% 62 38 0 0 - -
CR 943 366 3 0 1312 13
% 71.9 279 0.2 0 - Nocaute
LP 664 377 0 0 1041 10
% 64 36 0 0 - Nocaute
GV 1365 389 5 2 1761 18
% 77.5 22.1 0.3 0.1 - -
AV 533 176 0 0 709 7
% 75 25 0 0 - Nocaute
FX 1039 510 0 1 1550 15
% 67 32.9 0 0.1 - Nocaute
LC 159 50 0 0 209 2
% 76 24 0 0 - Nocaute
TOTAL 7000 3060 8 6 10074 -
% 69.5 30.4 0.1 0 - 100

Fonte: dados de pesquisa, 2021.

Apesar de a gquantidade de dados ser bastante significativa, apenas em dois
autores (Gil Vicente ¢+ GV e Francisco Manuel de Melot+ FM) ndo houve nocaute. A
guantidade elevada de nocautes se deu por conta da auséncia de dados nos demais 8
autores para cliticos em posi¢do mesoclitica e/ou mista.

Com relacdo ao tipo de texto em que se encontravam os dados coletados, ha
predominancia de textos em prosa, com 57% dos dados pertencentes a esta categoria,
contra 43% de dados para textos em verso. Contudo, o indicepercentual para posi¢do
mista foi de menos de 0,1% e o de posi¢cdo em mesadclise de 0,1%, irrelevantes dentro do
conjunto total de dados em andlise. Na tabela a seguir, a representacdo dos ndameros
absolutos e percentuais das ocorréncias com relacdo aos tipode textos pesquisados:

Tabela 3¢ Distribuicdo das ocorréncias por tipo de texto

POSICAO DO TIPO DE TEXTO RESULTADO
CLITICO PROSA % VERSO % TOTAL %
PROCLISE 3860 67 3140 73 7000 69,4
ENCLISE 1927 33 1133 27 3060 30,4
MESOCLISE 0 0 8 0 8 0,1
MISTA 3 0 3 0 6 0,1
TOTAL 5790 57 4284 42 10074 100

Fonte: dados de pesquisa, 2021.
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A préxima variavel analisada € a quantidade de cliticos adjuntos ao verbo. Pelas
regras do espanhol da época (e também do atual), é possivel acrescentar um ou dois
cliticos, raramente trés, ao verbo. Nesta pesquisa, refinamos a pesquisa para um ou dois
e obtivemos a seguinte distribuicdo de dados:

Tabela 4 t Distribuicdo das ocorréncias por quantidade de cliticos

QUANT. DE POSICAO DO CLITICO RESULTADO
CLIT. PROCLISE ENCLISE MESOCLISE MISTA TOTAL %
1 6757 3023 8 0 9789 97
% 69 30,9 0,1 0 - Nocaute
2 243 37 0 6 285 3
% 85 13 0 2 - Nocaute
TOTAL 7000 3060 8 6 10074 -
% 69,5 30,4 0,1 0 - 100

Fonte: dados de pesquisa, 2021.

Na tabela, podemos perceber predominancia da presencga de apenas um clitico

adjunto ao verbo (97% dos dados) com relagdo a presenca de dois cliticos (3% dos dados).

Como é possivel perceber na tabela, houve dois nocautes, por conta de haver duas

célulasvazD E U wephuwEOg UPEOQwWXx EUEwW? OPUUE? wl wl wEO3agUPEOU wx
Outro fato importante para a analise da rodada é a impossibilidade de haver

EOPUWEOQUPEOUWI OwxOUPAaedw? Ol UOEOaUPEE? wWEOQwWYI UE

em posi¢do mista, que é justamertie o posicionamento de um clitico em préclise e outro

em énclise ao mesmo verbo. Portanto, os numeros absolutos para esta rodada, bem como

os indices percentuais, ndo refletem mudanca linguistica (assim como citado no

paragrafo anterior para os nocautes), sdo apenas informacdes complementares para a

andlise da variavel linguistica.
Alguns exemplos de dois cliticos adjuntos ao verbo, para ilustrar a variavel:
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Tabela 51 Exemplos de ocorréncias de dois cliticos adjuntos ao verbo

TIPO DE POSICAO DO A
AUTOR TEXTO CLITICO OCORRENCIA
GV verso proclise no selamereci® 0 6
GV Verso proclise satafieselohizo...
AV prosa proclise (hombre) se lemanda@ U1 wUE OT E 6
AV prosa proclise Pero comose losnostr&
FX prosa proclise , Se nosdiga
FX Verso proclise Parame laspagarE OO wi UEOwY1 OUENE
LC Verso proclise pues quanto masme loE E O 6
LC Verso proclise Mas ay no se lodigas g mas muero...
FM prosa proclise que se leguardas®O E ubOOUOPEEES
FM prosa proclise , se leordenasal Governador...
AV prosa énclise como el emperador para guardasela®
AV prosa énclise en otorgaselasin saber...
CR prosa énclise ,ysinperdil 606
FM prosa énclise Respondigeleque dejando guarnecidas...
FM prosa énclise de entregéaselo,
LP prosa énclise Concediselesu peticion
LP prosa énclise , representandseleen figuta
FX prosa énclise y que mostrandgenoson
FX prosa énclise  representandgemenucha

Fonte: dados de pesquisa, 2021.

Ja a proxima analise é muito importante para explicar a interferéncia linguistica
pesquisada neste estudo. Conforme explicado, as regras para colocacdo pronominal
eram (e ainda sdo) um tanto quanto arbitrarias em espanhol. Dependendo do tipo, da
gualidade do verbo, o(s) clitico(s) pode(m) ter uso prescrito apenas para proclise ou
énclise, e o movimento de deslocamento para posicdo n&do prescrita gera
agramaticalidade. Somente para os pretéritos do indicativo, especialmente o pretérito
perfeito, e para o presente do indicativo, as referéncias indicam predominancia da
énclise, mas com possibilidade gramatical de adjun¢c&o em énclise.

Na tabela a seguir, a representacdo da posicao dos cliticos com relacdo as
diversas formas dos verbos e os respectivos resultadogpercentuais:
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Tabela 6 ¢ Distribuicdo das ocorréncias por formas verbais

FORMAS POSICAO DO CLITICO RESULTADO
VERBAIS PROCLISE ENCLISE MESOCLISE MISTA TOTAL %
PRET. IND. 2717 590 1 0 3308 32,8
% 82,1 17,8 0,1 0 - Nocaute
PRET. SUB. 550 16 0 0 566 5,6
% 97 3 0 0 - Nocaute
PRES. IND. 2806 434 0 0 3240 32,2
% 87 13 0 0 - Nocaute
IMP. AFIRM. 19 257 0 0 276 2,7
% 7 93 0 0 - Nocaute
INFINITIVO 116 1110 4 4 1234 12,2
% 9,4 90 0,3 0,3 - -
GERUNDIO 42 642 0 0 684 6,8
% 6 94 0 0 - Nocaute
FUT. IND. 289 6 4 0 299 3,0
% 96,7 2,0 1,3 0 - Nocaute
FUT. SUBJ. 54 0 0 1 55 0,5
% 98 0 0 2 - Nocaute
PRES. SUBJ. 377 5 0 0 382 3,8
% 98,7 1,3 0 0 - Nocaute
IMP. NEG. 30 0 0 0 30 0,3
% 100 0 0 0 - Nocaute
TOTAL 7000 3060 8 6 10074 -
% 69,5 30,4 0,1 0 - 100

Fonte: dados de pesquisa, 2021.

Para as formas de énclise obrigatéria (infinitivo, gerindio e imperativo
afirmativo), houve a predominancia da énclise com relagdo a préclise, confirmando as
regras de colocacao dos cliticos castelhanos. Contudo, os indices ndo foram absolutos, e
o percentual de dados de préclise mostra possibilidade de interferéncia linguistica por
contato de linguas.

Com relacéo as demais formas, em que a proclise é de uso provavel, os dados
se mostraram favoraveis para a regra de colocagdo em posposicdo. Nos dois casasm
que a literatura cita variacdo gramatical possivel para posicionamento dos cliticos
(presente e pretéritos do indicativo), também predominou a préclise, com indices de
82,1% de anteposicdo para os pretéritos e 87% para o presente, com relacdo as demais
trés formas possiveis de colocacdo pronominal.

"OO0wUl OEA ®eOWEOQUWEEEOUWET w? 0l UGEODUI 2 Owl OEO
e 4 com futuro do indicativo. Consideramos, para efeitos de classificacdo, o primeiro
verbo da estrutura da mesaclise.

Quanto as ocorréncias de formas mistas, dos 6 dados encontrados, 4 sédo de
formas no infinitivo, 1 acompanhando verbo no presente do indicativo e 1 em formas do
futuro do subjuntivo. Relembrando que, para o infinitivo, a regra prescreve énclise; para
o futuro do subjuntivo, préclise. De todo modo, as formas com posicionamento misto
(assim como as de mesoclise), como ja citado, sdo agramaticais em espanhol e podem ser
indicio de interferéncia linguistica.
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